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ONSOZ

Egitim bireyin yasaminda kazanimlarini arttiran 6nemli bir slrectir.
Gunumuizde egitim hem nitel hem nicel olarak gelismekte, her yastan
insanin  pek c¢ok gelisimsel ihtiyacin1 karsilayacak  sekilde
diizenlenmektedir. Bu kitapta egitimin ana 6gesi olan 6grenen boyutu
ile ilgili olarak, egitim siirecinin diger onemli bilesenleri, 6gretmenler

ve akranlar agisindan galismalar ele alinarak degerlendirilmistir.

Kitabimiz iki kisim seklinde ele almnabilir. ilk iki boliim 6gretmen
adaylarmin mesleki formasyonlarinda onlara yararli olabilecek
calismalardan olusmaktadir. 11k boliim bireyin gergeklige, gerceklige
dayali bilginin ne olduguna ve bu bilginin 6grenilme ve Uretilme
sreclerine iliskin bakis agisim1 incelemektedir. Egitim alaninda
artirtlmig  gerceklik caligmalar1 teknolojinin de destegiyle giderek
artmaktadir. Ikinci boliim yine 6gretmen adaylarmin cocuklarin haklar:
konusundaki farkindaliklar1 kapsamindadir. Cocuklarin yasaminda en
az aile kadar etkili olabilecegi kabul edilen 6gretmenlerin ¢ocuk
haklarinin farkinda olmalarinin egitim siirecine 6nemli katkilarinin

olacagi ve duyarlilik yaratacag agiktir.

Kitabimizin son iki boliimii ise ¢ocuklarin okul ile ilk kez tanistiklar
ve bireyin yasaminda 6nemli bir gelisim asasini igeren okul 6ncesi
egitimi kapsamaktadir. Kitabimizin tgiincti bolumi okul o6ncesi
ogrencilerinin giderek Onemi artan bir konu olan c¢evreye iliskin
farkindalik ve tutumlar1 konusundaki degerlendirmelerini 6gretmenin
goziinden ele almaktadir. Son bdliim ise bireyin psikososyal

gelisiminde farkliliklar olusturabilen akran iligkilerini erken ¢ocukluk



dénemi gercevesinde ve akran iligkilerinde belirleyici olan faktorlerin

incelenmesini kapsamaktadir.

Kitabimizin sinif 6gretmenleri ve okul 6ncesi 6gretmenleri basta olmak
Uzere, tim O6gretmenler Ogretmen adaylari, psikolojik danigmanlar,
aileler ve cocuklarin egitim siirecine katilan herkes icin katki
saglayabilecegi diisliniilebilir. Tiim bolim yazarlarimiza ve emegi

gecenlere tesekkiir ederim. Yararli olmasi dilegiyle

Dog¢. Dr. Zekavet KABASAKAL
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ARTIRILMIS GERCEKLIK UYGULAMALARININ
SINIF OGRETMEN ADAYLARININ BILIMSEL
EPISTEMOLOJIK INANCLARI UZERINE ETKIiLERIi

Dr. Giilsen ALTINTAS?

Prof. Dr. Osman YILMAZ?

1 Bu calisma Giilsen ALTINTAS’ in doktora tezinin bir kismini kapsamaktadir. Ubek-
Icse International Congress on Science and Education on September 28-30,2018
de sozli bildiri olarak sunulmustur.

2 Manisa Celal Bayar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Anabilim Dali Demirci/Manisa -Tiirkiye gulsencbu@gmail.com

3 Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali, Burdur-Turkiye oyilmaz15@gmail.com
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GIRIS

Bilimsel bilgilerin hizla artis1 toplumsal ve bireysel ihtiyaglarin goz
Oniine alinmasinin 6énemini arttirmaktadir. Konuyla ilgili ¢aligmalar ve
konuyla ilgili karsilasilan kavramlar, bireylerin o konuyu anlamaya
yonelik etkisini oldukga arttirdigi goriilmektedir. Bireyin epistemolojik
inancinin temeli onun nasil 6grendigi ve Ogrettigine yonelik olarak
kendi kisisel yorumlarina dayanir. Bireyin epistemolojik anlayisi,
gerceklige, gerceklige dayali olarak bilginin ne olduguna, bu bilginin
nasil 6grenildigine, 0gretildigine ve iiretildigine yonelik bakis agisini
etkiler (Tezci ve Uysal, 2004). Bireysel goriisleri ve sorular1 yansitan
epistemolojik inanclar, Bilgi nedir? Bilgi nasil kazamilir? Bilginin
kesinlik derecesi nedir? Bilgi i¢in sinirlar ve kriterler nelerdir? Bilgi,
Ogrencinin disinda gergeklesen ve disiplin alanlarinin otorite figiirleri
(uzmanlar) tarafindan 6grenciye yiiklenmesi sonucu kazanilan bir sey
midir? yoksa disiplin alanlarinin 1s181nda etkilesim ile mi elde edilen bir
seydir? gibi sorulara yanit arar (Brownlee vd., 2001; Hofer ve Pintrich,
1997; Ravindran vd., 2000; Akt: Aksan ve Sozer, 2007). Kisinin
bilginin kazanimina ve bilginin dogasina dair goriisleri epistemolojik
inanglartyla olusturulmaktadir (Schommer, 1990; Schommer, 1993).
Bir 6gretmenin pek ¢ok farkli inanci onun bilgiyi tanimlanmasinda
onemli bir yer tutarak; 6grenmeye, degerlere, etkinligine, bilgiye ya da
bilginin kazanimiyla iliskilidir (Chan, 2003). Bilimsel epistemolojik
inanglar, son yillarda egitimcilerin oldukga ilgi gosterdigi bir degisken
olarak bireylerin 6znel bakis acilarini yansitarak ortaya ¢ikmaktadir

(Deryakulu, 2003). Bilimsel bilginin temelini olusturan kavramlarin



yanlis 6grenilmesi ya da yanlis yorumlanmasi kavram kargasasi ve
kavram yanilgilarina yol agar. Farkli disiplinlerde c¢alisan bilim
adamlarmin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin daha ¢ok geleneksel /
pozitivist bilim anlayigin1 benimsediklerini (Pomeroy, 1993), 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inancglar acisindan geleneksel bilim ve fen
egitimi anlayisina sahip olduklar1 (Bakir ve Adak, 2017; Cogaltay,
2016; Kizikl1, 2016; Ozbay, 2016; Oztiirk, 2016) tespit edilmistir. Terzi
(2005) egitim fakiiltesinde 437 Ogretmen adayr ile bilimsel
epistemolojik inanglar1 {izerine yiiriittiigii arastirmada, Ogretmen
adaylarinin pozitivist bir bilim anlayisina sahip olduklar1 sosyal
bilimlerde okuyan Ogretmen adaylarinin fen bilimlerinde okuyan
Ogretmen adaylarina gore, kiz 6gretmen adaylarinin ise erkek 6gretmen
adaylarin gore daha pozitivist bir bilim anlayisina sahip oldugu
sonucuna ulagsmistir. Kavramlarin bilimsel igerikle dogrudan
Ogretilmesi sirasinda ortaya g¢ikabilecek yanlis anlagilmalarin 6niine
gecilmesinde ¢ok farkli teknolojiler kullanilabilmektedir. Ogretilecek
durumlarin  teknolojik  araclarla  gorsellestirilerek ~ 6grenmede
Kullanilmasi, 6grencilerin gergek diinya durumlari ve problemlerini
anlamasina yardimci olabilir (Jonassen, 2000). Boylelikle son
yiizyildaki gelismelerle 6nemli bir yol alan ve yaygin olarak kullanilan
bilgisayarlarda Uretilen verilerin gercek ortamlarda etkin ve istendik
sekilde kullanilabilmeleri icin yeni teknolojiler gelistirilmeye
calisilmakta, artirilmis gerceklik (AG) ortamlar1 bu yeni teknolojilere
ornek olarak verilebilmektedir (\Vallino, 1998).
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AG; bilgisayar tarafindan olusturulan sanal veri ya da gorsellerle,
gercek ortam goriintiilerini  ¢akistirarak bireyde olusan anlami
“artirmak” amaciyla yapilan isleme siirecidir (Encyclopaedia
Britannica). AG, ayn1 zamanda sanal nesnelerin gercek diinya ile
etkilesimle  birlesmesine  yardimci  olan  teknoloji  olarak
tanimlanmaktadir (Azuma,1997). Artirilmis gerceklik, fiziksel ve
dijital diinyanin, mobil ya da giyilebilir bir cihazla ger¢cek zamanli
olarak bir araya getirilmesini igerir (Cirulis ve Ginters, 2013; Glockner,
Janner, Mahn ve Theis, 2014; Ong ve Nee, 2013). AG, sanal
gerceklikten farkli olarak iki sekilde karsimiza g¢ikar. Birincisi AG es
zamanli etkilesim ile sanal nesnelerin gergek diinyada kullanilabilmesi,
ikincisi somut etkilesim saglamasidir. AG ile 6grenenlere, 6grenme
streclerinde yer verilmesi (Delello, 2014) ve yaparak yasayarak
ogrenmelerin (Wojciechowski ve Cellary, 2013) olusturuldugu egitim
ortamlarinin tasarlanmasina olanak saglayabilir. AG pek ¢ok alanda
yaygin olarak kullanilmaktadir (tip, miihendislik, tarih, turizm, miize
vb.). Egitim ortamlarinda kullanilabilirligi yakin zamanda artis
gostermektedir (Fleck, Hachet ve Bastien, 2015; Vilkonine, 2009; Wu,
Lee, Chang ve Liu, 2013).

AG’nin egitimde kullanomi konusunda yapilan arastirmalara,
egitimcilerin, 6grencilerin bu teknoloji hakkindaki goriisleri ¢esitli
calismalara konu edilmistir. Kiiclik-Aver (2018), yaptigr meta analiz
calismasinda li¢ boyutlu sanal ortamlar ve artirilmis gerceklik
uygulamalarinin 6grenme basarisi iizerindeki etkisini incelemistir ve

artirllmig gergeklik teknolojisinin, 3B sanal ortama gore Ogrenme



basarist lizerinde daha yiiksek etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Eroglu (2018), 7.s1n1f 6grencileriyle astronomi kavramlarinin artirilmis
gerceklik uygulamalar ile 6gretiminin degerlendirilmesinde elde ettigi
bulgulara gore deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin
daha yiiksek oldugu, hem Ogrencilerin hem de fen bilimleri
ogretmenlerinin artirtlmis gerceklik uygulamalarina kars1 pozitif
gorlislerde olduklarin1  belirtmigtir. Demirel (2017), 7. simf
Ogrencilerinin arglimantasyon yontemi destekli artirilmis gerceklik
uygulamalarinin akademik basari, elestirel diisiinme becerisi, fen ve
teknoloji dersine yonelik glidilenme ve arglmantasyon becerisi
tizerindeki etkisini inceledigi calismasinda argiimantasyon destekli
artirlmig  gergeklik uygulamalarinin, argiimantasyon yontemi ve
mevcut 6gretim programi uygulamalarina gore 6grencilerin basarilarini
ve giidiilenmelerini artirmada daha etkili oldugunu, tiimdengelim
yoluyla ¢ikarim yapma becerisini gelistirdigini gozlemlemistir. Sahin
(2017), 7. siif 6grencileriyle artirilmis gergeklik teknolojisi ile yapilan
fen Ogretiminin, basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisini
inceledigi caligmasinda AG'nin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina
olumlu yonde etkisi oldugunu belirlemistir. Bu nedenle AG
teknolojilerinin egitim ortamlarinda yayginlastirilmasinin  6nemli

oldugunu vurgulamistir.

Artirillmig Gergeklik uygulamalarinin son yillarda egitime hizl bir giris
yaptig1 gozlenmektedir. Teknolojinin ilerlemesi bu girisi daha da
hizlandirmaktadir. Zengin bir 6grenme deneyimine gecis AG’nin sahip

oldugu ileri teknoloji sayesinde (Alcaniz, Contero, Pérez-LoOpez, ve
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Ortega, 2010), egitim alanindaki kullanimi 6n plana ¢ikarmistir.
Ogrenme gretme siireglerinde kullanilan teknolojik araclarin bireylere
aktif, motivasyonu yiiksek, d6grenmeleri icin yeni firsatlar sundugu
bilinmektedir (Nischelwitzer, Lenz, Searle ve Holzinger, 2007;
Sumadio ve Rambli, 2010; Alsumait ve Musawi, 2013). Ogretmenlerin
gelisen teknolojiye ayak uydurabilmeleri teknolojiyi tanima ve
kullanabilme becerileriyle, sinif ortamin1 zenginlestirebilme agisindan
degerlidir. Ogrenme &gretme siireclerinin aktif ve teknoloji destekli
ylriitiilebilmesinde 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. AG’nin
ozellikleri O6grenme Ogretme siireclerinde dikkatleri toplayarak,
Ogrenciyi merkeze almasit (Delello, 2014), durumsal O6grenme
(Jhonson,Adams ve Cummins, 2012; Taskiran, Koral ve Bozkurt, 2015;
Wojciechowski ve Cellary, 2013), otantik 6grenme (Wu vd., 2013;
Yuen vd., 2011), sorgulayarak 6grenme (Fleck, Simon ve Bastien,
2014; Fleck ve Simon, 2013; Wojciechowski ve Cellary, 2013, yaparak
yasayarak 0grenme (Singhal, Bagga, Goyal ve Saxena, 2012) en dikkat

ceken yaklasimlar olarak sdylenebilir.

Coklu Ogrenme ortami olarak Ogrenme materyal tasariminin,
ogrencilerin anlama ve aktarmayi kolaylastiracak olumlu duygular
tetikleyebilecegini (Park, Plass ve Briiken, 2014), ¢oklu 6grenme
ortami egitim materyalinde animasyonun genel bir olumlu etkisinin
olmas1 (Berney ve Bétrancourt, 2016), bilgisayar temelli 6grenme
ortaminin kesfinden hemen sonra video igeriklerinin bilgi edinimi
izerine bir sosyal isaret etkisinin oldugunu ve bunun muhtemelen
biligsel c¢abalarin azalmasindan kaynaklanan bir etki oldugunu

gostermektedir (Topper, Glaser ve Schwan, 2014). Fazel ve lzadi



(2018) Artirilmis Gergeklik (AG) teknolojisinin ¢esitli alanlarda bir¢cok
potansiyele sahip bir teknoloji oldugunu, ancak, 6zellikle dijital {iretim
alaninda heniiz yeterli arastirllmanin yapilmadigimi belirtmislerdir.
Bilimsel akil yiiriitme becerileri, sanal deneylerin nasil yiiriitiilecegini
gosteren teknolojiyi, gelismis sorgulama gorevleri veya video
modelleme Ornekleri aracilifiyla elde edilebilir (Kant, Scheiter ve
Oschatz, 2017). AG, gercek diinyaya ait iliskilerin ¢esitli
bicimlerindeki artirllmig bilgilerle birlesmesi nedeniyle algilanan
igerigin bilgilendirici degerini arttirabilir (Jefabek, Vladimir ve Wildov,
2014). Yine, Ogretmenlerin bilgisayarin Ogretimde kullanilmasina
olumlu tutumlar gosterseler bile bilgisayar ve bilgisayar kullanimi
konusunda hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklari goriilmektedir
(Taskesen ve Yilmaz, 2018). Bu baglamda arastirma; artirilmis
gerceklik uygulamalarinin  simif 6gretmen adaylarinin  bilimsel

epistemolojik inanglar1 {izerindeki etkilerini incelemektedir.
Yontem

Bu arastirmada nicel yontemlerden 6n test — son test kontrol gruplu
(eslestirilmis) yar1 deneysel desen kullanilmistir. Tasarlanan materyalin
etkisinin Olglilmeye c¢alisilmast ve fakiiltedeki mevcut durum
diisliniildiigiinde deney ve kontrol gruplarindaki bireylerin rastgele

atanamamasindan dolay1 yar1 deneysel desen uygulanmaistir.

Egitim arasgtirmalarinda deneysel yontemin siklikla kullanildigi
goriilmektedir. Ozellikle deneysel ydntemin gelistirilen bir materyalin
etkinin belirlenmesinde kullanildig1 c¢alismalara rastlanmaktadir

(Abdiisselam, 2013; Zengin, Kirilmazkaya ve Kececi, 2011; Tatl,
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2011). Yapilan arastirma, arastirmaci tarafindan yiiriitiilen “Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarlama” isimli zorunlu ders kapsaminda
yuritilmiistiir. Haftada 4 ders saati (45°x4) olmak (zere toplam 14
hafta olarak planlanmis ve uygulanmustir. ilk bes hafta piloy
uygulamalar yiriitiilerek karsilagilabilecek sorunlar belirlenmis,
giderildikten sonra asil uygulamaya gecilmistir. Arastirmada kullanilan
Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Olgegi (BEIO), Pomeroy (1993)’ un
tarafindan gelistirilmis Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmustir. Ozgiin dlgek, 50 maddeden ve ii¢ alt boyuttan
olusmustur. Tirkceye uyarlanan o6lcek kiiltiirel acidan yeniden
diizenlenen 30 madde olarak belirlenmistir. Olcekte yer alan 30
maddenin, “Geleneksel bilim anlayis1” n1 belirleyen birinci alt faktdriin
22 maddesi olumlu, “geleneksel olmayan bilim anlayis1” n1 belirleyen
ikinci faktdriin 8 maddesi olumsuzdur. Olgekten alina yiiksek puan
geleneksel bilim anlayisina, diisiikk puan ise geleneksel olmayan bilim
anlayisina giiglii inanig1 géstermektedir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 .91 olarak hesaplanmistir (Deryakulu ve Bikmaz,2003).
Aragtirmada kullanilan BEIO (Bilimsel Epistemoljik Inang Olgegi) nin
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi birinci faktor igin, .787; ikinci alt faktor
icin, .972 ve dlgegin biitiinii icin, .844 olarak hesaplanmistir. BEIO’ nin
bilim felsefesinin kabul ettigi temel dogrular agisindan veri toplama
aracinda tamimlanan, geleneksel bilim anlayis1 ” pozitivist bilim

anlayis1”, geleneksel olmayan bilim anlayisi ” post-modern bilim

anlayis1” olarak degerlendirilmistir.

Aragtirmada deney grubundaki Ogrencilerin  AG teknolojisiyle

gerceklestirilen uygulamaya yonelik goriislerini ortaya c¢ikarmak igin
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bir o6lcek hazirlanmustir.  Olgek maddeleri arastirnin  amaci
dogrultusunda ilgili alan yazindan da (Chang, Chen, Huang ve Huang,
2011; Kigiik, Yilmaz, Baydas ve Goktas,2014; Taskiran, Koral ve
Bozkurt, 2015; Yusoff, Zaman ve Ahmad, 2011; Wojciechowski ve
Cellary, 2013) faydalanilarak diizenlenmistir. Arastirmada kullanilan
6l¢ek maddeleri kuramsal olarak sebepli davranis kurami ve teknoloji
kabul modeline dayanmaktadir. Teknoloji kabul modelinde de sebepli
davranis kurami temel alinarak bireyin davranislarini belirleyen niyet
ve niyeti belirleyen temel bilesenler ortaya konulmaktadir. Bu kuramlar
ozellikle bireylerin yeni teknolojileri kabulii tizerine odaklanmaktadir.
Bu calismada da yeni bir teknoloji olan AG ile uygulamalar
gergeklestirilmesi  nedeniyle  6lgek  bu  kuramlar  {izerine
temellendirilerek hazirlanmistir. Olgek 5°1i Likert tiiriinde 35 maddeden
olugsmustur. Olusturulan Olgek sekiz alt boyuta uzman goriisiine

sunularak gerekli diizenlemeler yapilmis ve dlcege son hali verilmistir.
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Tablo 1 Arttirilmis Gergeklik Goriis Anketi Alt Faktor Soru Sayilar

ve Glivenirlik Puanlan

Alt Faktorler Soru Sayist Giivenirlik Puanlari
Egitsel Etkililik 4 921
Fayda 7 .928
Kullanim Kolaylig1 4 .930
Memnuniyet 5 911
Kendi Kendine Ogrenme 6 916
Etkili Ogrenme Ortami 3 927
Coklu Ogrenme Ortami 3 921
Egitici Tarafindan Yonlendirme 3 .928

Tablo 1°de uygulama sonrasi yapilan analizlere gore, alt boyutlara ait
soru sayilar1 ve giivenirlik puanlar1 (Cronbach Alfha) verilmistir. Daha
once arttirllmis gerceklik materyali ile ders alan 6gretmen adaylarina
ulagilamadigindan, 6l¢ek icin pilot calisma yapilamamistir. Uygulama
sonunda yapilan analiz sonuglari, 6l¢egin (Cronbach’in Alfa o = .932)

yiiksek diizeyde giivenilirlige sahip oldugu goriilmiistiir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ulasilabilir evrenini Manisa Celal Bayar Universitesi
Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylar1 olugturmaktadir. Ulagilabilir evren,
arastirmacinin ulasabilecegi, gergcekci evrenidir (Biiyiikoztiirk, 2008).
Aragtirmanin ¢alisma grubunu ise Celal Bayar Universitesi Egitim
Fakiltesi 2016-2017 dgretim yil1 Sinif Ogretmenligi Boliimii 2. sinifta

O0grenim goren 64 dgretmen adayindan olusturmaktadir.

Tablo 2 Arastirmanin Calisma Grubuyla flgili Demografik Bilgiler

Cinsiyet Deney Kontrol
Kiz 24 26
Erkek 8 6
Toplam 32 32

Tablo 2 incelendiginde deney grubunun 32 (24 kiz, 8 erkek), kontrol
grubunun 32 (26 kiz, 6 erkek) Ogretmen adayindan olustugu
goriilmektedir. Grup i¢i ve gruplar arasindaki cinsiyet degiskeninin
dagildig1 goriilmektedir. Bu durum arastirmanin zayif noktalarindan
biri olarak degerlendirilebilir. Ancak yapilacak arastirmada onceligin
Ogretmen adaylarin dogal sinif ortamlarinin bozulmamasi ve katilimin
tamamen goniilliik esasina dayandirilmasi nedeniyle bu farkliliklar g6z
ardi edilmistir. Arastrmada BEIO (iki alt boyut iceren bilimsel

epistemolojik inang dl¢egi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan AG-SM
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(Artirilmis Gergeklik-Stopmotion) 6l¢egi nicel bir veri toplama araglari

kullanilmistir.
Bulgular

Ogretmen adaylarmin  Artirllmis  gergeklik 6grenme materyali
kullaniminin, 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarina

etkisi incelenmis ve Tablo 3, 4, 5, 6 ve 7°de verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi, “AG-SM 0grenme materyali
kullaniminin, 6gretmen adaylariin bilimsel epistemolojik inanglarina
etkisi nedir?” seklindedir. Bu alt problemi cevaplayabilmek ig¢in
arastirmaya katilan dgretmen adaylaria “Bilimsel Epistemolojik Inang
Olgegi” (BEIO) uygulanmistir. BEIO nin kontrol ve deney gruplarina
ait sonuclar incelenerek, AG-SM’nin 6gretmen adaylarinin bilimsel
epistemolojik inanclar1 lizerindeki etkisi belirlenmeye calisiimistir.
Gruplar aras1 karsilagtirmada bagimsiz t-testi, gruplarin kendi i¢inde

karsilastirilmalarinda bagimli t-testi kullanilmistir.

Ontest sonuglarma gore, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarinin, sahip olduklar1 Bilimsel Epistemolojik diizeylerinin
birbirinden farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in
bagimsiz t-testi yapilmistir. Deney ve Kontrol grubuna ait Ontest,
Bilimsel Epistemolojik Inan¢ puan ortalamalar1 ve standart sapma

degerleri Tablo 3°de verilmistir.
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Tablo 3 Deney ve Kontrol Gruplart Arasinda Ogretmen Adaylarmin
Bilimsel Epistemolojik Inanglar1 Olgegi Alt Faktérleri ve Toplam Puani

Bakimmdan On Test Puanlarma iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi

Sonuglari
Grup Test N X Sx t sd p
- Deney 32 3’93 ,36

Geleneksel  Bilim
Anlayis1(GBA) 147 734

Kontrol 32 3,92 32

62

Geleneksel Deney Ontest 32 376 39 868 848
Olmayan Bilim
Anlay151(GOBA) Kontrol 22 3,68 39
Bilimsel Deney 32 280 a 413 342
Epistemolojik
[nang
Toplam(BEIT) Kontrol 32 385 27

Tablo 3’e gore elde edilen ontest puanlarinda Deney ve Kontrol gruplari
arasinda “Geleneksel Bilim Anlayisi” [GBA(62)=,147,p=,734)] ve
“Geleneksel Olmayan Bilim Anlayisi” [GOBA(62)=0,868,p=,848] alt
faktorleri ile Bilimsel Epistemolojik toplam puanlari agisindan anlamli
bir farklilik gériilmemektedir [BEIT(62)=0,413,p=,342]. Bu bulgu,
uygulama Oncesinde gruplarin bilimsel epistemolojik inanglarinin

birbirine yakin olduklarini gdstermektedir.

Deney grubu 6gretmen adaylarinin Ontest- sontest puanlar1 arasindaki

bilimsel epistemolojik inanglar1 incelendiginde Ontest-sontest
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sonuclarina gore, deney grubundaki Ogretmen adaylarinin, sahip
olduklar1 Bilimsel Epistemolojik Inang diizeylerinin birbirinden
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi ig¢in bagimli t-testi

yapilmistir.

Deney grubu 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglari
Olcegi alt faktorleri ve toplam puani bakimindan Ontest —sontest
puanlarina ait ortalamalar1 ve standart sapma degerleri bagimli

drneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 Deney Grubu Ogretmen Adaylarmin Bilimsel Epistemolojik
Inanglar1 Olgegi Alt Faktorleri ve Toplam Puani Bakimindan Ontest —

Sontest Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklem t-Testi Sonuglar

Grup N X SX T sd P
Deney 32 393 36 03
Ontest
Geleneksel Bilim -2,151
Anlayig1 (GBA)
Deney
Sontest 82 412 32
62
Dene! ,33
Geleneksel Ontes); 32 3,76 ,39
Olmayan Bilim -,982
Anlayis1 b
GOBA eney
( ) Sontest 32 3.87 48
Dene 04
Bilimsel Soten 32 380 34
Epistemolojik -,204
Inang  Toplam b
(BEIT) ot 32 405 30
ontest

Tablo 4 incelendiginde Deney grubu Ogretmen adaylarinin Ontest —

sontest puanlar1 arasinda “Geleneksel Bilim Anlayis1” [GBA(32)=-
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2,151,p=,03] ve Bilimsel Epistemolojik Inan¢ toplam puanlarinda
[BEIT(62)=-,982,p=,04] istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu bulgu deney grubuna uygulanan AG-SM 06gretim
materyalinin 6gretmen adaylariin bilimsel epistemolojik inancalarini
arttirdigin1 géstermektedir. Deney grubuna ait Ontest ve sontest puanlari
bagiml t-testi ile incelendiginde ise Ontest sontest puanlar1 arasinda
AG-SM 6grenme materyali agisindan “Geleneksel Bilim Anlayis1” ve
Bilimsel Epistemolojik Inang toplam puanlari agisindan sontest lehinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. “Geleneksel
Olmayan Bilim Anlayis1” [GOBA(62)=0,868,p=,848] alt faktoriinde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin 6ntest- sontest puanlari arasindaki
bilimsel epistemolojik inanglar1 incelendiginde Ontest-sontest
sonuclarina gore, kontrol grubundaki Ogretmen adaylarinin, sahip
olduklar1 Bilimsel Epistemolojik Inang diizeylerinin birbirinden
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in bagimli t-testi

yapilmistir.

Kontrol Grubu dgretmen adaylarmin, Bilimsel Epistemolojik Inanglari
Olgegi Alt Faktorleri Ve Toplam Puan1 Bakimindan Ontest —Sontest
Puanlarina ortalamalar1 ve standart sapma degerleri bagimsiz 6rneklem

t-testi sonuglar1 Tablo 5’ de verilmistir.
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Tablo 5 Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Epistemolojik
Inanclar1 Olgegi Alt Faktorleri ve Toplam Puani Bakimindan Ontest —

Sontest Puanlarma Iliskin Bagimli Orneklem t-Testi Sonuglar

Grup N X Sx T Sd P
Kontrol Ontest 3,92 32
. 32 -2,252 ,03
Geleneksel  Bilim
Anlayis1(GBA) 32
Kontrol Sontest 4,10 ,32 62
Geleneksel Kontrol Ontest 32 3,68 ,39 -1,956 ,06
Olmayan Bilim
Anlayisi(GOBA) Kontrol Sontest 32 3,89 A1
Bilimsel Kontrol Ontest 32 3,85 27 -2,502 ,02
Epistemolojik
1nanq:
Toplam(BEIT) Kontrol Sontest 32 4,04 31

Tablo 5 incelendiginde Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin ontest—
sontest puanlar1 arasinda “Geleneksel Bilim Anlayis1” [GBA(32)= -
2,252, p=,03] ve Bilimsel Epistemolojik Inan¢ toplam puanlarinda
[BEIT(22)= -2,502, p=,02] istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu bulgu kontrol grubuna uygulanan normal ders 6gretim
materyalinin 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inancalarini
arttirdigin1  gostermektedir. Kontrol grubuna ait Ontest ve sontest
puanlart bagiml t-testi ile incelendiginde ise Ontest sontest puanlari
arasinda normal ders 6grenme materyali agisindan “Geleneksel Bilim
Anlayis1” ve Bilimsel Epistemolojik Inang toplam puanlari acisindan

sontest lehinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
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“Geleneksel Olmayan Bilim Anlayis1”[GOBA(32)= -1,956, p=,06] alt

faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Deney ve Kontrol grubu oOgretmen adaylarinin uygulama Oncesi
durumlarindaki farkliliklarindan kaynaklanan etki giderildikten sonra
uygulama  sonrasindaki  Bilimsel  Epistemolojik  Inanclar
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi durumlarindaki
farkliliklarindan kaynaklanan etki giderildikten sonra ve uygulama
sonrasindaki Bilimsel Epistemolojik Inang¢ ortalamalarindaki degisimi
analiz etmek icin tek faktoérli kovaryans analizi ANCOVA testti
kullanilmustir. Ontestler arasinda anlamli bir farklilik olmamasina
ragmen ortalamalardaki farkin etkisinin ortadan kaldirilmas1 amactyla
ANCOVA yapilmis ve ontestler ortak degisken olarak kullanilmustir.
ANCOVA analizinin amaci, bir arastirmada etkisi test edilen bir
faktoriin ya da faktorlerin disinda, bagimli degisken ile iligkisi bulunan
bir degiskenin ya da degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini
saglamaktir., ANCOVA analizi gruplar arasinda onceden olusan
farklilig1 diizeltmek amaciyla kullanilirken ayrica, hata varyansini
diisiirerek istatistiksel giicli ve tahmin dogrulugunu artirdigindan ortak
degiskene iligkin deney gruplarinin anlamli bir sekilde farklilagmamasi
durumunda dahi kullanilabilen gti¢li bir tekniktir (Blyukoztirk, 2012).
Uygulama sonrasinda, gruplardaki oOgretmen adaylarinin Ontest
Bilimsel Epistemolojik inan¢ ortalamalarina gére diizeltilmis sontest
ortalama Bilimsel Epistemolojik Inan¢ sonuglar1 Tablo 6’da

gosterilmistir.
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Tablo 6 Sontest Bilimsel Epistemolojik Inang¢ Ortalamalarinin Deney

ve Kontrol Gruplarina Gére Betimsel Istatistik

Gruplar N x Diizeltilmis Ortalama
Deney 32 4,056 4,054
Kontrol 32 4,043 4,048

Tablo 6 incelendiginde Bilimsel Epistemolojik inang testi diizeltilmis
puanlar1 deney grubu icin 4,054, kontrol grubu i¢in 4,048°dir. Deney ve
Kontrol gruplarmin diizeltilmis Bilimsel Epistemolojik Inan¢ puanlar
arasinda farklhilik olmadigi goriilmektedir. Deney ve Kontrol
gruplarmin  diizeltilmis sontest Bilimsel Epistemolojik Inang
ortalamalarindaki farkin anlamli olup olmadigina iliskin ANCOVA

sonuclar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo7 Ontest Bilimsel Epistemolojik inan¢ Ortalamalarma Gore
Diizeltilmis Sontest Bilimsel Epistemolojik Inang Sayilarinin Gruba

Gore ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamlilik
Kaynagi Toplami sq Ortalamasi = duzeyi (p)
Ontest 4,161 1 4,161 44,348

(Reg)

Grup 0,013 1 0,013 0,142 0,712
Hata 5,629 62 0,94

Toplam 1055,618 64
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Tablo 7°de yapilan ANCOVA sonuglarina gore, AG-SM 6grenme
materyalinin kullanildig1 deney grubu ile normal ders materyallerinin
kullanildig1 kontrol grubu arasinda, 6ntest Bilimsel Epistemolojik Inang
puanlarma gore diizeltilmis sontest Bilimsel Epistemolojik Inang
puanlar1  arasinda istatistiksel olarak anlamhi  bir farklilik
bulunmamaktadir (Fa-62=44,348, p=,712). Elde edilen bulgulara gore,
derslerde AG-SM 0Ogrenme materyali kullanimimin, 06gretmen
adaylarmin Bilimsel Epistemolojik Inanclar1 iizerinde istatistiksel

olarak anlamli bir etkisi olmadig1 bulunmustur.

Artirllmis  gerceklik  6grenme materyali  kullanimi,  dgretmen
adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglarini ne derece agikladiginin
belirlenmesinde ¢oklu regrasyon analizi yapilmistir. Artirilmis
gerceklik 6grenme materyali kullanimi 6gretmen adaylariin bilimsel
epistemolojik inanglarinin ¢oklu regrasyon analiz sonuglarina gore;
“Doyum/memnuniyet” ile artirilmis gerceklik ders materyali (AG-SM)
pozitif yonde yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R =
761, R?>= 579; p<0,05). “Doyum/memnuniyet” degiskeni ile birlikte
artirtlmis gerceklik uygulama materyali (AG-SM) etkililiginin toplam
varyansin yaklasik % 58’ini agiklamaktadir. Standardize edilmis
regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin artirilmisg
gerceklik uygulama materyali (AG-SM) {izerindeki 6nemi (p= 1,107)
“doyum/memnuniyet” oldugu goriilmektedir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligma  iligkin  t-testi ~ sonuglar1  incelendiginde  ise
“doyum/memnuniyet” degiskeni artirilmis gergeklik uygulama

materyalinin (AG-SM) anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir.
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“Doyum/memnuniyet” degiskenlerini, bilimsel epistemolojik inancin
alt 6lgegi olan geleneksek olmayan boyutunda Artirilmis Gergeklik
uygulamasi (AG-SM) ile yordama giiciiniin anlamli, “ders materyali
yonunden”, “fayda”, “kullanim kolayligi”, “kendi kendine 6grenme”,
“etkili 0grenme ortami olarak™, “coklu 6grenme ortami”, “egitici
tarafindan yonlendirilen Ogrenme ortam1” artirtlmis gerceklik
uygulamas1 (AG-SM) ile yordama giiciiniin anlamli olmadig:

gorilmiistir.

23



Sonug

Artinlmis  Gergeklik Ogrenme Materyali Kullaniminin - Bilimsel
Epistemolojik Inanca iliskin elde edilen bulgular incelendiginde, deney
ve kontrol gruplarinin dntest puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
bulunmadig: istatistiksel analiz sonuglarinda goriilmektedir. Deney ve
kontrol grubu 6gretmen adaylarinin Ontest—sontest puanlar1 arasinda
“Geleneksel Bilim Anlayisi ve Bilimsel Epistemolojik Inang toplam
puanlarinda anlamli bir fark goriiliirken, “Geleneksel Olmayan Bilim
Anlayis1” alt faktoriinde her iki grup i¢in anlamli bir farklilik

gorulmemektedir.

Ogretmen adaylarinin artirilnig gergeklik uygulamalarina katilmadan
onceki deney grubunun ontest sonucu bilimsel epistemolojik inang

diizeyi & =3,93 iken,bu uygulamaya katildiktan sonraki sontest duizeyi

X =4,13" tiir. Bu durum bilimsel epistemolojik inan¢ dl¢eginden alinan hem
ontest hem de sontest puanlari, 6gretmen adaylarinin “geleneksel/ pozitif
bilim anlayisina” sahip olduklarim1 gostemektedir. Sonu¢ olarak
ogretmen adaylarinin, kabul edilebilir ve gegerli bir bilgi Gretmenin
pozitivist bakis agisiyla iiretilebilecegine inandiklarin1 géstermektedir.
Bu sonu¢ Pomeroy (1993), Bakir ve Adak (2017), Cheng (2018),
Cogaltay (2016), Kizikli (2016), Ozbay(2016) ve Oztiirk (2016)
bulgulariyla ortiismektedir.

Ontest Bilimsel Epistemolojik inang ortalamalaria gére diizeltilmis
sontest Bilimsel Epistemolojik Inang sayilari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Elde edilen bulgulara gore, derslerde AG-

SM 6grenme materyali kullaniminin 6gretmen adaylarinin Bilimsel
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Epistemolojik Inanclar1 iizerinde anlamli bir etkisi olmadig
sOylenebilir. Bu sonu¢ De-Juanas, Navvarro ve Ezquerra (2014) ,
Camur (2016), Bilecik (2016) ve Gok (2014) bulgularnyla
ortlismektedir.

Bu c¢alismanin diger bir sonucu AG-SM 06grenme materyali
kullanimmin &gretmen adaylarinin Bilimsel Epistemolojik Inanglari
yordadigi yoniindedir. AG-SM 0Ogrenme materyali kullaniminin
Ogretmen adaylarinin geleneksel olmayan bilimsel epistemolojik inanca
ait yordama giiciiniin yiiksek olmasi, 6gretmen adaylarinin ¢agdas bilim
anlayisinda teknolojinin etkisi oldugu sdylenebilir. Bu sonug, Basol ve
Tiirkoglu (2009), Geng (2016), Chang (2017) ve Islik¢t (2016)’nin
bulgulariyla ortiismektedir.
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GIRIS

Bir toplumun mutluluk ve refah iginde yasamasi, 6nce g¢ocuklarin
fiziksel, zihinsel ve ruhsal yonden saglikli bir sekilde gelismelerini
saglamas1 ile mimkiindiir. Bu sekilde yetistirilen c¢ocuklar ileride
cevresi ile etkili iletisim kurabilen, sorumluluk alabilen, problem ¢tzme
yetenegine sahip iyi birer yurttas olmaktadir (Unutkan, 2008). Yani
cocugun iyi yetistirilmesi, toplumlarin gelecegini de garanti altina alir.
Siire¢ igerisinde ¢ocuklarin ayrica korunmasi gerektigi diistiniilmiis ve
temelinde insan haklarimi barindiran ¢ocuk haklar1 kavrami ortaya
cikmigtir. Akytiz (2000) ¢ocuk haklarin1 en genel anlamda ¢ocugun
Ozgiirlik ve sayginhigr gozetilerek onun bedensel, zihinsel, sosyal,
duygusal ve ahlaksal agidan saglikli bi¢imde gelisebilmesi i¢in hukuk
kurallart ile korunan yararlar1 olarak tanimlamistir. Bu haklar diinya
tizerindeki tim ¢ocuklar1 kapsamakta olup onlarin yiiksek yararini
gozeterek, bir ¢ocugun kendisi ile ilgili konularda aktif rol almasini
saglamay1r amaglamaktadir (Ugus, 2013). Bulundugumuz c¢agin
Ozellikleri ve gereksinimleri g¢ocuklarin  haklar1  konusunda
bilinglenmesini gerekli kilmaktadir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde
haklar1 konusunda bilingli olan ¢ocuklarin, olmayanlara gore daha fazla
sorumluluk aldiklari, empati kurduklar1 ve kendilerini savunabildikleri
goriilmiistiir (Neslitiirk ve Ersoy, 2007; Covell ve Howe, 1999).
Karaman Kepenek¢i (2000:26) de sahip olduklar1 haklari1 konusunda
bilgilendirilen ¢ocuklarin, yetigkinlik yillarinda da haklar1 kullanma,
korunmasini saglama ve baskalarinin haklarina saygi duyma konusunda

bilingli insan olacaklarini ifade etmistir.
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Cocuk haklar1 egitiminde bu haklar1 ihlal etmeyen bir igerik barindiran
cocuk edebiyati iriinlerinden faydalanilabilir. Ciinkii cocuk edebiyati
triinleri ¢ocuk haklarinda vurgulanan bir¢ok degeri vermede
kullanilabilecek en 6nemli araglardandir (Dilidiizgiin, 1996; Koc ve
Buzzelli, 2004). Turan (2011)’a gore “kitaplarda ¢ocuk haklarinin
varlig, ¢ocuklarin kendi haklarinin, sorumluluklarinin farkinda
olmalarina, toplumsal gelisimlerine duyarl, saglikli bir bi¢imde
tamamlamalarina olanak yaratir.” Dolayisiyla o6zellikle ilkokul
cagindaki c¢ocuklar1 haklar1 konusunda bilgilendirmek i¢in en uygun
ara¢ gereclerden biri de ¢ocuk kitaplaridir (Karaman Kepenek¢i ve

Aslan, 2011).

Gocuk, hem toplumsal hem kiiltiirel degerleri gocuk edebiyati yoluyla
fark eder, hisseder ve benimser. Yani ¢cocuk edebiyati iiriinleri cocugu
toplumsallastirir (Aslan, 2006). Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar bu dénemde
kitaplarda yer alan kahramanlar1 kendilerine model alirlar.
Kahramanlarin yani1 sira onlarin bakis agisi ve kitaplarda verilen
iletilerin her biri onlar i¢in birer 6zdesim 6gesi olur (Sever, 2002).
Dolayisiyla ¢cocuk haklar1 gozetilerek yazilmis ¢ocuk kitaplart cocuga
kendi haklar1 konusunda fikir verebilir. Bu yiizden hem insan haklari
hem de g¢ocuk haklar1 egitiminde tiim yazin {riinlerinden

faydalanilabilir (Turan, 2011).

Bu yiizden c¢ocuk kitaplarim1 segerken c¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerine dikkat edilmesinin yaninda, kitaplarin ¢ocuk haklarina
deginip deginmedigi de gbéz Oniine alinmalidir. Ciinkii cocuklar,

kitaplardaki kahramanlar ile kendilerini 6zdeslestirerek haklar
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konusunda fikir sahibi olabilir. Yani ¢ocuk haklarinin dogru bir sekilde
aktarilmas1 nitelikli g¢ocuk kitaplar1 sayesinde gerceklesebilir.
Kitaplarin 6diil almis olmasi ise belli bir yeterlige sahip olduklarinin
gostergesidir. Dolayisiyla aileler ve 6gretmenler icin bir tercih sebebi

haline gelerek kitlelere ulagsmasi daha kolay olabilmektedir.

Bu noktalar dikkate alindiginda gorev yapan sinif 6gretmenlerine ve
goreve baglayacak olan 0&gretmen adaylarina biiyiik gorevler
diismektedir. Cocugun i¢inde bulundugu toplumun bir parcasi olan sinif
ogretmenlerinin ¢ocuklarin sahip olduklar1 haklarin farkinda olmalari,
onlara duyarlik yaratmalar1 agisindan 6nemlidir. Ayn1 zamanda Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’nin 42. maddesine bakildiginda, ¢ocuk haklarinin
hem ¢ocuklar hem de yetigkinler tarafindan 6grenilip yayginlastirilmasi
gerektigi goriilmektedir. Leblebici ve Celikoz (2016)’ya gdre g¢ocuk
haklarinin 6gretilmesi i¢in en temel kurumlar, egitim kurumlaridir. Bu
kurumlarda gorev yapan ogretmenlerin ¢ocuk haklar1 hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 ve ¢esitli uygulamalarla sinif ortamina aktarmalari,
ogrencilerin de haklarinin farkinda olan bireyler olarak yetismesini
saglar. Literatiir incelendiginde ¢ocuk haklar1 ve ¢ocuk kitaplari ile
ilgili yapilan ¢aligsmalarin kitap inceleme ile sinirl kaldigr goriilmiistiir
(Turan, 2011; Karaman Kepenek¢i ve Aslan, 2011). Bu arastirmanin
problemi “Smif 6gretmeni adaylar1 6diillii ¢ocuk kitaplarini ¢ocuk
haklar1 baglaminda nasil degerlendirmektedir?” seklindedir. Alt

problemler ise asagida verilmistir:

1. Sinif 6gretmeni adaylar1 “Kim Korkar Kirmiz1 Baglikli Kizdan”

adl1 kitab1 ¢ocuk haklar1 baglaminda nasil degerlendirmektedir?
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2. Smf 6gretmeni adaylar1 “Piring Lapas1 ve Kiiglik Ejderha” adli
kitab1 ¢cocuk haklar1 baglaminda nasil degerlendirmektedir?
3. Smif Ogretmeni adaylar1 ¢ocuk kitaplarindaki ¢ocuk haklar

konusunda kendilerini nasil algilamaktadirlar?

YONTEM

Aragtirma nitel yontemle yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2017-2018 egitim ogretim yilinda bir devlet liniversitesinde son sinifta

O0grenim gormekte olan 12 sinif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak basit seckisiz 6rneklem yoluyla se¢ilmis olan
“Kim Korkar Kirmiz1 Baglikli Kizdan?” ile “Piring Lapas1 ve Kiiciik
Ejderha” adli kitaplar ve yapilandirilmis gériisme formu kullanilmastir.
Yapilandirilmis gortisme formunda uzman goriisli alinarak Karaman
Kepenekci ve Aslan (2011) tarafindan olusturulan kategorilerden

yararlanilmistir. Bu kategoriler asagida verilmistir:

1.) Yasamsal Haklar

Cocugun Sevgi ve Ilgi Gérme Hakki
Cocugun Saghk Hakki

Cocugun Beslenme Hakki
Cocugun Bakim Hakki

Cocugun Ailesi ile Birlikte Yasama Hakki
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2.) Gelisimsel Haklar
o Cocugun Egitim Hakki
Cocugun Bilgi Edinme Hakki

Cocugun Oyun Hakki

e Cocugun Dinlenme, Eglenme ve Bos Zamanlarin
Degerlendirme Hakki

3.)Korunma Hakki1

e Cocugun IThmal ve Istismardan Korunmasi Hakki

4.)Katilim Hakk1

e Cocugun Goriis Bildirme Hakki

e Cocugun Bagskalarimn Gériiglerini Almak Icin Soru Sormasi
Hakk

e Cocugun Karar Verme ve Kendisiyle Ilgili Kararlara Katilim

Hakk

Smif 6gretmeni adaylarindan her bir kategorideki hakka, onlara verilen
kitaplarda deginilip deginilmedigi, deginildigi diisiiniiliiyorsa nerede

deginildigi ve bu diisiincenin nedeninin agiklanmasi istenmistir.
Veri Analizi

Veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Cocuk haklar1 kendi
icerisinde ¢ocugun “yasamsal haklar1”, “gelisme haklar1”, “korunma
haklar1” ve “katilma haklar1” olmak iizere dort alt kategoriye
ayrilmistir. Her alt kategori i¢in yazilan ifadeler de kendi i¢inde ¢ocuk

aklarma yer verme bakimindan “onaylanan ifadeler” ve
hakl y bakimind “onayl fadeler”
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“onaylanmayan ifadeler” olarak 3 ayr1 uzman gorlisii alinarak

degerlendirilmistir.
BULGULAR

1. Alt probleme yonelik bulgular

Arastirmanin 1. alt problemi smif 6gretmeni adaylarimin “Kim Korkar
Kirmizi Baghkli Kizdan?” adli kitapta ¢ocuk haklarina yonelik
degerlendirmeleri nasildir? seklindedir. Bu alt probleme yonelik

bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Kim Korkar Kirmizi Baslikli Kizdan adli kitapta gocuk

haklarina yer verilme sekline yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri

Yasamsal | Gelisimsel | Korunma | Katihm | Toplam
Haklar Haklar Hakki Hakki
f % f % f % fl| % f %
Onaylanan 25 | 252 | 5 | 21,7 | 15| 416 |40 | 454 | 85 | 345
ifadeler
Onaylanmayan | 74 | 74,7 | 18 | 78,2 | 21 | 58,3 | 48 | 54,5 | 161 | 65,4
ifadeler

Tablo 1’e bakildiginda “Kim Korkar Kirmizi Baglikli Kizdan?” adli
kitapta cocuk haklarina yer verilme diizeyine yonelik O0gretmen
adaylarmin belirttikleri ifadelerden %34’ onaylanirken %0651

onaylanmamustir. Onaylanan ifadelerden bazilar1 sunlardir:

“Annesi sevgiyle bakt1 yavrusuna.” — Sevgi ve Ilgi Gérme Hakk1
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“Biiyiikanne ormanin diger ucunda, Kirmizi Baslikli Kiz’1n ve ailesinin

yaninda.” — Ailesi ile Birlikte Yasama Hakk1

Onaylanmayan ifadelere bakildiginda 6gretmen adaylarinin genellikle
climlelerde anahtar kelimelere yogunlastig1 ve kendi 6n bilgilerinden
faydalandiklar1 goriilmiistiir. Ornegin bir 6gretmen aday1 “Sofrada
sogumasin mantarli pizza.” ifadesini ailesi ile birlikte yasama hakki
olarak diisiinmiis ve bunun nedenini su sekilde ifade etmistir: “Biz
sofraya her zaman ailecek otururuz. Benim igin sofra aileyi temsil
ediyor. O yiizden bu ciimle bana aileyi amimsattigy icin ailesi ile birlikte

yvasama hakki kategorisinde oldugunu diistindiim.”

Baska bir 6gretmen aday1 ise “Kirmizi baslikli bir kiz ¢ikt1 yoluna.”
ifadesini bakim hakki olarak diisiinmiis ve bunun nedeni hakkinda
sunlar1 soylemistir: “Kizin kirmizi bir baslhigi var. Bu demek oluyor ki

givinmig. Yani kiyafeti var. Kiyafetinin olmasi da bir nevi bakim

hakkidir.”

Ogretmen adaylarindan bir digeri ise “Baktim yatakta hasta bir
bliyiikanne.” ifadesini saglik hakki olarak diisiinmiis ve su sozlerle
kendisini ifade etmistir: “Hastaliktan bahsediyor, saglikla iligkili bir

kelime. Yani saghgimiza dikkat etmemiz icin saglik hakkina vurgu

yapiliyor.”
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2. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin 2. alt problemi sinif 6gretmeni adaylariin “Piring Lapasi
ve Kiicik Ejderha” adli kitapta c¢ocuk haklarina yonelik
degerlendirmeleri nasildir? seklindedir. Bu alt probleme yonelik

bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Piring Lapasi ve Kiigiik Ejderha adli kitapta cocuk haklarina

yer verilme sekline yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri

Yasamsal Gelisimsel Korunma | Katilim Toplam
Haklar Haklar Hakki Hakk
F % f % f % f % f %
Onaylanan 42 | 27,6 | 13 | 419 0 0 52 46 107 | 32,1

ifadeler
Onaylanmayan | 110 | 72,3 | 18 58 37 | 100 | 61 | 53,9 | 226 | 67,8
ifadeler

Tablo 2’ye bakildiginda “Piring Lapas1 ve Kiiciik Ejderha” adli kitapta
cocuk haklarma yer verilme diizeyine yonelik 6gretmen adaylarinin
belirttikleri ifadelerden %32’si onaylanirken %67’si onaylanmamagtir.

Onaylanan ifadeler bazilari su sekildedir:

“Piring lapasi yemek istemiyorum. Baska bir sey yemek istiyorum
demis kii¢iik ejderha. Mesela ne diye sormus babasi. Tatli m1 tuzlu mu

demis annesi.” — Beslenme ve Cocugun Goriis Bildirme Hakki
“Portakal suyunu hep icerim.” — Beslenme Hakki1

“Ormanin yakinlarindaki kii¢iik evde bir ejderha ailesi yastyormus.” —

Adilesi ile Birlikte Yasama Hakki1
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“Acele etmeliyim, kendi yiyecegimi kendim se¢meliyim diyerek

masadan kalkmis.” — Cocugun Karar Verme Hakk1

Onaylanmayan ifadelere bakildiginda 6gretmen adaylarinin genellikle
climlelerde anahtar kelimelere yogunlastigi ve igerige kendi
yorumlarimi kattiklar1 gériilmiistiir. Ornegin bir 6gretmen aday1 “Bir
sabah kahvaltida en sevdigi yiyecek olan piring lapasina dokunmamas.”
ifadesini sevgi ve ilgi gorme hakki olarak diistinmiis ve bunun nedenini
su sekilde ifade etmistir: “Piring lapasini seviyor. En sevdigi yiyecek
diye bahsedilmis. O yiizden sevgi ve ilgi gorme hakki oldugunu

diistintiyorum.”

Baska bir 0gretmen aday1 ise “Cok c¢ok eskiden kremali pastaya
benzeyen biiyiik dagin eteklerinde tatli meyvelerle dolu bir orman ve
piring tarlalar1 varmis.” ifadesini beslenme hakki olarak diistinmiis ve
bunun nedeni hakkinda sunlar1 sdylemistir: “Tamamen beslenmeye
yonelik kelimeler var. Okuyunca hemen yiyecekler canlantyor

goziimiizde. Bu sebeple beslenme hakkint iceriyor.”

Ogretmen adaylarindan bir digeri ise “Kiiciik kelebek ejderhayi
goriince ugup gitmis.” ifadesini ¢ocugun ihmal ve istismara karsi
korunmasi hakki olarak diisiinmiis ve su sozlerle kendisini ifade
etmistir: “Belli ki kelebek ejderhadan korkup uguyor. Ugmasayd:
ejderha kelebege zarar verebilir, istismar edebilirdi. Kendini korumak

icin u¢cmus olabilir.”
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3. Alt probleme yonelik bulgular

Aragtirmanin 3. alt problemi “Simif 6gretmeni adaylar1 ¢ocuk
kitaplarindaki  ¢ocuk  haklari1  konusunda  kendilerini  nasil
algilamaktadir?” seklindedir. Ogretmen adaylarinin neredeyse tamami
cocuk haklarina yonelik bilgisi olmadigin1 sdylemistir. Bir 6gretmen
aday1 kendisini su sozlerle ifade etmistir: “Cocuk haklar: konusunda bir
bilgim yok. Cocuk haklart diye bir sey oldugunu biliyorum ama

iceriginin ne oldugunu neleri kapsadigini bilmiyorum.”

Cocuk kitaplarinin ¢ocuk haklarin1 igermesi gerektigini ise bir baska
Ogretmen adayi su sekilde ifade etmistir: “Kitaplarin kesinlikle haklar
vermesi gerekiyor bence. Biz bile bu haldeysek ¢ocuk baska hangi

yoldan ogrenecek haklarini?”
Diger 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilari ise su sekildedir:

“Cocuk haklarin bilseydim ogrencilerime kitap secerken énce ben okur
ve onlara gére olup olmadigina karar verebilirdim. Belki de bazi
kitaplarin iginde uygunsuz sekilde ciimleler vardwr, haklarin ihlali
vardir ve onu orada géren ¢cocuk bunu normal kabul edebilir. O yiizden
once benim bilmem lazim ki 6grencilerime de dogru yonlendirme

yapabileyim.”

“... Mesela ¢ocugun oyun hakki oldugunu bilen bir 6gretmen beden
egitimi dersinde matematik iglemez. Ya da teneffiise ¢ikarmamazlik

etmez.”
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“Daha once hichir kitabt bu sekilde incelememistim. Cocuklarin
gercgekten nitelikli kitaplara ulasmasi icin kesinlikle once bizim
elimizden ge¢mesi gerekiyor ama ne yazik ki biz de bunun egitimini

almadigimiz i¢in ne derece yonlendirebiliriz ki?”

“Cocuk edebiyati dersinde bu sekilde inceleyebilirmisiz aslinda
kitaplar:. Bu sekilde ¢ok daha verimli oluyor. Yoksa teorik bilgiyi yine
az ¢ok ogreniyoruz biliyoruz, yapiyoruz bir sekilde. Bize dgretmen

olunca yapabilecegimiz seyler lazim.”
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmanin amaci smif &gretmeni adaylarinin 6diillii ¢ocuk
kitaplarini ¢ocuk haklar1 baglaminda nasil degerlendirdigini ortaya
koymaktir. Bulgular incelendiginde “Kim Korkar Kirmizi Baglikli
Kizdan?” adli kitaba yonelik %34 onaylanan, %65 onaylanmayan
ifade; “Piring Lapas1 ve Kiigiik Ejderha” kitabina yonelik ise %32
onaylanan, %67 onaylanmayan ifade oldugu gorilmiistir.
Onaylanmayan ifadelere yonelik Ogretmen adaylarinin kitaplari
incelerken kimi zaman kendi 6n bilgilerine kimi zaman sadece belirli
anahtar kelimelere yogunlasarak ¢ocuk haklarini aramiglardir. Bunun
nedeni olarak Ogretmen adaylar1 c¢ocuk haklar1 konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in kendi bilgilerini kullandiklarini ve
kavram yanilgisina diistiiklerini ifade etmislerdir. Karaman (1993)
cocuk haklart konusunda bilgi sahibi olma bakimindan 6zellikle sinif
O0gretmenlerinin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Ucus (2009)’un
yaptig1 calismada 6gretmen ve yoneticilerin ¢ocuk haklar1 konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Kaya (2011) ise
O0gretmen adaylarmin biiyiikk bir ¢ogunlugunun ¢ocuk haklar
sOzlesmesini okumadigini bulmustur. Bu sonuglar, ¢alismamizin
bulgularii destekler niteliktedir. Fakat Fazlioglu (2007) ve Kor
(2013)’un yaptiklar1 c¢alismalarda Ogretmenlerin cocuk haklari
konusunda yeterli bilgiye sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Kepenekgi
ve Baydik (2009) cocuklarin haklart konusunda once yetigkinlerin
egitim alarak bilgi sahibi olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Ayrica

smif Ogretmeni adaylarinin lisans Ogrenimleri boyunca aldiklari
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egitimin teorik olarak kaldigi; ¢cocuk kitaplarini ¢esitli 6geler acisindan
inceleme faaliyetinde bulunmadiklari icin pratie doniismils bir
birikime sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Giindiiz Saglam (2007) okul
oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarin1 degerlendirmesi iizerine bir
calisma yapmis ve gruplar arasinda egitim durumu ile mesleki
kidemleri arasinda anlamli fark bulmustur. Cocuk kitaplarinin
degerlendirilmesi konusunda 6gretmenlerin yeterlik diizeyleri yiiksek
degildir. Bu baglamda miifredatta yer alan ¢ocuk edebiyati dersi
kuramsal yapimin yaninda uygulamalar ile yiiriitiillerek ¢agdas bir
egitim-0gretim anlayisi tasimalidir (Ergiin ve Giindiiz, 2011). Bu
stiregte 0gretmen adaylar farkli ¢ocuk kitaplari ile tanistirilarak ¢esitli
acilardan incelemeleri saglanmalidir. Ayrica egitim fakiiltelerinin
egitimde sekillendirici role sahip simif 6gretmenligi programlarinda
cocuk haklar1 dersi yer almalidir. Ogretmen adaylarmin gocuk haklari
konusunda bilgi sahibi olmalari, meslege basladiklarinda 6grencilerine

de farkindalik yaratmalarini1 saglayacaktir.
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GIRIS

Bireyler, diinyaya gozlerini agtiklar1 andan itibaren iginde
bulunduklar ¢evreyi gozlemler, merak eder, sorgular ve kesfeder bu
sayede ilk deneyimler, ilk 6grenmeler gergeklesmis olur (Erbas, Ergiil,
Simsekli & Ozdilek, 2002). Hayatin ilk yillarinda gergeklesen
O0grenmelerin 6nemi ise oldukga biiyiiktiir bu nedenle ¢evre, cocuklarin
ilk 6grenme siirecinde olduk¢a 6nemlidir (Oztiirk, Sahin & Mercan,
2010). Canlilar igin hayati oneme sahip olan g¢evre kavrami farkl
disiplin alanlarinda farkli tanimlarla ifade edilmektedir. Cevre
kanununa gore; i¢inde yasayan tiim canlilar1 etkileyen ve onlardan
etkilenen bununla birlikte dis kosullar1 da i¢ine alan sistem ¢evre olarak

adlandirilmaktadir (Gérmez, 2015).

Son yillarda daha ¢ok karsimiza ¢ikan ve egitimle iistesinden
gelecegimiz en dnemli sorunlardan biri ¢cevre problemleri olarak ifade
edilmektedir. Cevre, kainatta insanla alakali canli ve cansiz her seyi
icine alan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kislalioglu, 1985).
Birey, cevre, iktisat ve kiiltiir bir zincirin halkalar1 gibidir bu halkalarin
birinde ortaya ¢ikan bir degisim digerlerini de etkilemektedir (Sahin,
Cerrah, Saka & Sahin, 2004). Cevre ile iliskili problemler ve bu
problemlerin sonucunda ortaya ¢ikan gerek sosyal gerekse bireysel
tepkiler 1960’larin son donemlerinde giin gectik¢e 6nem kazanmaya
baslamistir (Taskin ve Sahin, 2008). Cevre problemlerinin artmasindaki
nedenlerin basinda ise; hizli niifus artis1 ve bu hizli niifus artisinin
getirdigi plansiz yerlesme, farklilasan yasam standartlari, sehirlesme,

endiistrilesme, teknolojideki gelismeler gelmektedir (Giilay ve Ekici,
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2010). Bu nedenler, ¢evreyi en ¢ok etkileyen canlinin insan ve insan

etkileri oldugunu gostermektedir.

Sosyal ve toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde en etkili yontemin
egitim oldugu tartisilamaz bir gergektir. Cevreyle ilgili bu tiir sorunlarin
cozlimiinde ise devreye ‘Cevre Egitimi’ girmektedir. Cevre egitimi,
dogdugumuz ilk andan itibaren hayatimizi devam ettirdigimiz ¢evre, bu
cevreyi ilerde nelerin bekledigi ve ¢cevremizi koruma hususunda neler
yapabilecegimizi bizlere aktarmak icin verilen egitim olarak
tanimlanabilir (Ogelman ve Glingor, 2005). Bu egitim ilk basta sadece
agag¢, orman, ¢icek, su gibi tabii olusumlarin yer aldig1 dar bir ¢evreyi
koruyup gelistirmeyi ¢agristirabilir fakat aslinda canli kiireyi (biyosfer),
biyomlar1 ve ekosistemleri de kapsayan daha genis capli bir ¢evreyi
miidafaa ve 1slah etme calismalarini i¢ine alan bir egitimdir (Unal ve
Dimigk1,1999). Cevre egitimi, hem c¢evresel kavramlari, bilgileri
aktarmada hem de kisilerde ¢evre tutumunu gelistirmeye ve gelistirilen
bu tutumlarin hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 davraniglara
doniismesini  saglamakta yol gostericidir (Unterbruner, 1991).
Bahsedilen bu egitim ¢evrenin tek bir boyutuna odaklanmanin aksine
tiim boyutlariyla ¢evreyi bireye tanitma ¢abasindadir. Dogal, yapay ve
kiiltiirel ¢cevre konusunda hassas ve bilgili yeni nesiller gelistirerek
bireylerin cevre ile ilgili bilgi ve farkindaliklarini artirmaya yonelik bir
egitimdir (Giilay ve Onder, 2011).

Cevre egitiminin mutlaka verilmesi gerektigi 1970’11 yillarda
ortaya ¢ikmaya baslamistir ve bu hususta ¢ogu iilkede 6rnek projeler

gelistirilmeye ¢alisilmistir. 1972 yilinda Isveg’in Stockholm sehrinde
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gerceklestirilen ¢cevre konferansinda gevre egitimi konusunun oldukca
Onem arz ettiginin iizerinde durulmus ve ¢evre problemleri hakkinda
farkindalik yaratmak gayesiyle her sene 5 Haziran da ‘Diinya Cevre
Gilinii’niin  kutlanmas1 kabul edilmistir. 1975 yilinda Belgrat’ta
gerceklestirilen toplantida ise ¢evre egitiminin sadece insanlarin etkin
istiraklariyla coziilebilecegi kararlastirilmistir (Deniz, 2014). Cevre
egitimi hakkinda arastirmacilar, ¢evre problemleri ile bu problemlerin
cozlimlerine gosterilen ilgi ve Onemin g¢evre egitiminin amag ve
Ozellikleri i¢in ulagilmak istenen asil hedef oldugunu altin1 ¢izerek
belirtmislerdir. Problem ¢6zmeye kars1 gosterilen bu ilgi 1977 yilinda
Tiflis’teki Konferans (Birlesmis Milletler Hiikiimetler Arasi Cevre
Egitimi Konferansi) siiresince tartisilan gevre egitiminin gayeleri ve
misyonlarinda acgik¢a belirtilmistir. Tiflis Konferansi’na katilan
devletler cevreye karsi sorumlu tutum gelistirilmesinin ¢evre egitimi
konusunda biiyiik 6nem tagimasiyla birlikte ayn1 zamanda zorunluluk

arz ettigini dogrulamiglardir (Kocalar, 2012).

Insanlar giindelik hayatlarinda bir¢ok sorunla yiiz yiize gelirler ve
bu sorunlarin ¢éziimiinde farkli metotlar ya da araglar kullanirlar. Cevre
sorunlart da bulundugumuz donemdeki en ©Onemli problemdir ve
bizlerin de bu problemi ¢6zmemiz igin ihtiya¢ duyacagimiz arag ¢evre
egitimidir (Erten, 2004). Cevre egitiminin temelinde yaparak yasayarak
O0grenme yani tecriibelere dayanan bir 6grenme siireci vardir ve
hayatimizin ilk donemlerinden bagslayarak bu gibi tecriibelerin

kazandirilmasi gerekmektedir. Bu tecriibelerle beraber kiiclik yaslardan
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itibaren cocuklarda hayatlar1 boyunca siirecek tabii ¢evreye yonelik
beceriler, degerler ve tutumlar kazandirilacaktir (Giilay, 2011).

Cevre egitimi, erken ¢ocukluk doneminden itibaren baslanarak
egitimin her kademesindeki 6grencilere verilmelidir. Erken ¢ocukluk
déneminde verilen okul Oncesi egitim icerisindeki ¢evre egitiminin
gerekliligi farkli acilardan ele alinmaktadir. Bunlarin i¢inde okul 6ncesi
cocuklariin gelisim ilkelerine bagli 6grenmeyi kapsayan Onemli
kavramlar karsimiza c¢ikiyor. Bunlar okul Oncesi ¢ocuklarinin
cevrelerini  kesfetme istegi ve meraklaridir ki bunlar birbirini

destekleyen kavramlardir (Giilay, 2011).

Yasadigimiz dénemde kirsal yerlerden kentlere gog en st diizeye
ulagsmistir. Bu da yerlesim yerlerinin artmasina bununla birlikte tarim
arazilerinin azalmasma, yesillik alanlarin ve agaglarin tahrip
edilmesine, su kaynaklarimin kirlenmesine neden olmaktadir
(Glingo6rda, 2002). Tum bu etkenler ¢ocuklarin bulunduklari gevre de
hayvan ve bitki c¢esitliliginin azalmasina neden olmaktadir. Oysa ki,
cevre ile iliskili ve tecriibeye dayali etkinliklerin etkili ve devamli
O0grenmeyi  destekledigi  bilinmekle Dbirlikte gelisimin  kritik
donemlerinin yer aldig1 erken ¢ocukluk doneminde de birden fazla
uyariciyla karsilasan ¢ocuklarda kalici1 6grenmenin daha etkin oldugu

ifade edilmektedir (Wilson, 1996).

Cevre kavrami, ¢evre hakki olarak 1982 anayasasinda yer almistir
fakat 1980°1i senelerin sonlarina dogru cevre egitimi tilkemizde
giindeme gelmeye baslamistir. Tiim bunlara ragmen 1991 senesine

kadar egitimin hi¢bir doneminde g¢evre egitimi denen bir olguyla
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karsilagilmamistir. 1992 senesinde ise ilkokuldaki tiim siniflara Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan saglik, trafik, okuma ve ¢evre, adinda
uygulamaya yonelik dersler konulmustur, 1997 senesinde ise bu
uygulamaya son verilmistir (Alkis, 2002). Giinlimiize gelecek olursak
cevre egitimi ilkokul, ortadgretim ve lise kademelerinin higbirine ders
olarak konulmamus, ¢evre ile ilgili bilgilendirme ve gevreye yonelik
farkindalik gelistirme konular1 diger derslerin igine dagitilmistir.
Ancak, son birkag yi1l icinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl baz1 6zel
egitim kurumlar1 temel hedeflerini cocuklara ve genclere ‘cevre egitimi
verme ve ¢evre bilinci kazandirmak’ olarak belirlemislerdir. Bu da okul
oncesi donemden tiniversiteye kadar egitimin her kademesinde ¢evre

koruma bilincinin verilmeye ¢aligildiginin gostergesidir (Akcay, 2006).

Okul oOncesi egitim programinda belirtilen kazanim ve
gostergeleri inceledigimizde c¢evre egitimine de yer verildigi
goriilmektedir. Bu programda c¢evre egitimi etkinliklerine ‘Fen
Etkinlikleri’ i¢inde yer verilmektedir fakat cevre o kadar kapsamli bir
konudur ki ¢evre egitimini sanat, miizik oyun, matematik, drama ve
okuma yazmaya hazirlik gibi tiim etkinliklerin i¢inde gorebilmek
miimkiindiir (Akgay, 2006). Ornegin, sanat etkinligi yaparken su
siselerinin kapagimi kullanmamiz ¢ocukta geri doniisiim kavraminin

olugmasini saglamaktadir.

Akcay (2006), arastirmasinda Tiirkiye ve diger {iilkelerin okul
Oncesi egitim programlarinda c¢evre egitimine yer verme durumlarini
karsilagtirmistir. Bu karsilastirmada Tiirkiye ve diger iilkelerin egitim

programlarinin esnek yapiya sahip olmasindan dolay1 ¢evre igin egitim
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olgusunun uygulanmasi igin uygun oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Ozellikle Almanya’da gevre egitimi icin kurulmus o6zel okullar
bulunmaktadir. Cevre egitimi, okul dncesi egitim programi ve ilkokul
egitim programinda 6nem tasiyan konularin basinda gelmektedir. Okul
Oncesi egitimde énemli bir yeri olan Maria Montessori, tabiatin ¢gocuk
tizerindeki etkisini incelemis ve g¢ocuklarin tabiatla bulusmasini su
sekilde agiklamistir: ‘Cocuklar1 rahat birakin, yagmur ve kar yagdigi
zaman disar1 kossunlar, bir su birikintisini gordiiklerinde ayakkabilarini
cikartabilsinler, cayirin ¢imeni 1slaksa birakin ¢iplak ayaklariyla bu
slakligr hissetsinler, golgesi koca bir agac gordiiklerinde o agacin
dibinde dinlensinler.” Cocuklarin dogada 6zgiir birakilmasi1 gercegi
Montessori tarafindan da bu ifadelerde acikg¢a belirtilmektedir.
Kesfetmek ¢ocuklarin dogasinda vardir ve c¢ocuklarin bu ilgisi
engellenmemelidir. Onlarin bu hiirriyetleri  kisitlaninca tabiata
yabancilagip ve bunun sonucunda zararsiz canlilara bile zarar

verebilmektedirler (Kesicioglu, 2008).

Yapilan arastirmalar, kiigiik yaslarda ¢ocuklara verilen g¢evre
egitiminin ve kazandirilan ¢evre bilincinin ¢ocukta kalict oldugunu
sonraki yillarda da c¢ocuklarin ¢evreye yonelik davraniglarini
etkiledigini gostermektedir (Cincera ve Krajhanzl, 2013; Degirmenci,
2013; Durkan, Gungor, Fetihi, Erol & Ogelman, 2016; Lieflander ve
Bogner, 2014; Uslucan, 2016). Tirkiye’de okul oncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuklara ¢evre bilinci kazandirilmasi i¢in ¢ocuklara
cevreyi tanitmayl saglamaya, cevreyi koruyup, glizellestirmeye ve

sevmeye yoOnelik faaliyetlerin diizenli bir sekilde uygulanmasi
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gerekmektedir. Cevre egitiminde istikrar, diizen ve sistem saglandikca
okul 6ncesi egitim kurumu yayginlastikca ¢evre egitimi de ayn1 oranda
yayginlasacaktir. Cevre egitiminin yayginlasmasini istiyorsak cevre
konusunda yapilan ¢aligmalar1 da farklilastirmamiz gerektigi ve farkli
ogretim teknikleri kullanmamiz gerektigi unutulmamalidir. Egitmenler
de tabiatla i¢ ice olmalidir ¢iinkii cocuk sdylenenden ¢ok yapilan bir

davranigi gordiigii zaman bu bilincine yer etmektedir (Giilay, 2011).

Cocuklarin gevre egitimi konusunda nitelikli ve ileriye yonelik
egitim alabilecekleri en ehemmiyetli donemlerden biri olan okul 6ncesi
donemde, cocuklarin en iyi gozlemcilerinden olan &gretmenlerin
gbzinden ¢ocuklarin ¢evreye yonelik 6n tutumlarini degerlendirmek
bununla birlikte konuyla ilgili 6neriler sunmak énem arz etmektedir.
Konuyla ilgili literatiirdeki ¢aligsmalar incelendiginde (Akcgay, 2006;
Alcarria, Perez & Vilches, 2014; Kesicioglu, 2008; Sahin, 2008; Salli,
2011; Taskin ve Sahin, 2008) cevre, ¢evre egitimi, okul 6ncesi donemde
cevre kavrami ve cevre egitimine yoOnelik az sayida c¢alismaya
rastlanmistir. Calismalarin daha c¢ok ilkokul, ortaokul, iiniversite
ogrencileri lizerinde yapilmis olmasi 6gretmenlerin  6rneklemini
olusturdugu ¢aligmalarin smirli olusu, alanda bir eksiklik olarak
gorulmektedir (Buhan, 2006; Erten, 2002; Gok, 2012; Karademir ve
Cingi, 2017; Oztirk ve Oztiirk, 2015) . Cocuklarda erken dénemde
kazanilan beceri ve tutumlar dikkate alindiginda erken g¢ocukluk
doneminin denk geldigi okul dncesi egitim doneminde ¢evre ile ilgili

caligmalara agirlik verilmesi gerektigi sdylenebilir. Bu nedenle bu
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calismada okul dncesi donem cocuklarinin ¢evreye iligkin tutumlarina

yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesi amacglanmistir.
Materyal ve Yontem

Bu arastirma, okul 6ncesi donem cocuklarinin ¢evreye iliskin
tutumlarina yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaciyla nitel
desende tasarlanmistir. Bir konunun ya da durumun biitiinciil ve detayl
bir sekilde incelenmesini saglayan arastirma yontemi nitel arastirma

olarak belirtilmektedir (Creswell, 2013; Yildirim ve Simsek; 2011).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Malatya il merkezinde Milli
Egitim Bakanligi’na bagl anaokullarinda 2016-2017 egitim-6gretim
yili bahar doneminde goérev yapan 50 Ogretmen olusturmaktadir.
Ogretmenlerden elde edilen veriler Malatya ili Battalgazi ilgesi Milli
Egitim Midiirliigiine bagli 12 resmi bagimsiz anaokulu igerisinden
tesadufen secilen 7 bagimsiz anaokulunda ¢alisan Ogretmenlerden
toplanmustir. Katilimeilarin % 10°u 0-1 y1l, % 40°1 1-5 y1l, % 24’1 6-10
yil mesleki kideme sahipken; % 18’1 11-15 yil ve % 8’1 16-20 yil
mesleki kideme sahiptir. 1-5 y1l mesleki deneyime sahip dgretmenler

arastirma grubunda %4 0’lik bir oranla ¢ogunlugunu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak nitel arastirmalarin temel
veri toplama araglarindan olan goriisme yontemi kullanilmistir. Yari

yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilarak katilimcilardan spesifik
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veriler toplanabilmekte, katilimcilardan alinan cevaplara gore ek
sorular sorulabilmekte ayni zamanda da sorulan sorular esnetilmektedir
(Merriam, 2013). Yar1 yapilandirilmig goriisme, hem sabit segenekli
cevaplamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestiren
bir yontemdir (Buyukoztlrk ve ark., 2016). Arastirmada katilimcilarin
demografik bilgilerinin yer aldigi Genel Bilgi Formu ile Okul Oncesi
Dénem Cocuklarmin Cevreye iliskin Davranislarina Yénelik Ogretmen
Gortisme Formu kullanilmistir. Okul Oncesi egitim programinda
cevreye yonelik kazanim ve gostergeler yer aldigi i¢in 6gretmenlerin
cocuklarda cevre duyarliligini arttirmaya yonelik egitim verdikleri
diisiiniilmektedir ve aragtirma icin hazirlanan goriisme formu sorulari
bu diistinceden hareketle arastirmacilar tarafindan hazirlanmastir. “Okul
Oncesi Donem Cocuklarinin Cevreye Iliskin Davranislarina Yonelik
Ogretmen Goriisme Formu”, cocuklarin cevreye iliskin davraniglarim
belirlemek amaciyla Ogretmenlerin gdzlemledikleri davraniglari
saptamaya yonelik 13 agik uglu sorudan olusmaktadir. Goriisme
formunun hazirlanmasi siirecinde acik uclu sorulara yer verilmesine,
cok boyutlu olmamasina, 6gretmenleri istendik cevaplara yonlendirici
olmamasima ve kolay anlasilir, sade olmasima 6zen gosterilmistir. Ug
alan uzmani, bir okul dncesi 6gretmeni ve bir 6lgme degerlendirme
uzmanindan alinan goriisler neticesinde goriisme formunda yer alan
sorulara son sekli verilmistir. Goriisme formu asagidaki sorulardan

olusmaktadir:
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;

Cevre egitiminin 6nemine iligkin goriisleri nelerdir?

Cevre egitiminin ¢cocuklara katki sagladigi gelisim alanlarina
iliskin goriisleri nelerdir?

Cevre egitiminde ¢ocuklarin ¢gevreye karsi olumlu tutumlar
gelistirmeleri i¢in gerekenlerin neler olduguna yonelik
goriisleri nelerdir?

Cevre egitimine yonelik simif icerisinde uyguladiklar
etkinlikler nelerdir?

Cevre egitimi etkinliklerine yer verdikleri siklik ve
kullandiklar1 6gretim yontemleri nelerdir?

Uyguladiklar1 ¢evre egitimi siiresince ¢ocuklarin ¢evreye
iliskin farkindaliklarinin gelistigine iliskin gozlemledikleri
davranislar nelerdir?

Cevre egitimi siirecinde c¢ocuklarin hayvanlar1 korumaya
yonelik kazanimlar1 edindigini gézlemledikleri davranislar
nelerdir?

Cevre egitimi siirecinde ¢ocuklarin bitkileri korumaya
yonelik kazanimlar1 edindigini gézlemledikleri davraniglar
nelerdir?

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda su tasarrufunu saglama ve
su kirliligini 6nlemeye iliskin gézlemledikleri davraniglar
var midir, varsa nelerdir?

Cevre egitimi siiresinde ¢ocuklarda ¢evre kirliligine karsi

iliskin gézlemledikleri davranislar nelerdir?
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k- Cevre egitimi kapsaminda ¢ocuklarin artik materyallerin
geri doniisiimiine iliskin gozlemledikleri davraniglar var
mudir, varsa nelerdir?

I- Cevre egitimi siirecine aile katilimini1 saglamaya yonelik
uyguladiklar1 metotlar nelerdir?

m- Okul 6ncesi dénem gocuklarina uygulanan ¢evre egitimine

yonelik onerileri nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Alan yazin taranarak olusturulan gorligme sorulari amaca
uygunluk ve sorularin anlagilabilirligini test etmek amaciyla pilot
uygulama olarak 10 okul Oncesi Ogretmenine uygulanmistir. Pilot
uygulama sonunda Ogretmenlerden alinan doniitler neticesinde
gorlisme sorulart son halini almistir. Caligmaya katilacak 6gretmenlere
arastirma hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya katilmaya goniilli
O0gretmenlerle gériisme yer ve zamani belirlenmistir. Pilot uygulamaya
katilan Ogretmenler c¢aligmaya dahil edilmemistir. Goriismeler,
aragtirmacilar tarafindan katilimcilarla bire bir ve yliz ylize
gerceklesmis ve gorlismeler katilimcilarin onayr alinarak ses kayit
cihaziyla kaydedilmistir. Arastirmacilar goriisme siirecinde ayrica not
tutmuslardir. Her bir katilimei ile gerceklesen goriisme yaklasik 25-35

dakika siirmiistiir.
Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verileri analiz etmek i¢in icerik analizi

metodu kullanilmustir. igerik analizi, formda kullanilan sdzlii ve yazili




materyallerin sistemli bir bi¢imde analiz edilerek arastirmaya katilan
insanlarin yazdiklar1 ve/veya soylediklerinin ac¢ik talimatlar ile
kodlanip nicellestirilmesidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu nedenle
oncelikle goriismeler aragtirmacilar tarafindan bilgisayar ortaminda
yazili hale doniistiiriilmiistlir. Daha sonra, arastirmada elde edilen tiim
veriler bircok kez okunarak kodlanmigtir. Ulasilan verilerin
sunumunda, alint1 se¢imi i¢in farkli goriis (carpicilik), temaya uygunluk
(aciklayicilik), cesitlilik ve ug¢ drnekler dlgiitleri goz oniine alinmistir
(Unver, Biimen ve Basbay, 2010). Arastirma giivenirliligini belirlemek
amaciyla, li¢ arastirmaci tarafindan bireysel degerlendirme yapilmistir.
Miles ve Huberman (1994)’1n formiilii (Glivenirlik=goriis birligi / goriis
birligi + goris ayriligi x 100) kullanilmistir. Yapilan hesaplamada genel
uyusma diizeyi % 75 bulunmustur. Yildirim ve Simsek’e (2005) gore
uyusma yiizdesinin %70 oldugu giivenirlik hesaplamasinda aragtirma

guvenirlik ylzdesine ulagilmig kabul edilmektedir.
Bulgular

Bu boélimde okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin g¢evreye iliskin
tutumlarina yonelik 68retmen goriislerinin incelenmesi amaciyla
yapilan arastirmanin bulgular1 yorumlanmistir. Goriisme siirecinde
Ogretmenlere sorulan sorular tema olarak kabul edilmis ve

Ogretmenlerden alinan yanitlar ile alt temalar olusturulmustur.
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Tablo 1. Cevre Duyarliigimi Arttirmaya Yonelik Egitimde Cevre

Bilincinin Gelisimine iligkin Alt Temalar

f %

Deneyim 11 22
Kritik Donem 10 20
Etkilesim 8 16
Duyarhhk 7 14

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %22’si
deneyimin, %20’si kritik donemin, %16’s1 etkilesimin ve % 14’U
duyarliligin ¢evre duyarliligmi arttirmaya yonelik egitim siirecinde
¢evre bilincinin gelisiminde etkili oldugunu belirtmislerdir. Burada
belirtilen etkenlerin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler, ¢ocuklarda gevre duyarliligmi arttirmaya ydnelik egitim
icerisinde kazandirilacak ¢evre bilincinin olugmasinda etkili olan
faktorler olarak oOzellikle g¢ocugun yasadigi deneyimi, c¢ocugun
gelisimindeki kritik dénemi, ¢ocugun cevreyle girdigi etkilesimi ve
cocuklarmn sahip oldugu duyarlih@ vurgulamiglardir. Ogretmenler
deneyim faktdriiniin okul oncesi donemde oldukga etkili oldugundan
bahsetmektedirler. Bunlarla beraber deneyim konusunda Buhan (2006),
calismasinda ¢ocuklarin ¢evreyle ilgili yasadiklar1 olumlu tecriibelerin
(deneyimlerin) artmasiyla cevreye yonelik tutumlarinin da olumlu
sekilde degistigini belirtmektedir. Ornegin arastirmaya katilan

ogretmenlerden biri bu durumu su sekilde belirtmistir;
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“Cocuklarin  birkact okulun bahcesinde
agaglarimi tamiyor ve hangi meyveye ait olduklarint biliyor.
Nerden biliyorsun bunun seftali agact oldugunu diye sordugumda
ise dedemlerin bahgesinde de var ayni yaprakli agagtan ve dedem
onun gseftali agaci oldugunu séylemisti diyerek yanit verdi.

Cocugun ge¢mis deneyimi sayesinde bu agaci tamdigini fark

ettim.” (0;17).

Tablo 2. Cevre Duyarliligini Arttirmaya Yonelik Egitimin Etki Ettigi

Gelisim Alanlarmna Iliskin Alt Temalar

bulunan meyve

f %

Sosyal-Duygusal Gelisim 19 38
Oz Bakim Becerileri 16 32
Bilissel Gelisim 13 26
Psiko-motor Gelisim 8 16
Dil Gelisimi 5 10
Ahlak Gelisimi 3 6

Tablo 2’ye gore katilimcilarin verdigi yanitlar incelendiginde
cevre duyarliligini arttirmaya yonelik egitim %38 sosyal-duygusal
gelisime etki ederken; %6 ise ahlak gelisimine etki etmektedir.
Belirtilen diger gelisim alanlarini ise %32 6z bakim becerileri, %26
biligsel gelisim, %16 psiko-motor gelisim ve %10 dil gelisimi

olusturmaktadir. Bakildigindan bir 6gretmenin birden fazla gelisim

alani belirttigi goriilmektedir.
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Tablo 3. Cevre Duyarliligini Arttirmaya Yonelik Egitimde Kullanilan
Yéntem ve Tekniklere Iliskin Alt Temalar

f %

Drama 20 40
Oyun 17 34

Proje 10 20
Soru-Cevap 9 18
Gosterip Yaptirma 9 18
Ornek Olay 8 16
Beyin Firtinasi 6 12
Ornek Olay 3 6

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin %40’ min  ¢evre
duyarliligim1  arttirmaya yonelik egitimde drama ydnteminden
yararlandigini, %34’iiniin oyun yontemini kullandigini, %20’sinin
proje metodundan faydalandigi goriilmektedir. Bununla birlikte
ogretmenlerden %18’1 soru-cevap yontemini, % 18’1 gdsterip yaptirma
yontemini, %16’s1 6rnek olay metodunu, %12’si beyin firtinasi
teknigini ve %6’s1 ise alan gezisi yontemini kullanmaktadir. Yiizdeler
dikkate alindiginda ogretmenlerin bir¢ogunun c¢evre duyarliligini
arttirmaya yonelik egitim sirasinda ayni anda birden fazla teknik ve
yontem kullandiklarini  gérmek miimkiindiir. Calismaya katilan
katilimcilardan biri sinif igerisinde ¢evre bilincinin olusturulmasi igin

kullandig1 yontemleri asagidaki sekilde ifade etmistir;
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“Ben cocuklarin ogrenme siirecinde birden fazla duyuya hitap
eden yontemlerin daha kalict bir 6grenme gerceklestirdigini
diistintiyorum. Swnifta ¢evreye duyarlilikla ilgili bir etkinlik
vaptigimda bunu sadece drama yontemini kullanarak yaptigimda
etkinlik sonunda ¢ocuklara drama da anlatmaya ¢alistigim geri
donitisiim temast ile ilgili sordugum sorulara uygun yanitlar
alamadigimi fark ettim fakat ayni temayr farkl etkinliklerde
tekrar kullandigimda ¢ocuklarin artik geri doniisiime yonelik

sordugum sorulara dogru yamitlar verdigini gordiim.” (O; 3).

Tablo 4. Cevre Duyarliligin1 Arttirmaya Yonelik Egitim Sirasinda

Cocuklarda Gozlemlenen Tutum ve Davraniglara Yonelik Alt Temalar

f %
Yere Cop Atmama ve Atanlar 13 26
Uyarma

Hayvan ve Bitkilere Kars1 Duyarhhk 10 20

Temiz Havanin Yararlan ve Kirli 8 16
Havanin Zararlar

Suyu Dikkatli Kullanma 7 14

Geri Doniisiim 6 12

Tablo 4 incelendiginde ¢evre duyarliligmi arttirmaya yonelik
egitim sirasinda Ogretmenlerin cocuklarda goézlemledigi tutum ve
davranislara bakildiginda ise 6gretmenlerin %26’ sinin ¢ocuklarda yere

¢Op atmama ve atanlart uyarma davranisini gozlemledigi, %20’sinin
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hayvan ve bitkilere duyarli davranan cocuklar1 gozlemledigi
goriilmektedir. Katilimeilarin %16’sinin temiz havanin faydalar1 ve
kirli havanin zararlari hakkinda bilgi sahibi olan c¢ocuklar
gozlemledigini, %14’iiniin suyu dikkatli kullanma davranisini
gozlemledigini ve %12 sinin ise geri doniisiime yonelik bilgi sahibi olan
cocuklar1 gdzlemledigi belirtilmektedir. Ogretmenlerden birkag1 aym
anda birden fazla davranis1 gozlemleme firsat1 bulmustur.

Yere ¢Op atmama ve atanlari uyarma davranisi ¢gevre duyarliligini
arttirmaya yonelik egitim siirecinde en ¢ok karsilagilan davraniglardan
biridir bu davranislar genellikle cocuklarin yetigskinlerden gordiigii ve
egitim silirecinde edindigi bilgileri igcermektedir. Cocuklar bu
davraniglariyla ¢evrelerini  temiz tutma bilinci kazandiklarini
gostermektedirler. Hayvan ve bitkilere karsi daha duyarli davranan
cocuklar ise tabloda ikinci sirada yer almaktadir. Bu tutuma sahip
cocuklarda yogun hayvan ve bitki sevgisi bulunmaktadir. Cevre
farkindaliginin olusmaya basladigi goézlemlenen bu tutumlarda
goriilmektedir. Cocuklarda en az gozlemlenen ise geri doniisiime
yonelik tutumlardir artik materyallerin geri doniisiimii ¢evre bilincinin
kazanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir bu bilincin gelismesi i¢in
etkinlikler arttirilmalidir. Ogretmenlerden biri gézlemlenen davranis ve

tutumlar su sekilde ifade etmistir;

“Sinif icerisinde uyarilmadan oyuncaklar toplanir, yere herhangi
bir ¢op atilmaz ve atanlarda wyarili, tuvaletlerini yaparken

saglik bilgisi kurallarina uyulur ve tuvalet kagidi ¢op kutusuna
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atulr, ¢evre farkindaligr gelismistir. Hayvan ve bitkilere sevgiyle
yaklasilir” (0;32).

Tablo 5. Cevre Duyarhih@imi Arttirmaya Yonelik Egitim Siirecinde

Aile Katiimim Saglamaya iliskin Alt Temalar

f %

Bilgi Notuyla Bilgilendirme 13 26
Proje Odevi 11 22

Doga Gezileri 9 18

Agac¢ Dikimi 8 16

Piknik 5 10

Tablo 5’¢ bakildiginda G6gretmenlerin = %26’simnin ~ gevre
duyarliligmi arttirmaya yonelik egitim sirasinda aile katilimini bilgi
notu gondererek sagladigi, %22’sinin ailelere proje 6devi vererek
sagladiklar1 goriilmektedir. %18’i doga gezileri ile aile katilimi
saglarken, %16’s1 aga¢ dikimi etkinligiyle ve %10’u da piknik ile aile
katitlimin1 sagladiklarin1 belirtmektedir. 4 O6gretmen ise bu soruyu
yamtsiz brrakmustir. Ogretmenlerden biri bu soruyu su sekilde

yanitlamstir;

“Okulda siif icerisinde ¢ocuklara kazandirmaya ¢alistigimiz
davranislarin kalict olmast ve ogrenmenin etkili bir gsekilde
gerceklesmesi icin bunlarin evde aileyle de tekrarlanmasi

gerektigini diistiniiyorum. Bu nedenle 6grenme siirecine aileleri
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miimkiin oldugunca katmaya ¢alistyorum. Ozellikle cevre ile ilgili
temalarda ailelere ¢ocuklariyla beraber yapacaklari proje
odevleri verdigim zaman hem ailelerden hem de ¢ocuklardan ¢cok

iyi doniitler aliyorum.” (O;25).
Tartisma ve Yorum

Anaokullarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin ¢ocuklarin
cevre duyarliligini arttirmaya yonelik egitim sirasinda ¢evreye yonelik
davraniglarina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
bu arastirmada belirlenen sonuglara gore Ogretmenler cevre
duyarliligmi arttirmaya yonelik egitim sirasinda ¢evre bilinci
kazanilmasinda deneyimin, c¢ocuklarin iginde bulundugu kritik
donemin, etkilesimin ve duyarliligin etkili oldugunu belirtmislerdir.
Genel olarak bakilacak olursa belirlenen etkenlerin (deneyim, kritik
donem, etkilesim ve duyarlilik) gézlemlenen faktorler arasinda olmasi
normaldir fakat kii¢iik cocuklarda bu bilincin kazandirilmasi siirecinde
ilgi ve merak duygularinin olduk¢a dnemli oldugu unutulmamalidir.
Cocuklarin  dogalarinda bulunan merak giidiilerinin harekete
gecirilmesi i¢in kullanilacak en etkili yontem ise cocuklarin dogada
gbzlem yapmalarina imkan saglamaktir. Ogretmen gériisleri en fazla
deneyimin etki ettigini belirtmektedir fakat yapilan ¢aligmalara
bakildiginda da ¢ocuklarin 6grenilecek konuya iligkin gézlem yapmast
ve dogayla ilgili etkilesime girmesi 6grenme siirecinde daha etkili olan
yontemdir. Cocuklar gozlem sayesinde dogal siirecin Ozelliklerini
yaparak yasayarak fark ederler. Okul 6ncesi donem cocuklarinda

cevreyle ilgili etkili ve kalici bir biling veya 6grenme ger¢eklesmesi
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isteniyorsa onlara biitiin duyu organlarini (dokunma, koklama, isitme,
tatma ve gorme) kullanabilmeleri i¢in firsat yaratilmalidir bu sayede

cocuklar doga hakkinda bir¢ok seyi 6grenebilirler (Arnas, 2002).

Arastirmaya katilan 6gretmenler ¢evre duyarliligini arttirmaya
yonelik egitimin gelisim alanlarindan en ¢ok sosyal-duygusal gelisime
etki ettigini belirtmektedirler. Bunun nedeni olarak gelisim alanlari
igerisinde cocuklarin daha ¢ok sosyal-duygusal gelisim becerileriyle
cevreye yonelik kazanimlarin edindiklerini ifade etmektedirler.
Ogretmenlerin yanitlar1 arasinda 6z bakim becerileri ise %32’lik bir
oranla ikinci sirada yer almaktadir. Giilay ve Ekici (2010)’nin
caligmalarinda ise bunun aksine ¢evre duyarliligini arttirmaya yonelik
egitimin en fazla 6z bakim becerilerine yonelik oldugu belirtilmektedir
bunu takip edenler ise sosyal-duygusal gelisim alani ile biligsel gelisim
alan1 olarak goriilmektedir. Cevre duyarliligimi arttirmaya yonelik
egitim cocuklarda en fazla 6z bakim becerilerini gelistirmektedir
yerlere ¢Op atmama, ¢evresini temiz tutma ve ¢evreye karsi duyarlilik
gibi kazanimlarin daha ¢ok 6z bakim becerileriyle iliskili oldugu fark
edilmektedir. Bu ¢alismadan ¢ikan sonucun aksine ¢evre duyarliligini
arttirmaya yonelik egitimnin psiko-motor ve dil gelisimi alanlarina etki

etmedigi belirtilmektedir.

Gorlisme formunun birinci bolimiinde elde edilen bulgulara
bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yarisinin
mesleki kideminin 1-5 yi1l arasinda degistigi goriilmektedir. Buna gore
orneklemi olugturan 6gretmenlerin yanitlarina bakildiginda modern ve

yeni 0gretim metotlariyla donatildiklarindan otiirti, edindikleri bilgileri
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uygulamaya hazir ve istekli olduklari goriilmektedir. (Karamustafaoglu
ve Kandaz, 2006). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme siirecinde
oyunun Onemi oldukga biiyiiktiir. Oyun sayesinde g¢ocuklara dogal
O0grenme ortamlar1 sunularak ¢ocuklarin gelisimleri desteklenmektedir
(Jones, 2001). Okul oncesi donemde yapilan ekinliklerin gogunun
temelinde oyun oldugu bilinmektedir fakat ortaya c¢ikan sonugcta
ogretmenlerin ¢evre duyarliligini arttirmaya yonelik egitim siiresince

bu yontemden istenildigi dl¢lide yararlanamadiklar1 goriilmektedir.

Cevre duyarliligini arttirmaya yonelik egitimde en az kullanilan
yontem ise alan gezileri olarak belirtilmistir. Alan gezileri; ¢ocuklarin
durumlari, kisileri, kavramlar1 kendi dogal ortaminda tanima,
gbozlemleme, iliski kurma, elestirel diistinme ve is birligi davranisi
kazanma gibi miithim davranislar edinmektedir (Kiziltas ve Sak, 2016).
Cocuklarin nitelikli tecriibelerle derinlemesine 6grenmelerini saglamak
ve ¢ocuklarin ¢evreyle ilgili merak ve alakalar1 arttirilmak isteniyorsa
alan gezileri yontemi kullanilmalidir (NRC, 2009). Alan ¢alismalarina
bakildiginda alan gezileri cocuklarin yaparak yasayarak dgrenmelerini
saglayan en etkili yontemlerden biridir. Bu nedenle alan gezisi

etkinliklerine daha fazla yer verilmesi gerekmektedir.

Anne ve babalar yalnizca ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri olmayip
ayni zamanda Ogretmenlerin de ilk ortaklarindandir. Bu nedenle
O0gretmenler anne ve babalar uygulanan 6gretim programi ve ¢ocuklarin
gelisim diizeyleri hakkinda bilgilendirmeleri ve siirece aktif
katilimlarint saglamalidirlar (Danielson, 2002). Arastirmaya katilan

Ogretmenlerin aile katilimlarini ilk olarak aileleri siirece aktif olarak
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katmayip sadece bilgilendirici bilgi notlariyla  sagladiklar
goriilmektedir. Aile katilimi etkinliklerinde ailelerin egitim siirecine
aktif katilimlar1 saglanmalidir. Diger bir yontem olan cocuklarla
ailelerin beraber yapacaklar1 projeler ile ¢ocuklarin da ailelerin de bu
stirece aktif katilimin1 saglamalaridir. Genellikle ailelerin bu siirece
etkin olarak katilimlar1 saglanmak istenmis bu nedenden dolay1 da doga
gezileri, ailelerle aga¢ dikimi ve son olarak da ailelerle beraber piknik

etkinliklerine de yer verilmistir.

Okul oOncesi egitimde c¢ocuk yalmiz degildir her ¢ocuk
ebeveyniyle bu egitim silirecini paylagsmaktadir. Bunun hem ¢ocuga hem
de ebeveyne bircok yonden katkis1 vardir ¢ocuklariyla beraber ailelerde
aile katilimiyla yeteneklerini ortaya koyabilmektedir (Zembat ve
Unutkan, 1999). Arastirma da yer alan 6gretmen goriiglerine gore 13
Ogretmen aile katilimini aileyi bu siirece aktif bir sekilde katmaktan
ziyade aileye egitimle ilgili bilgi notu gondererek saglamaktadir. Bilgi
notu ailenin egitimle ilgili bilgilendirilmesi ve evde ¢ocugunu egitim
stirecine hazirlamast acisindan fayda saglamaktadir fakat en cok
kullanilan yontem olmasi 6gretmenlerin aile katilimi planlamalarinda
basit tekniklere basvurdugunu gostermektedir. Geri kalan 33
O0gretmenin ¢evre duyarliligini arttirmaya yonelik egitim siiresince aile
katilimi1 etkinliklerine ailelerin aktif bir sekilde katilimini saglamaya
yonelik etkinlikler planladiklar1 goriilmektedir. Cocuklar egitim
slrecine ailelerinin de katildigin1 gordiiklerinde konuyla ilgili etkinlige
daha istekli katildiklar1 gdzlemlenmektedir. Ozellikle 8gretmenlerin en

az kullandiklar1 yontemlerden olan ¢ocuklarla ailelerin aga¢ dikimi ve
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piknik organizasyonu ¢ocugun ailesini de ¢evre bilincine sahip bir aile
olarak gormesi ¢ocugun g¢evreye yonelik davranislarini pozitif yonde

etkilemektedir.

Bu arastirma, okul 6ncesi donem cocuklarinin ¢evreye iliskin
davraniglarina yonelik 0gretmen goriislerinin incelenmesi amaciyla
yapillan betimsel bir arastirmadir. Demografik bilgi olarak
O0gretmenlerin mesleki kidemine bakilmis ve c¢evre duyarliligini
arttirmaya yonelik egitim siiresince kullandiklar1 tekniklere dikkat
cekilerek smif igerisinde c¢ocuklardan gozlemledikleri ¢evresel
tutumlart belirtmeleri istenmistir. Alan yazina bakildiginda tilkemizde
okul oncesi ¢ocuklarinin cevresel tutumlarmi belirlemeye yonelik

yeterli ¢aligmaya rastlanmamustir.

Calismada ogretmenlere agik uglu sorular sorulmus ve gevre
duyarliligmmi arttirmaya yonelik egitim etkinliklerinde ne sekilde ve
hangi yontemleri kullandiklari, sinifindaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik
gozlemlenebilen tutumlarinin neler oldugunu yanitlamalar: istenmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin ¢ocuklarda gozlemledikleri tutum
ve davraniglar arasinda ¢ocuklarin yas diizeyine uygun olanlar
olmasindan farkli olarak bazi ¢ocuklarin ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinde gdzlemlenebilecek davraniglara sahip olduklari da
goriilmektedir. Bunun okul oOncesi donemde c¢evre duyarliligini
arttirmaya yonelik egitim sirasinda kullanilan yontem ve tekniklerle
iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Bakildiginda ¢ocuklarin siirece aktif
katilmimi saglayan ydntemlere yer veren ogretmenlerin ¢ogunun

gozlemledikleri tutum ve davramiglarin daha st diizeyde oldugu
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goriilmektedir. Aile katilimin da yararlanilan etkinliklerinde ¢ocugun

cevreye yonelik tutumuna etki ettigi gozlemlenmistir.

Cevre egitimi siireci igerisinde kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin ¢ocuklarda ¢evre bilincinin yerlesmesindeki etkisi
arastirilabilir. Sonraki ¢aligmalarda okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
cevreye yonelik tutumlarini 6lgmeye yonelik 6lgek gelistirilebilir. Okul
oncesi donemde aile katilimi etkinliklerinin etkisi diisliniildiiglinde
ebeveynlerin bu siirece etkin katilimini1 saglayan farkli etkinlikler
planlanarak egitim programina dahil edilebilir. Bu ¢aligsmanin betimsel
oldugu diisiiniildiigiinde okul oncesi donemde cevre egitimi almis ve
cevresel tutumlari belirlenmis ¢ocuklarin ilkokul donemindeki ¢evresel
tutumlarin1 6lgmeye yonelik boylamsal bir ¢alisma yapilabilir. Cevre
egitiminin okul Oncesi donem olan 3-6 yas grubunda verilmesinin
onemine dikkat cekilirken bu egitimin etkili olabilmesi i¢in Oncelikle
okul 6ncesi O6gretmen adaylarmin lisans doneminde ¢evre egitimine
yonelik alacaklar1 egitimler arttirilmali ve cevre egitimine yonelik

etkinliklere programlarda daha sik olusturulmali ve uygulanmalidir.
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GIRIS

Erken c¢ocukluk donemi pek c¢ok kuramci tarafindan ¢ocugun
sosyallesmesinde onemli bir siire¢ olarak vurgulanmaktadir (Yazgan
Inang, Yerlikaya, 2008; Kabasakal, 2019). Cocuk bu gelisim
asamasinda akranlari ile daha yogun iletisim igerisinde bulunmaktadir.
Erken ¢ocukluk doneminde kurulan saglikli ve etkili akran iligkilerinin
hem okula uyum siirecinde hem sosyal iligkilerde etkili oldugu
belirtilmektedir  (Karaca, Gundiz ve Aral, 2011). Akran
etkilesimlerinin yasami 6grenme, yeni ortama uyum saglama, kisileri
ve kendini tanima, anlama gibi farkli agilardan irdelenmesi 6nemlidir.
Erken ¢ocukluk dénemi akran iliskileri ve akran iligkilerinde yasanan
problemlerin belirlenmesi agisindan ilk belirtilerin goriildiigli gelisim

donemidir.

Cocuklarin okul yasamlarinda ve yasamlar1 boyunca bagkalari ile
kurduklar1 olumlu iligkiler bagkalarinin duygularini
anlamlandirabilmek i¢in gereklidir. Aragtirmacilar, duygularini daha iyi
ifade edebilen ¢ocuklarin bagkalarina gore daha olumlu sosyal
davranislar gosterdiklerini ve yasitlar1 tarafindan daha ¢ok kabul
gorduklerini belirtmektedirler (Eisenberg, Zhou, Spinrad, Valiente,
Fabes ve Liew, 2005).

Akran iligkileri, bilissel agidan, okula uyumun, akademik hazir olusun
akademik motivasyonun ve basarinin (Ladd, Kochenderfer ve
Goleman, 1997), ileriki yillardaki psikolojik sagligin Onemli
belirleyicilerindendir ~ (Denham,2007).  Cocuklarin  davranislari

akranlariyla benzerlik gosterir. Sosyal gelisim i¢in gerekli olan sosyal
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becerilere miidahalenin erken yaslarda olmasinin 6nemli oldugu,
olmazsa akranlarindan bircok anlamda gerileme yasayacaklarini

belirtilmektedir (Ak¢amete ve Avcioglu, 2005).

Literatiir incelendiginde akran iliskilerine ait bircok kuram
bulunmaktadir. Vygotsky, cocuklarin yasitlariyla sosyallesmesinin
gerekliligini savunur. Popiiler olmay1 sosyallik olarak tanimlayan Koch
ise akran iligkilerini inceleyen diger kuramcidir. Koch, ¢ocugun okul
ortaminda kendisini sosyal bir gruba ait hissetmesinin sosyallesme
siirecini olumlu etkiledigini belirtmistir. Biligsel ac¢idan akran
iligkilerini  degerlendiren Piaget, cocuklarin kendi aralarinda
oynadiklar1 oyunlarin ve grup isbirliginin ¢ocuk gelisimi iizerine
katkilarindan s6z etmektedir. Bandura ise gelisimin sosyallesmeyle
olabilecegini ve kisilerin cevresel etkenlerle kurdugu baglantilar
sayesinde meydana geldigini ifade etmistir (Uluyurt, 2012). Cocugun
aile ortamindan sonra en ¢ok etkilesimde oldugu kisiler yasitlaridir.
Arkadagslariyla birlikte sosyallesmis olan cocuk paylasmayi aktif olarak
etkinliklere katilmay1 iletisimi ve isbirligi gerektiren caligmalarda
uyumlu olmayi1 6grenir (Erten, 2012). Asagida bu kuramlardan bazilari

kisaca ele alinmustir.

AKRAN ILISKILERINE AIT KURAMLAR

George Herbert Mead’in Yaklasimi

Yapisalct yaklasimi savunan Mead’in yaklasiminda, zihin, benlik ve
toplum temel kavramlardir. Ona gore zihin sosyal etkilesimlerle ve dil

becerileri ile sekillenir. Mead, insanin sosyal varlik olusuna dikkat
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ceker. Sosyal varlik olma, sosyal yapilarin pargast olmasinin disinda,
sosyal gelisimin diger gelisim alanlar {izerindeki etkisiyle ortaya
c¢ikmaktadir. Bu baglamda zihin, benlik, dil becerileri dogrultusunda

sosyal gelisime ¢ok yonlii bakis acis1 getirmistir (Giilay, 2010).

Mead, akranlarin, cocugun kisilik gelisimindeki etkisine vurgu
yapmustir. Akranlarla oynanan oyunlarda ¢ocugun rolleri tanima ve
etkilesim saglama gibi beceriler edinecegini belirtmistir. Akranlarla
kurulan iligkilerde ¢ocuklar sosyal anlamda bir model olusturmakta bu
sayede cocuklarin ger¢ek yasamla ve yetiskinlerle ilgili denemeler
yapmasini saglamaktadir. Mead, cocuklarin kendilik algisini, arkadas
grubu ve kendisinin ortak bir gaye de oldugu zaman kazandiklarimi
ifade eder. Cocuklarin birbirleriyle iletisimi, sosyal hayatlarini

etkiledigi i¢cin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Harry Stack Sullivan’in Yaklasim

Sullivan, kisiler arasi iligkilerin psikolojik saglik {izerindeki 6nemine
deginmistir. Ona gore yalnizlik, bireyin yasayabilecegi en aci
deneyimdir. Sullivan kisilik gelisimini alti doénemde ele aldig1
yaklagiminda, ¢cocukluk déonemindeki akran ve arkadaslik iligkilerine
odaklanmistir. Erken cocukluk déneminde, sonraki yillardaki akran
iligkilerinin temellerini atildigini ifade ederek; akran iligkilerinde akran
kabuliinii arttiracak olumlu sosyal davraniglarin cocuktaki kaygiy1
azaltacagimmi ve kendilik kavramina olumlu katkilar saglayacagina
dikkat c¢ekmaktedir. Sullivan’a gore akran iligkileri: temel sosyal

beceriler, sosyal anlamda yeterlilik, deneyimleyerek Ogrenme
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alanlarinda ¢ocuklarin gelisimine katki saglamaktadir (Yazgan Inanc,

Yerlikaya, 2008).

Bilissel Gelisim Kurami / Jean Piaget

Piaget’ye gore biligsel gelisim, cocuk cevresiyle etkilesimi ile biligsel
yapilarin  karsilikli degisimi ile miimkiindiir. Cocuklarin kendi
gelisimlerinde aktif rol oynayarak bilgi edinmesinin yapisal dogasina
vurgu yaparak, biligsel gelisimi dort evreye ayirir. Bunlar duyusal-
motor, islem Oncesi, somut islemler ve soyut islemler donemleridir.
Piaget’e gore cocuk, bir donemde kazanmasi gerekeni kazandiginda o

donemdeki gelisimini tamamlamis olur (Senemoglu, 2007).

Bruner’e gore biligsel gelisim, ¢ocugun cevresini dokunsal hareketler
ile deneyimledigi eylemsel donem, ¢ocuklarin nesnelerini algiladiklar
gibi hayal ettigi imgesel donem ve ¢ocugun mantik, so6zel, mizik vb.
Ogeleri kullanarak etkilesim kurdugu sembolik dénemden olusur
(Senemoglu, 2007). Bebeklik, duyusal-motor ddnemdeki bilgi ve
bilissel gelisim, hareket ve duyular yoluyla kazanilir. Piaget, biligsel ve
sosyo-biligsel olarak akran iligkileri incelemistir. Cocuklarin
aralarindaki diyaloglar ve oyunlar etkilesimlerini artirmaktadir.
Cocuklar birbirlerini taklit ederek beceriler kazanirlar. Bu durum
biligsel gelisim agisindan 6nemli bir isleve sahiptir. Kurama gore akran
iletisimleri, paylasimlar yasamalarina, yardimlagma konusunda en iyi
ortami olusturur. Yardimlasma ve paylasimlar sosyallesme agisindan
Oonemlidir. Piaget, akran etkilesiminin, c¢ocuklarin kendilerinin ve
akranlarinin bilgileri arasindaki farkliliklar1 ortaya ¢ikarma ve dengeyi

saglamalarinda yardimci oldugunu belirtir. Piaget yaklasimi, biligsel
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acidan tek basina caligmaktan ziyade akran gruplartyla birlikte
calismanin daha ¢ok yarar sagladigimi belirtmektedir (Fawcett ve

Garton, 2005).

Ekolojik Sistem Kuram

Bu kuram cevrenin Onemine vurgu yapmaktadir. Kuramda g¢ok
katmanli bir ekolojik sistem bulunmaktadir: Mikrosistem, bireyin
hayatini temsil eder. Anneyle, akranlarla ve 6gretmenlerle etkilesimdir.
Mezosistem (orta sistem), sistemler arasinda olani igerir. Aile-akraba
etkilesimi, aile-komsu iligkisi buna 6rnek verilebilir. Ekzosistem (dis
sistem), kisinin etkisinin olmamasi1 daha ¢ok ortamin kisi iizerindeki
etkisinden bahseder. Ailenin psikolojik durumu, gelir diizeyi, ¢alisma
sartlar1 gibi faktorlerdir. Makrosistem (biiyiik sistem) toplum icerisinde
yer alan degerler, orf ve adetler gibi normlar1 temsil eder. Cocugun
genetik, bedensel, bilissel yapisin1 ve kisilik ozellikleri gibi ogeler
cerceveyi olusturur. Cocugun gelisiminde ¢evredeki tiim unsurlarin
katkis1 vardir. Dogumundan baglayarak ¢ocuklar hep bu sistemlerle
etkilesim halinde olur (Giilay, 2009a).

ERKEN COCUKLUK DONEMINDE AKRAN IiLISKILERININ
GELIiSiMi

Akran iligkileri erken c¢ocuklukta, sosyallesmeyi, yasantilari
sekillendirmektedir. Akran iliskileri acisindan erken c¢ocukluk
donemini dort evreye ayiran Howes, her bir evrenin toplumsal
etkilesim, akran iligkileri ve zihinsel acidan oOzelliklerini agiklar.

Evrelerin siras1 degismez; bir evrede toplumsal acidan etkin olan bir
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cocugun diger evrelerde de bu 6zelligi koruyacag: varsayilir. Howes’a
gore akran iligkilerinin gelisiminde dort donem vardir: Birinci donem
0-12. aylar, ikinci donem 13-24. aylar, tictinct donem 25-36. aylar ve
dordlnci dénem 37-72. aylar arasindan olusur (Howes, 1980). Birinci
donemin temel ozelliklerinden biri akranlarla kendilerini bir olarak
diislinlir. Yasitlarin1 bebekler oyuncaklar1 gibi algilayabilmektedir.
Ikinci donemde ise, iliskinin boyutu karsilikli etkilesim seklinde olmasi
onemlidir. Donemsel Ozellik olan benmerkezcilikten uzaklagmaya
basladiginda yasitlarla kurulan iliski birbirini tamamlar nitelikte
olacaktir. Ugiincii dénemde, iletisimin ilerlemesi, daha ¢ok akranla
sohbet etme ve uzun stireli iligkiler 6nemlidir. Dordiincii donemde
bireysel farkliliklar1 fark etme, anlama, siddetli tepkiler negatif
algilanmaktadir. Karsisindakini anlamak gibi 6zellikler goriilmektedir

(Howes, 1980).
AKRAN ILISKILERI iLE iLGILi KAVRAMLAR

Sosyal Gelisim

Sosyal gelisim ¢ocuk gelisiminde 6nemli 6gelerinden biridir. Kisinin
belirli bir grubun etkili iiyesi olmas1 ve grup iiyelerinin davranislarini
igsellestirdikleri bir siirectir. Erken ¢ocukluk doneminde sosyal gelisim,
cocugun ¢evresiyle saglikli iliskiler kurmasi ile gerceklesmektedir.
Sosyal gelisim siirecinin olugmasin1 saglayan asamalar c¢ocugun
kendisinin farkina varmasi, kisinin kendisini bagkalar1 tarafindan nasil
degerlendirdigini anlayabilmesi, kendini ¢evresiyle karsilastirmasi

acisindan Onemlidir. Cocukluk doénemi oOzgiiven, kendini bilmek,
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iletisim Oriintiileri, sorunlarla bas etme, 6z denetim gibi tutum ve
kazanildigi 6nemli yillardir. Cocukluk yillart sosyal beceri gelisimi
acisindan aile de i¢inde baslayarak, ¢evresinde ki deneyimleri ile gelisir
(Giilay, 2010). Sosyallesme ilk olarak aile i¢inde baslar ve daha sonra
sosyallesme gerceklestikce g¢evreninde etkisi ile kazanimlar edinir.
Cocuklugun bu ilk yillarinda sosyallesme siirecinin temeli baglanma ile
atilir. Cocugun annesi ile kurdugu sevgi dili, ihtiyaglarinin aninda
karsilanmasi, c¢ocuga gosterilen 6zen ve ilgi giivenli baglanmay1
saglamaktadir. Giiven duygusu olustugunda, cocugun ilerleyen
zamanlarda cevresiyle saglikli sosyal iligkiler kurabilmesi acisindan
onemlidir. Yas sosyal gelisimi etkileyen diger bir etmendir. Yas
ilerledik¢e sosyallesme kisinin gelisimsel olarak her alanda

olgunlasmasini saglamaktadir (Giilay, 2009b; Uluyurt, 2012).

Sosyal Yeterlik

Sosyal yeterlik, insanlarla saglikli iliskiler kurmak ve bunu her zaman
olumlu bir sekilde siirdiirebilmektir. Bu durum, bireyin gelisimi
acisindan i¢in 6n kosul niteliginde 6nem tagimaktadir. Kisinin sagladigi
sosyal amaglara varabilmek i¢in sahip oldugu sosyal becerileri dogru
anda ve ortamlarda ne denli iyi kullandigin1 belirten sosyal yeterlik,
sosyal degerleri, 0z diizenlemeyi, kisiler aras1 iletisimi, karar
verebilmeyi, 6z diizenleme becerisini de icinde barindirmaktadir
(Topaloglu, 2013). Agresif davranislar gosteren ve akran zorbaligina
maruz kalan c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinde basari
saglayamadiklari, iletisim ve sorunlarla ugrasabilmek agisindan

basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Sosyal yeterlige sahip ¢ocuklar ise
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daha az saldirgan davranis sergilemekte ve akran siddetine daha az

maruz kalmaktadirlar (Uluyurt, 2012).

Duygusal Yeterlik

Duygusal yeterlik, sosyal iliskiler esnasinda kisinin duygusal olgunluk
becerisini kullanarak duygulari anlama, sozel olarak anlatma ve
yonetebilme durumudur. Duygusal yeterlik, okul 6ncesi donemde
akran iliskileri sayesinde olur. Duygusal yeterliligin 3 ana unsuru
vardir. Bunlar; duygusal farkindalik, duyussal anlatimcilik ve duygusal
diizendir (Bolatkiran, 2006). Duygusal farkindalik, kisinin kendi
diinyasini, eksi ve art1 yanlarini, se¢imlerini ve davranislarina sebep
olan duygularii anlamasi ile ilgili olup okul 6ncesi donemde gelismeye
baslamaktadir. Duyussal anlatimeilik, kisilerin sosyal anlamda kisisel
hedeflere ulasmak ve ¢evresindeki insanlar1t mutlu etmek igin etkili
mesajlar gondermektir. Duygulu durumlar1 anlatma ve duygulu
durumlar1 sozel olmayan yollar ile anlatmasidir. Duyussal anlatimci
kisi, enerjik ve hareketlidir. Bu becerileri ile bagka kisileri etkileyebilir
(Beytekin ve Doyuran Goktirk, 2012). Duygusal yeterlik 2-5 yas
civarinda okul 6ncesinde yasitlari ile kurdugu iletisim ile kazanilmaya
baslamaktadir. Cocuklar kendi duygusunu anlama, fark edebilme, 6z
diizenleme yapabilme, yasitlar1 ile yasadigi olumsuz durumlari
¢cozebilmeyi deneyimleyerek oOgrenir. Bu sekilde duygularmi
diizenleyen ¢ocuklar hem kendisi hem de yasitlarn ile iletisimi
uyumludur. Akran iligkilerinde duygusal yeterlik bu agidan 6nemlidir

(Gilay, 2010).
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Olumlu Sosyal Davranis

Olumlu sosyal davranis, bagkasina fayda saglayacak, sosyallesme ile
sekil alan kiginin goniillii olarak yaptig1 bir olgudur. Genelde hayatin
ilk zamanlarinda baglayarak biitiin yasam1 boyunca devam etmektedir.
Yardimlagsma ve kendini bagkasinin yerine koyma becerisi ¢ok
onemlidir. Esduyum, bir baskasinin duygularini, i¢inde bulundugu
durumu anlamasidir. Bu beceriye sahip ¢ocuklar paylasmayzi,
yardimlagsmay1, calisma ortakligi gibi olumlu sosyal davranislari
gosterdiklerinde akranlari tarafindan ¢ocuklarin sevilip, 6nemsendigi

gorulmustiir (Ladd ve Profilet, 1996).

Saldirgan Davramslar

Saldirgan-Sinirli Davraniglar: Sorunlar yasadigi zaman karsi tarafa
sozel siddet, sikayet etme, tepkisel davranma, oOfkeli tutum ve
davranislar icerir. Olumsuz sosyal davranislar, reddedici bir tutum,
akranlarini reddetme, dislama gibi sosyal iliskileri bozacak davranislar
olarak tanimlanabilir. Saldirganlig1 etkileyen 6nemli 6gelerin basinda
kisilerin sosyal yasam siireclerinin belirleyici oldugu diisiiniiliir.
Cocuklarda 2 yas civarinda kendilerini anlatmaya baglarlar. Kendini
ifade etmeye basladiginda saldirgan davramislarda azalma
goriilmektedir. Bireysel farkliliklar Onemlidir. Bu farkliliklarda
erkekler s6zel olmayan hareketlerde bulunurken kizlar da szel olarak

tepkilerini ortaya koymaktadir (Bayhan ve Artan, 2007).
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Arkadashk

Akran iligkileri, arkadaslik konusunda temel yap1 tasidir. Arkadaslik,
kisilerin pozitif ve etkili etkilesimleri sonucunda gelisen bir iliski
tiiriidiir. Arkadaslik birbirini destekleme, yakinlik kurma, sorunlarla bas
etmeyi saglar. Temelinde arkadasligin keyifli zamanlar, onaylanma ve
sosyallesme vardir. Akran iligkileri, arkadaglik iliskilerini i¢ine alir.
Iliskilerdeki segimler kisilerin nelerden hoslandigi, sosyal g¢evresi,
bireysel &zellikler gibi unsurlar etkilidir. Bunlara goére c¢ocuklar
akranlariyla iletisime gececektir. Akran iliskilerinde sosyal iliskilerin
etkisi, gelisimi ve kisinin kendini ne kadar tamidigi, c¢evresini

anlamlandirmasi agisindan 6nemli bulunmaktadir (Agzibiiytik, 2008).

ERKEN COCUKLUK DONEMINDE AKRAN ILiSKILERININ
GELISIMINI ETKILEYEN FAKTORLER

Akran iligkilerinin gelisimini etkileyen bircok 6ge vardir. Bunlar,
bireysel farkliliklar (sosyal cekingenlik, utangaclik vb), aile, okul

oncesi egitim kurumlar1 ve oyundur.

Bireysel Farkhilhiklar

Her ¢ocuk farkli ve 6zeldir. Bireysel farkliliklar, hem gelisimsel hem
de akran iligkilerinde etkilidir. Bireysel farklilig1 etkileyen kalitimsal
ozellikler; cinsiyet, anne babanin kalitimsal &zellikleri, genlerin
dizilisinde ortaya ¢ikan 6zelliklerin “baskin” ya da “cekinik™ olmasidir.
Bireysel farkliliklar, iligkileri etkiler. Bireysel farkliliklari etkileyen
unsurlar ayni zamanda birbirini tamamlar. Kisileri anlamak i¢in

farkliliklar1 bilmek gerekir. Akran iligkilerini etkileyen bazi farkliliklar
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vardir. Bu farkliliklar akran iligkileri {izerinde 6nemli etkilere yol
acmaktadir. Bunlar; sosyal ¢ekingenlik, dil, cinsiyet, mizag, utangaglik,
asir1 hareketlilik, kendilik kavrami, zihinsel yeterlik ve fiziksel

cekiciliktir (Kabasakal, 2019).

Sosyal Cekingenlik

Sosyal ¢ekingenligi olan ¢ocuklarin davranislart gozlemlendiginde;
cocuklarin ¢evresiyle iletisim kuramamasi, etkilesim durumunda
kaygilanmasi oncelikli olarak goriiliir. Akranlar1 tarafindan dislanan
cocuklar tek basma oynarlar. Arastirma sonuglari, erken gocukluk
doneminde, ¢ekingen cocuklarin es duyum, problemlerle bas etme,
kendilik algilar1 ve sosyal-duygusal gelisim diizeylerinin distik
seviyede oldugu gostermektedir. Bu cocuklar gruplarda aktif degillerdir
ve bu yilizden akran reddi yasama olasiliklar1 yiiksek olarak
belirtilmektedir (Christensen, Young ve Marchant. 2007).

Utangachk

Kisiyi sosyallikten uzaklastiran, duygularini ifade etmekte sikinti
yasayan, az konusan, bazen tepkisiz bazen asir1 tepkili olan, bedensel
reaksiyonlar gdosteren, iletisimin saglikli olamadigr duygusal bir
durumdur. Utangachga sebep olacak bir¢ok neden vardir. Baskici
ailelerin ¢ocuklarindan bu durumlarla karsilasmak daha s6z konusudur.
Koruyucu aileler; tek basina hareket etmede sikinti yasayan, bagimli
cocuklar olarak yetigirler. Miicadele edemeyen, tekil davranan, kendini

diisiinen yapis1 oldugu i¢in ¢ocuklar akranlari tarafindan kabul gérmede
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ve aralarina girme konusunda sikinti yasayabilirler (Gokmenoglu,

2011).
Fiziksel Goriiniis

Fiziksel oOzellikler akran iliskilerini etkileyen unsurlardan Dbiridir.
Kisinin bedeninde davranislarini etkileyen, hayati i¢in gerekli her seyi
olusturur. Fiziksel gelisim ile davranislar arasinda bir iliski vardir.
Fizigindeki herhangi bir bozukluk hareketlerini de etkiler. Dogrudan ve
dolayli davranislar etkiler. Dogrudan etkiler, kisinin ne yapacagini
gosterir. Mesela fiziksel gelisiminde sikinti yasamayan cocuklar
yasitlari ile oynadiklar1 aktivitelerde sikint1 yasamazlar. Dolayh etkiler,
c¢ocugun akranlarina tutumlarinda gelisiminin etkisi onemlidir. Bu
davraniglar gocugun hareketlerinde de goriiliir. Mesela kilo konusunda
sorunlar1 olan bir ¢ocuk ortamlardan kendini uzaklastirir, bu tavri da
kendisinde gilivensizlik yaratir. Bununla birlikte, yasitlar1 tarafindan

dalga wunsuru olmalari, c¢ocugun asagilik duygusu olusmasini

tetikleyebilir (Tepeli, 2010).

Oyun

Oyun, insan hayata gozlerini actiktan itibaren biitiin yasaminda kuralll
ya da kuralsiz olarak oynanan ve kisiyi bircok alanda gelistiren, bazen
eglendiren bazen de Ogreten eglenceli aktivelere denir. Oyunun ve
akran iliskilerinin gelisimi birbiri ile baglantilidir. Oyun sayesinde
cocuk, sorunlar1 nasil ¢ozecegini ve arkadaslik iligkilerinin nasil
kurulacagimi 6grenir. Cocuk ben ve sen dilini kullanmayi, iliskideki

dengeyi kurmay1 kazanir. Ev, okul ve kendisi arasindaki baglantiy1
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kurar. Kurallara uymanin énemini oyun sayesinde anlayabilir (Coban

ve Nacar, 2008),
Aile

Cocugun ilk etkilesimi aile de baglar. Saglikli aile formlar1 ¢ocugun
gelisimini olumlu yonde desteklerken, sagliksiz formlar ¢cocuk igin risk
olusturur. Bu nedenle gelisme ve sosyallesmede en onemli faktor
ailedir. Ebeveynlerle iliskiler ¢ocuklarin yasaminda ki akranlarla
iletisimde ve sosyal iligkilerini de etkiler. Cocuklarin ¢evrelerini siirekli
gozlemlerler. Siddet icerikli tavirlar sergileyen anne babalarin cocuklari
cevrelerine de ayni davraniglart sergileyebilirler (kabasakal,2013).
Taklit etme sosyallesme de biiyiik bir etkendir. Yardimlagma, kisa
siirede ¢oziim lretme, kisiler arasi iligkileri ilk ailede gdzlemler ve
Ogrenir. Aile iliskilerindeki sorunlar ¢ocuklar iligkilerinde akranlartyla

sorunlar yasamasini neden olabilir (Giilay, 2010, Uluyurt, 2012).

Erken ¢ocukluk doneminde akran iliskilerin saglikli ilerlemesinde anne
babanin rol model olmas1 belirleyici bir faktordiir. Ailelerin sosyal
anlamda gii¢lii iliskilerinin olmasi ¢ocuklarin sosyal yasamini da
etkiler. Bu sebeple akran iliskilerine 6nem vermeleri, oyunlar
oynamalar1 ve firsat tanimalar iliskilerinde sosyal olarak becerikli
olmalarini saglar. Simkins ve Parke (2002)’nin ¢alismasinda saglikli
iligkileri olan ailelerin de ¢ocuklarinin akran iligkilerin de ayn1 tutumlari
gelistirdikleri gozlemlenmistir. Kizlarin ebeveynlerin yaninda daha
fazla zaman gecirmeleri, siirekli gézlendiklerinden 6tiirii saglikli akran

iligkileri kurduklarini belirtmektedirler.
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Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul oncesi egitim merkezleri, cocugun yasadig ilk deneyimleri ve
gelisimi agisindan ivme kazandigr bir kurumdur. Aileden sonra
cocugun gelisimine katki saglayan en 6nemli merkez anaokullaridir.
Bir¢ok arastirma ilkokul egitimine baslayan ¢ocuklarda, okul oncesi
egitimi alanlarin akranlari ile iletisimlerinde ve uyum siirecinde gelisim
gosterdigini belirtiyor. Sosyallesme ne kadar c¢ok olursa ilkokula
basladiklarinda ¢ocuklarin adaptasyon siirecini kolay atlatmasini
saglamaktadir. Cocuklar akranlar1 ile yasayacagi sorunlar bireysel
olarak oynadig1 problemlerden daha farkli olacagi icin bu yonde 6nleme
caligmalar1 yapilmalidir. Yasadiklar1 sikintilara gore ¢6ziim yollar
sunmak sorun karsisinda bir firsat yaratir. Biligsel becerilerin gelisimi
acisindan yapilan aragtirmalar hem yetiskinler ile hem de akranlar ile
itisim kuran ¢ocuklarin sadece akranlar ile iletisim kuran ¢ocuklardan
daha ¢ok bilgi edindiklerini gostermektedir (Erkan ve Kirca, 2010;
Inan, 2017).

KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Alan yazinindaki yurt i¢i ve yurt dis1 calismalara bakildiginda akran
iligkilerinin; 6z yeterlilik algisi, siddet davranislari, sosyal yeterlilik
diizeyi gibi pek ¢cok degisken ile iliskisinin arastirildigr goriilmektedir.

Asagida bu ¢alismalardan bazilarinin sonuglar1 6zetlenerek verilmistir.
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Akran liskileri Tle Tlgili Yapilan Yurtici Arastirmalar:

“Okul Oncesi 5-6 Yas Grubu Cocuklarm Akran iliskileri ile
Annelerinin Ebeveynlige Yonelik Oz yeterlik Algilar1 Arasindaki
[liskinin Incelenmesi” adli ¢alismada annelerin &z yeterlik algilarmin
okul o©ncesi 5-6 yas grubu ¢ocuklarin akran iligkilerine etkisi
incelenmistir. Orneklem grubu 5-6 yas grubu 96’s1 kiz 104’ii erkek
olmak iizere 200 ¢ocuk ve bu cocuklarin annesi olusturmustur. Veri
toplama aract olarak “Ladd ve Profile Cocuk Davrams Olgegi”,
“Akranlarmin  Siddetine Maruz Kalma Olcegi” ve “Ebeveynlige
Yoénelik Tutum Olgegi-Anne Formu” kullanilmistir. Cocuklarin
akranlarina karsi saldirganlik, akranlarina kars1 korkulu kaygili olma ve
asirt hareketlilik puanlarinin 1. ve 2. ¢gocuklardan yiiksek, 4. ¢cocuklarin
akranlarina kars1 asosyal davranig gelistirme puanlarinin 2. cocuklardan
yiiksek oldugu bulunmustur. Annelerin 6z yeterlik algisi ile ¢gocuklarin
saldirganliklar1 arasinda negatif anlamda bir iligski vardir. Cocuklarin
saldirganlik diizeyinin %5’ini agiklayabilmektedir. Konu ile ilgili
yapillan benzer ¢alismalarda, okul Oncesi c¢ocuklarin saldirgan
davranislar1 ile ebeveynlerin davraniglari yonetme becerisi ve disiplin
tekniklerinin iligkili oldugu belirtilmektedir. Annenin 6z yeterlikleri ile
cocuklarin korkulu-kaygili olmasi arasindaki iliski, hem baglanma
teorisi hem de annelik depresyonu ve stresi ile ilgili arastirmalara
dayanarak aciklanabilir. Annelerin 6z yeterliklerinin ¢ocuklarin
saldirganlik, diglanma, korkulu-kaygili olma, asir1 hareketlilik ve akran

siddetine maruz kalmasmi etkileyebilecegi dolayisiyla da akran
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iligkilerinde etkili olabilecegi sonu¢ olarak ileri siiriilebilir (Seger,

Ogelman, Onder ve Berengi, 2012).

Cagdas tarafindan (1997), Iletisim Dilinin 4-5 Yas Cocuklarinin Sosyal
Gelisimine Etkileri konulu yapilan ¢aligmada 6rneklemi 15’1 deney 15°1
kontrol olmak {izere toplam 30 c¢ocuk olusturmaktadir. Annelerin
cocuklarina karsi tutum ve davraniglarini 6lgmek igin bu arastirma igin
gelistirilmis olan “Ebeveyn Kendi Davranisim Degerlendirme Olgegi
(EKDDO)” c¢ocuklarin igbirligi ve sosyal iliskilerine iligkin
davranislarini  dlgmek igin ise “Davranis Derecelendirme Olgegi
(DDO)” gelistirilerek uygulanmistir. Sonuglara bakildiginda “Anne-
Cocuk Iletisim Dilinin Egitimi” sonrasinda deney grubu annelerin,
cocuklarina karsit olumlu tutum ve davranis gelistirmelerinde etkili

oldugu ortaya ¢ikmigstir.

Giilay (2011), akran iligkilerinin toplumsal cinsiyet ve dil becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Calismada, 5-6 yas grubundan (113
kiz, 123 erkek) 236 cocugun dil becerileri, akran iligkileri ve cinsiyetleri
arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirmada, olumlu sosyal davranis,
sosyal olmayan  davranig, dislanma,  korku/kaygi,  asir
hareketlilik/dikkat dagimikligi ve akran siddetine maruz kalma
degiskenlerinin c¢ocuklarin dil becerileri iizerinde etkisi oldugu

belirtilmektedir (Gilay, 2011a).

Giilay (2011) TV izleme aliskanliklar1 ile ilgili olarak okul Oncesi
egitim alan 5-6 yas ¢ocuklarinin akran iligkileri incelenmistir. Yapilan
aragtirmada ebeveynleri (126 anne-126 baba) ve 126 ¢ocuk (62 kiz, 64

erkek) orneklem grubunu olusturmustur. “Cocuk Davranis Olgegi”,
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“Akran Siddetine Maruz Kalma Olgegi” ve “Cocuk ve Televizyon”
Olcekleri kullanilmistir. TV izleme siiresi ile arkadas sayisi, olumlu
sosyal davranislar, saldirganlik, sosyal olmayan davranis, dislanma,
kokulu-kaygili olma, asir1 hareketlilik-dikkat daginikligi ile anlamli bir
iligki bulunmustur. Kendi kardesleri ya da arkadaslari ile TV izleyen
cocuklarin tek ya da ebeveynleri ile TV izleyen ¢ocuklar ile
karsilastirildiginda daha fazla arkadasi olduklar1 ve daha yiiksek olumlu
sosyal davranig diizeylerine sahip olduklari bulunmustur. (Gtilay,

2011b).

Ozel ve resmi okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas
cocuklarma uygulanan kisileraras1 problem ¢6zme becerilerinin
Karsilastirildigi bir ¢alismada 6zel okul Oncesi egitim kurumlarina
devam eden c¢ocuklarin, akran iliskilerindeki sorunlara yonelik
gelistirdikleri ¢oziim Onerilerinin sayisinin, resmi kurumlara devam
eden akranlarina gore daha fazla oldugu saptanmistir. Goriildiigl iizere
akran iligkilerinin temel alindigi arasgtirmalar da farkli o6rneklere

rastlanabilmektedir (Anliak ve Dinger 2005).
AKkran lliskileri ile Tlgili Yapilan Yurtdisi Arastirmalar

Okul 6ncesi ¢ocuklarda akran kabuliinii ¢esitli degiskenler agisindan
inceleyen arastirmada Kuzey Kibris’ta ti¢ okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden 75’1 kiz, 83’ii erkek 158 ¢ocuk ile calisilmistir. Cocuklarin
yas aralig1 40-72 ay arasinda olup sonuclara bakildiginda okul 6ncesi

donemde goriilebilecek duygusal davranigsal sorunlarin ve kisisel
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sosyal gelisimin akran kabuliinlii yordadig1 goriilmiistiir (Ummanel,

2007).

Wood, Cowan ve Baker (2002)’in okul oncesi donemde 47 cocukla
yaptig1 aragtirmada Akran Reddi Ogretmen Olgegi ve sosyometrik
Olgeklerden alinan verilere gore erkeklerin kizlara oranla daha fazla
davranig problemleri ve akran reddi yasadiklari belirtilmektedir (Wood,
Cowan ve Baker, 2002).

Baumgartner ve Strayer (2008)’in 3-5 yas arasi 150 ¢ocukla yaptiklari
aragtirmada akranlar1 tarafindan provoke edilen ¢ocuklarin tepkilerini
gozlemsel olarak incelemisler, fiziksel saldiri, nesne miicadelelerinin
yani sira sdzel ve yikici catigmalart bes kategoride kodlamislardir;
saldiri, kavga, duygu somiiriisii, miizakere ve yardim isteme. Erkeklerle
kizlar arasinda akranlarin provokasyon davraniglarina karsi tepkilerinde
anlamli farklilik bulunmustur. Erkeklerin kizlardan daha fazla saldirgan
tepkileri tercih etmeye egilimli oldugu goriilmiistiir (Baumgartner ve

Strayer, 2008).

Colwell ve Lindsey (2003), “Okul Oncesinde Cocuklarin Arkadaslig
Ve Akranlart Kabulii: Sosyal Yeterlilik Ve Baglantilar” adli
aragtirmalarinda, 43-82 ay arasi ve 44 anaokulu 6grencisi ile iki yil,
cocuklarin duygusal yeterlilikleriyle akran iligkileri incelemislerdir.
Sonuglara bakildiginda ¢ocuklarin duygusal yeterlige ait becerileri
akranlariyla kurduklar iliskilerin duygusal boyutunu etkiledigini
gormiislerdir. Duygusal yeterlilige sahip ¢ocuklarin bagkalarina yardim
amacli sosyal davraniglar sergiledikleri ve akranlariyla isbirligine

dayali oyunlar oynadiklar1 sonucuna varmiglardir.

104 || EGiTiM VE ERKEN COCUKLUK DONEMI



Okul dncesinde utangaglik, sosyal yeterlilik, akran iligkileri arasindaki
iligkileri arastiran ¢alismada, 243 Yunanli 6grencinin utangaclik ve
kisileraras1 degiskenler arasindaki iligkileri incelenmistir. Aragtirma
sonuglarina gore, kiz 6grencilerin tiim sosyal becerilerde ve utangaclik
degiskeninde erkek Ogrencilerden daha yiiksek puanlar aldigi
bulunmustur. Erkeklerin de akran iligkilerinde daha basarili olduklari
ve giivenli baglanmis ¢ocuklarda akran iligkilerinin daha iyi oldugu

goriilmiistiir (Kokkinos, Kakarani ve Kolovou, 2016).

Mendez, Fantuzzo ve Cicchetti (2002) 141 Afrika kokenli Amerikalt
(3,5-5,5 yas) anaokulu 6grencisiyle yaptiklari arastirmada ¢ocuklarin
kisilik ozellikleri ile akran oyun yeterliligi arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Arastirma, ¢ocuklarin sosyal yeterliliginin iki degisken
(etkilesimli yeterlik ve dogrudan saldirganlik) i¢inde incelenmesini
saglamigtir. Bulgular, etkilesimli yeterlilige sahip ¢ocuklarin, olumlu
mizag Ozelliklerine sahip oldugunu ve basarili akran oyun etkilesimleri
gerceklestirdigini  gostermistir. Dogrudan saldirganlik  gosteren
cocuklarin ise akran oyunlarmi = bozdugunu, oyuncaklarini
paylasmadiklarint ve arkadaslarinin oyuncaklarina zarar verme

davranislarini sik sik gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Akran zorbalig1 ve saldirganlik ile ilgili 5 yas grubundan 198 kiz, 198
erkek olmak tizere 396 cocuk ile iki yil siiren bir arastirma yapilmstir.
Calismanin bulgularina gore, dogrudan saldirganlik, psikolojik uyum
ve okul uyumu ag¢isindan risk olarak saptanmistir. Anasinifi ddneminde
yiiksek diizeyde dogrudan saldirgan olan g¢ocuklarin, ilkégretim 1.

smifta psikolojik uyum ve okul uyumlarmin diisiik diizeyde oldugu
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belirlenmigtir. Yakin arkadas sayisi, 6gretmen-¢ocuk arasindaki yakin
iligki, akranlar tarafindan kabul edilme, uyumunu kolaylastirici ve
koruyucu faktorler arasinda bulunmaktadir. Akran siddetine maruz
kalma da saldirganlig1 arttiran diger bir unsur olarak goriilmistiir (Ladd

ve Burgess, 2001).

Ogretmen—cocuk etkilesimleri ve okul dncesi ¢ocuklarin kendilerini ve
akranlarini nasil algiladiklarinin ¢alisildigr arastirmada dort aylik bir
siire boyunca kirk yedi beyaz, orta sinif okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuk
(yirmi yedi erkek, yirmi kiz; kirk Avrupa—Amerikal, iki Latin
Amerikali, iki Afrika—Amerikali, i¢ Asyal1) okul dncesinde i¢ ve dis
faaliyetleri sirasinda izlenmistir. Cocuklarin 6gretmenlerle etkilesim
icinde gecirdikleri zaman, ayn1 zamanda ¢ocuklarin isbirligine yonelik
davraniglari, duygusal ifadeler ve Ogretmenlere yonelik saldirgan
tutumlart degerlendirilmistir. Bulgular, kizlarin erkeklere gore
ogretmenlerle daha cok etkilesim i¢inde olduklarini, erkeklere gore
Ogretmenlerle daha uyumlu ve olumlu etkilesimler i¢inde zaman

gecirdikleri ortaya ¢ikarmistir (Colwell ve Lindsey, 2003).

Hoza, Mrug, Gerdes, Hinshaw, Bukowski, Gold, Kraemer, Pelham,
Wigal ve Arnold (2005), DEHB’li Cocuklarin Akran Iliskileri, iligkileri
Nasil Etkiler?” isimli ¢alismalarinin evrenini 1098 normal gelisim
gosteren ¢ocuk ve 165 dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan
cocuk olusturmustur. Bu arastirma betimsel niteliktedir. Aragtirmanin
sonucunda dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklarin
daha fazla olumsuz davranis sergiledikleri ve akran iliskilerinde daha

basarisiz olduklari belirtilmistir
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4-6 yaslarindaki 49 erkek, 43 kiz, Ispanyol anaokulu &grencisi ile
yapilan calismada, akran, Ogretmen ve kisisel degerlendirmelerle
saldirganlikla 1ilgili roller incelenmis, sonuglara gore saldirgan
cocuklar, sosyal agidan reddedilmis olarak bulunmuslardir.
Savunmacilar, siniftaki en popiiler ¢ocuklar olarak belirlenmislerdir.
Ispanyol ¢ocuklar arkadaslarinin %12’ sini saldirgan, %13,5” ini kurban
edilen, % 29” unu savunucu, %30’ unu da izleyici olarak
tanimlanmiglardir. Saldirgan ¢ocuklarin saldirganlia daha c¢ok
yoneldikleri gortlmiistiir. Akran siddetine maruz kalma deneyimleri
acisindan kizlar ve erkekler arasinda farklilik bulunmustur. Erkekler
hem akran, hem kisisel, hem de 6gretmen degerlendirmelerinde daha
saldirgan bulunmus, kizlarin erkeklerle gére daha savunucu ve izleyici
olduklar1 gorilmiistiir. Kiiciik yastaki cocuklarda, akran siddetine
maruz kalanlar sosyal olarak reddedilmektedir ve biiyiik yasta ise
reddedilmektedirler. Akran degerlendirmelerine goére saldirgan
cocuklar digerlerinden fiziksel agidan daha giiliidiirler. Ogretmen ve
kisisel degerlendirmelerine goére de fark bulunmamaktadir.
Saldirganlikla, sosyal olarak reddedilme arasinda olumlu yonde iliski
bulunmaktadir. Savunmacilar tiim degerlendirmelerde ortalama fiziksel

giice sahip bulunmuslardir (Monks, Ruiz ve Torrado, 2002).

Schrepferman, Eby, Snyder ve Stropes (2006) tarafindan 5,5 yagindaki
133 kiz ve 134 erkek ¢ocugun anaokulundan, ilkdgretim 4. sinifa dek
izlendigi arastirmada, akran iliskileri ile depresyon arasindaki iliski
incelemislerdir. Sonuglarda, anaokulunda akranlarla etkilesimin ve

yakinligin, ¢ocuklar i¢in ileriki yillarda depresyondan koruyucu bir
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faktor oldugu belirlenmistir. Akranlarla yakin iliskilerin, destek, sosyal
beceri gelisimi ve giliven duygusunu sagladigi ortaya konulmustur.
Akranlarla olumsuz etkilesimlerin de o&zellikle kizlarda depresyon

riskini arttirabildigi goriilmiistiir.

Heiman (2005) hiperaktivitesi olan ve olmayan cocuklarin akran
iligkilerini kargilastirmis, hiperaktivitesi olan ¢ocuklarin olmayanlara
gore ¢ok fazla yalmzlik duygusu hissetmediklerini ve sosyal
iligkilerinde problem yasamadiklarini belirtmistir. Akran iligkileri ve
hiperaktivite ile ilgili cogu arastirmaya ters diisebilecek bir sonug bulan
Heiman, arkadaslik kalitesini Olgmek igin hiperaktivitesi olan ve
olmayan kaynastirma simnifindaki &grencileri ebeveynlerinin  ve
Ogretmenlerinin gorlisleri dogrultusunda degerlendirmis. Literatiirden
farkli bir sonuca ulagmistir. Sonucglara gdre hiperaktivitesi olmayan
cocuklarin bos vakitlerinde hiperaktivitesi olan akranlarina karsi
tutumlar1 degiskenlik gosterebilmektedir. Hiperaktivitesi olan ¢ocuklar
yalmizlik duygusu hissetmediklerini ve diger akranlarina gore sosyal

problemlerinin olmadigini belirtmislerdir (Heiman, 2005).

Erken cocukluk doneminde akran iliskilerine ait siire¢ler ve faktorler
gbzden gegirildiginde degerlendirmeler sOyle Ozetlenebilir: akran
iligkilerinin ¢ocuklarinin sosyal, biligsel ve duygusal gelisimlerinde
onemli rol oynadigi, bu iligkilerin uzun donemde sosyal-davranigsal ve
akademik performansta gucli bir belirleyici oldugu goriilmektedir.
Basgkalartyla iletisim kurmakta zorlanan bireylerin, etkili iletisim i¢in
davraniglarini diizenleme konusunda sorun yasadiklar1

vurgulanmaktadir. Cocuklarin akranlariyla iliskilerini diizenlemede

108 || EGiTiM VE ERKEN COCUKLUK DONEMI



yetiskinlerle olan iligkileri kadar kendi kisisel ozellikleri ile de
baglantili boyutlarin belirleyici olabilecegi lizerine durulmaktadir. Okul
Oncesi egitime devam etmek cocuklarin sosyal becerilerinin, akran

iliskilerinin ve sosyal konum diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir.
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Yazili tarihi metinlere bakildiginda, devlet iizerine sistem gelistiren ve
temeline idealizmi koyan Platon, devletin saghkli gelisip
ilerleyebilmesi adina c¢ocuklar {iizerine birgok fikir {iretmis ve
tavsiyelerde bulunmustur. Idealist anlayis gergevesinde ¢izdigi egitim
modelinde okul ve dolayisiyla 6gretmen ahlaki, edebi ve bedii terbiyeyi
veren kurum ve kisilerdir. Bu sebeple ‘Devlet’ adli eserinde, ‘Nasil bir
egitim ve nasil bir 6gretim olmali?” sorulari lizerinde sik¢a durmus,
cocuklarin ruhsal gelisimi i¢in 6nem arz eden beden, miizik ve giizel
sanatlar derslerini desteklemistir. Cocuklarin egitiminin 6zellikle erken
yastaki ¢ocuk egitimlerinin masallar {izerinden verilmesi gerektigine
inan Platon(377a), Devlet adli eserinde, “Cocuklarin masallarla
egitilmesi gerektigini biliyor musunuz?” diye sorar; ancak bu konuda
secici olunmasini ister. Ozellikle kotii icerige sahip olan ve kétii sonla
biten masallarin ¢ocuk egitiminde kullanilmamasini savunurken; iyi
ahlaki Ogretilere sahip olan masallarla cocuklarin  terbiye
edilebilecegini diisiiniir. Miizik de ruhu terbiye edecek bir bagka aragtir;
“cunkd ritim ve makam ruhumuzun derinliklerine kadar sokularak bizi
cepecevre sarar, ona soylu davranis kazandirirlar. insan dogru bir miizik

egitimi almigsa, ruhu da giizellesir, aksi halde tersi olur.”(Platon 401d)

Platon’un masal, beden, miizik gibi derslerde gorildiigii {izere
vurguladigi temel husus ‘dogru bir egitim’dir. Sade, karmasiklik ve
karigikliktan uzak, tek bir ¢izgide ilerleyen ve dogru yone sevk eden
eserler ve yontemler ancak ¢ocuklar ve dolayisiyla devletin gelecegi
icin faydali olabilmektedir. Fayda esasli ve belli dogrultuda bilgilerin

cocuklara verilmesini isteyen diisiiniir, aksi anlatim ve hareketlerden
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kacinilmasint ister ve “Ayni sekilde tanrilarin birbirine savas
actiklarini, entrikalar ¢evirdiklerini, aralarinda kavga ettiklerini onlara
anlatmamaliyiz.” der. Cocuklarin hayal diinyasinda
anlamlandiramayacaklari, onlar1 zora sokan diisiincelere dalmasini ve
kot —oOrnek teskil edebilecek anlatilardan kaginilmasimi bekler.
Biiyiiylince sahip olmalar1 gerektigini diisiindiigti fikirlerin tam zitt1
fikirlerin ruhlarina yerlesmelerine g6z yummak istemeyen diisiiniir,
egitimi belli ve bi¢imli 6gretilerin ¢ocuklara ve topluma asilanmasinda
arac¢ islevi oldugunu savunur. Makbul vatandasin yolunun makbul
cocuktan gectigini ileri siiren diisiiniir diisiinen ve egitimli ¢cocuklar ile

saglikli devletin kurulabilecegini ileri siirmiistiir.

Ogrencisi olan Aristo da gocuk egitimini, ‘devlet meselesi’ olarak
gormesi sebebiyle ailenin kaderine birakilmadan yonetici segkinlerce
durumun ele alinmasini salik verir. 0-5 yas egitiminden ilk defa
bahseden diisiiniir olmasi, erken yasta ¢ocuk egitimi i¢in bir doniim
noktas1 sayilabilir. Cocuklar1 algi donemlerine gore siniflandirip
yaslarina uygun egitim verilmesini isteyen filozof, kadinlarin egitimini
de o6zellikle tizerinde durulmasi gereken bir konu olarak goriir. Saglikli
nesillerin saglikli ebeveynler eliyle yetisecegini ileri siirer ve bu suretle
kiz ¢ocuklarmin egitilmesi gerektigini devletin gelecegi i¢in olmazsa

olmagz bir distur olarak ileri siirmektedir:

“Bes yasina kadar verilecek egitimde bigcimsel bir 6gretime ihtiyag
olmayacaktir. Bu dénemde ¢ocuklar 6zellikle oyun yoluyla viicutlarini
calistirmalidirlar. Bu donemde yapilacak etkinliklerin daha sonraki

donemler igin bir hazirlik oldugu bilinmelidir. Bu nedenle,

120 || EGiTiM VE ERKEN COCUKLUK DONEMI



oynayacaklar1 oyunlar ve c¢ocuk denetcileri tarafindan anlatilacak
masallar belirli bir diizenden yoksun olmamalidir. Ozgiir kisilere
yaragacak tlirden olmalidir. Ayrica bu doénemde c¢ocuklarin
zamanlarinin ¢ogu evde gectigi ve soyluluga aykir1 seyleri yapmaya
egilimleri fazla oldugu i¢in, kdlelerin yaninda ¢ok az vakit gecirmeleri
saglanmalidir’(Aristotales: 230). Aristo’nun, insan yasaminda
cocuklugu bir felaket olarak goriir. Bu diisiinceyi yine erken ¢ocukluk

doneminde ¢ocuklarin yeterince egitimli ve ahlakli olmamasina baglar:

“O’na gore insan yasamini tehlikeye sokabilen bin tiirlii
zorluklar, hastaliklar, kazalar arasinda g¢ocukluk donemi de
bulunur. Cocuk, hareketlerinde aklin1 kullanamadig1 i¢in erdeme
ulasamaz. Ayni donem diisiiniirlerinden Augustin i¢in bebegin
annesinin memesine saldirmasi bile, kiskang olmasi, kimseyle bir
seyini paylasmak istememesi gibi giinahkarliginin belirtisidir:
“Aglayarak memeye saldirmak bir giinah degil midir? Zira ben
eger simdi yasima uygun yiyecege boyle biiyiik bir istahla gbz
dikseydim, beni hakli olarak azarlarlar, benimle alay ederlerdi.”
Yani, ¢cocuk ve yetigkin arasinda ahlaki ve fiziksel bir baskaliga
hak taninmamakta, ¢ocuk da yetiskinin sahip olmasi gereken
degerleri tasty1p tasimadigina gore bir yere konmaktadir. Cocuk,
Tanri'ya daha yakindir, fakat bu yakinlik onun Tanri’ya
yonelmesinden degil, onunla kafa tutmak i¢in daha az kati, daha

az deneyli olmasindan kaynaklanmaktadir” (Bumin 1983: 20).

Antik Yunan Donemi’nin ardindan, Roma Donemi’nin meshur
filozoflarindan Seneca, c¢ocuklara daha kotiimser ve adeta ‘asagi sinif

insan’ goziiyle bakar: "Sokaklari dolduran sakat, carpik, kotiirlim ¢ocuk
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sliriisiine bakinca insanin giilesi geliyor. Ana babalar sokaga atmakla
aslinda onlara iyilik ediyorlar." Ayni sekilde Aristo da babalarin
cocuklar tizerinde hakki oldugunu ifade eder. Bunu da miilkiyet hakki
olarak ifadelendirir. Yo6riikoglu, "Tevrat'ta yazili on emirden biri ana
babaya boyun egme oldugunu belirtir. Ibranilerde baba séziinden ¢ikan
ya da bas kaldiran c¢ocugun cezasi taglanarak Oldurilmektir”
(Yoriikoglu 1984: 11).

Cocuklugun adeta ‘asagi1 siif vatandaglik’ olarak goriildiigii geleneksel
diinya, yirmi birinci yiizy1l filozoflarindan ve ayni zamanda Cocuk
Ansiklopedisi yazar1 Aires’e gore gegmis diinya, ¢ocukluk bilincinden
yoksun ve adeta ‘¢cocugun yok sayildigi’ bir diinyadir. Aires’in temel
tezi ise ¢ocuklarin her zaman var olmalarina karsin, toplumsal bir kurgu
olarak c¢ocukluk anlayisi ve diigiincesinin yeni bir bulus olmasidir.
Philippe Aries bu teze gerekce olarak Orta Cag sanatinda on ikinci
ylizyila kadar ¢ocuklugun yer almadigini gosterir. Cocuklarin resimleri
yapilsa bile ¢iplak bicimde ve kash yetiskinler gibi ¢izildiklerini ve
sanat alaninda ¢ocuk morfolojisinin reddedildigini One siirer; bu
donemde ¢ocukluk kategorisine iligkin bir bilincin olmadigini1 savunur

(Akt: Inal 2011: 12).

Bati kiiltiirtinde modernlesme donemi itibariyle ‘cocukluk’ ve ona dair
kavramlar ortaya ¢ikmaya baglamistir. Modern donem oncesinde ¢ocuk
en erken 6-7 yaslarinda konusmayi ve anlamayir tam anlamiyla
basardigi donemden itibaren ailenin bireyi olarak goriilmekteydi.
Modern doénem oncesinde ‘kiigiik yetigkinler’ olarak adlandirilan

cocuklar, Aries’in de belirttigi gibi, yaklasik olarak besinci ve on
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liclincli ylizyillar arasinda, insanlar ¢ocuklugu yasamin farkli bir
donemi olarak gormiiyor, biiyliyen insanin bakim ve beslenme
gereksinmesini  dikkate almiyorlardi. “Gander ve Gardiner ise
cocuklarin bes yedi yasina kadar, yani yetiskin diinyasina girinceye
kadar bebek olduklarini, ayr1 bir c¢ocukluk diinyasinin mevcut
olmadigimi soylerler. James A. Shultz'a gore, Antik Cag'dan on
sekizinci ylizyila kadar olan yaklagik iki bin yil boyunca, Bati'da
cocuklar eksik yetiskinler olarak goriiliirler ve 'yetersiz', tamamen
yetigkinlere bagimli olduklar1 diisiiniildiiglinden, yasamlar1 Orta Cag

yazarlarinca 6nemsenmez” (Karaca 2013: 14).

Aydmnlarin  6nemsemedigi c¢ocuk sanat insanlarinca da dikkate
almmamistir. “Cocuk seklindeki melekler olsun, kii¢iik cocuklar olsun,
hepsi birer yetiskin gibidirler. Meryem Ana bir kadin olarak heykelde
gelistirilirken, ¢ocuk-isa kimsenin, pek ilgilenmedigi ¢irkin bir bodur
olarak kalmaktadir (Bumin 1983: 21). Aydinlar ve sanat insanlarinin
dikkate almadig1 ¢ocuk, edebiyat ¢evrelerince de dnemsenmez; ancak
Oztan’1n (2013: 15) da belirttigi iizere, tarihi metinler ve vesikalar, daha
cok krallarin savaslari, zaferleri iizerine insa edilmistir. “Ortacag
yazarlari, ekseriyetle “erkek ve yetiskin” olanlar {izerine yazmistir.
Yetigkinlerin ¢ocuklugu, ancak kral, aziz ya da azize olduklarinda

yazinsal olarak kesfe deger bulunmustur”.

Birey olarak goriilmeyen kiigiik yetiskinler, duzenlenen kutlamalara ve
eglencelere de katilamamaktir. Sosyal hayata katilimi sinirli tutulan
cocuk, aile bireyleriyle sinirli ve 6zensiz vakit ge¢irmistir. “Modern

cocukluk paradigmasinin temel 6gelerinden biri olan ‘ayip’, bir baska
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deyisle buradaki anlamai ile ‘cocuklarin yaninda sakinilmasi gereken s6z
ve davraniglar biitlinii’, bir yaptirnm ve denetim araci olarak heniiz

giinliik hayatin ayrilmaz bir parcasi degildir” (Oztan 2013: 16).

Kiiciik yetiskinler olarak vasiflandirilan cocuklar aslinda baba
mulkiyetinde bir ‘sey’dir. Baba isterse onu evden kovabilir; isterse de
en agir cezalar1 verebilir. Bu konu toplum nezdinde de yadirganmaz.
Oztan’m (2013: 16) deyimiyle, “tasinabilir bir miilkiyetin pargas1”
olarak goriilen kiigiik yetiskinler ve usta-¢irak mekanizmasinin
icerisinde hayatt ve meslegi Ogrenmislerdir. Cocuklar, sinifsal
kokenlerine bagli olarak -sovalye yaninda askerlik ve usul egitimi,
zanaatkar yaninda c¢iraklik, ciftliklerde hizmetgilik, sozii edilen
egitimin sinifsalliga gore degisen goriiniimleridir- ¢ogunlukla
evlerinden uzakta bir wustanin yaninda ve  gdzetiminde

yetistirilmisler.(Mezkit 2019: 13)

On altinc1 yiizyilin 6nde gelen aydinlarindan olan ve yasanan Orta Cag
karanliginin sebebini cehalet oldugu kanisina varan Luther, skolastik
diisiinceye tiim boyutlariyla karst ¢ikmis ve cocuk ve ¢ocugun egitimi

konusunda da yenilikgi ve ilerici modeller 6ne stirmiistiir:

“Luther, 1510°da, ¢ocuklarin okula verilmesinin zorunlulugu
iizerine vaazinda, toplum saglam iiyelerini nasil mizrak, tiifek
tasiy1p savagmaya zorlayabilirse, ¢ocuklarini okula géndermeye
de zorlayabilir ve zorlamalidir, diyor. Cehaleti adeta seytanla
savagtan daha siddetli bir savas olarak goéren Luther, cahilligi bir

giinahkarlik kaynagi olarak goriir. Ciinkii cahillik beraberinde,
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Tanr1 tanimazhigi, tembelligi, basiboslugu getiriyordu. Luther’e
gore, bir devletin refah1 yalnizca surlarmin saglamligina,
evlerinin mikkemmelligine, sularinin bolluguna bagh degildi.
“Bir devletin selameti ve giicii 6zellikle, kendisine iyi yetismis,
duriist, akli basinda, egitimli yurttaglar veren bir egitimde”

yatiyordu” (Bumin 1983: 23).

Roneans ve reform hareketlerinin ardindan Batida ¢ocuk, Luther’in
girisimi ve ardindan gelen aydinlarin egitim konularinda radikal
degisiklige gitmeleri sebebiyle, cocuk lizerine diigiilmesi gereken ve
yine Platon ¢izgisinde devletin selameti icin 1yi yetistirilmesi gereken
varlik olarak goriilmeye baslanmistir. “XVIIL. yilizyilin sonlarindan
itibaren yazilmis bircok am1 ve diger tiirdeki Kkitaplarda burjuva
ailelerinde ¢ocuklara gosterilen bu yakinliktan ‘biiyiik bir saskinlikla’
s0z ediliyor. Siirekli ¢ocuklariyla ilgilenen, onlar1 sohbetlerinin
merkezine koyan bu yeni ana babalar, ¢ocuk egitimiyle ilgili geleneksel
uygulamalar alt iist ediyorlardi. Dogar dogmaz siitanneye gonderilen,
sonra eve birka¢ saat ugrayip kolejin yolunu tutan ¢ocuklar, bu yeni
ailelerde “yemekte bile ana babalartyla birlikteydiler” (Bumin 1983:
49).

Ronesans ve reform hareketlerinin Batida zemin bulmasit ve
kurumsallagsmasi ile birlikte ¢ocuk kavrami da kokten degisimler
gecirmistir. Oncelikle ‘asag1i sinif aile bireyi’ statiisii, ‘ailenin en
kiymetli 6gesi’'ne doniismiistiir. Fransiz Ihtilali ile birlikte gelen
ozgiirliik adalet ve esitlik kavramlar1 ¢cocuklarin yasamlarinda da etkili

olmus; bu kavramlarin igsellestirilmesinde egitimi aragsallagtiran
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yoneticiler, ¢ocugun egitimiyle olusturmak istedikleri ulus-devlet
yonetimine uygun bireyler yetistirmeyi amaglamislardir. “Devrim,

(3

kurmak istedigi “yeni site”nin yeni yasalariyla, eski rejimden miras
gelenekler arasindaki ayrimin kaldirilmasi i¢in 6gretime giiveniyordu.
Yapilacak is, Aydinlanmadan alinan mirasin 6gretim yoluyla halka mal
edilmesiydi. Boylece mutlu ve Ozgiir bir ulus yaratilacakti. Iyi bir
Ogretim topluma iyi evlatlar, iyi esler ve iyi babalar, 6zgiirliik ve esitlige
atesli dostlar ve sadik savunucular saglayacakti. Atesli cumhuriyetgiler

yetistirmek mutlu bir toplum yaratmanin kosuluydu” (Bumin 1983: 56).

“Eski Rejim déneminde iyi Hristiyanlar yetistirmek gérevini {istlenmis
olan okul, devrimle beraber 6zgiir ve mutlu insanlar yaratacak, halka
«Ozgiirliik, esitlik ve kardeslik» 6gretecekti. Halk egitimi genel iradeye
yardim ederek biitiin toplumsal kurumlan gelistirmeli, «Ozellikle
herkesi yeniden canlandiran ve birlestiren bu kutsal "vatan sevgisini
yaymaltydi.» Halkin moral alanda gerceklestirecegi yeniden canlan-
may1 bedensel bir dirilis de izleyecek, ¢ocuklarin okullarda,
yetiskinlerin yurttas bayramlarinda uygulayacaklart oyunlar ve
jimnastik, Fransizlardan cumhuriyetci giiclii bir soy yaratacakti. Geng
kizlara yonelik cinsel egitim kisirh@ ortadan kaldiracak,
Konvansiyon’da sdylenen bigimiyle, onlart “Cinlilerden daha
dogurgan kilacak”, ‘cumhuriyet¢i soy’a ‘galyali atalarin’ dev gibi
iriliklerini ve guclerini tekrar kazandiracakt” (Bumin 1983: 57).

Ihtilalle birlikte gelen yeni diisiincelerin gelecegin yeni devletinde
viicut bulmasinin en kestirme yolu ¢ocuklarin bu biling ile
yetistirilmesinden ge¢cmektedir. Bu zeminde devlet baba, vatan annedir.

“Devletin bekas1 i¢in iilkedeki biitiin ¢ocuklar bes yasindan on iki
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yasina kadar birlikte yetistirilecekler, ayni elbiseyi giyecek, ayni
yemegi yiyecek ve ayni egitim ve ilgiyi goreceklerdi. Ana babalarindan
alinan ¢ocuklar cinsiyetlerine gore “yari-yatili okul, yar1 kigla” okullara
dagitilacaklardi. Cocuklar bu esitlik evlerinde ‘basit fakat saglikli
yiyecekler’ ve ‘kullamigh fakat kaba giyecekler’le, ‘cumhuriyetgi
kaliptan, yeni insanlar’ olarak ¢ikacaklardi” (Bumin 1983: 60). Orta
Cag’da, iyi hiristiyan yetistirmek olan okullarin gorevi artik degismis,
ulus-devlet bilincinde, vatansever ve devrimleri igsellestirmis bir kitle
egitimi amaglanmistir. “Ciinkii “Cumbhuriyetgiler “vatan sevgisi” ile
kusaklar1 uzlastiracaklarina inaniyorlardi. Tarih ve cografya derslerine
ulusal bir icerik kazandiriliyor, beden egitimi ve marslar 6gretim prog-
ramlarina giriyordu. Boylece, Mona Ozouf’un sozleriyle, “laik okulda
vatan, kilise okulunda Tanri’ya taninmis rolii oynuyordu” (Bumin
1983: 79).

Modernizm ile ¢ocuk kiiltiiriinde yagsanan degismeler sadece kamusal
hayatlari ile sinirl degildir. Ozel hayatlarindaki degisiklikler de goze
carpmaktadir. Evin disina c¢ikan ve kitlesellesen okul egitimi
neticesinde ¢ocuklarin giysilerinden okuduklari kitaplara, oyunlarindan
oyuncaklarina kadar pek ¢ok alanda degisimler yasanmistir. “Soylu
ailelerde bu ylizyila kadar ¢ocuklar i¢in ayr1 bir giysi kabul edilmiyor,
cocuklar sa¢ modellerinden ayakkabilarina kadar blyukler gibi suslenip
giyiniyorlardi. Bu uygulama, pedagojik kaygiyla uygulanan disiplinin
somutlagsmis bir halinden bagka bir sey degildi” (Bumin 1983: 48).
Kiiclik yetiskinlerden kiigiik yurttaglara terfi eden cocuklar, vatan-

devlet bilinci ve sevgisiyle yetistirilmek istenmistir. “Kiliseye olan
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baglilik yerini okullara biraksin istenmistir; ancak otoritenin ismi ve
niteligi  degismekte, fakat ¢ocuk hicbir zaman otoritesiz
birakilmamaktadir. Tanr1 okuldan ayrildigi giin, onun yerini dolduracak
baska birisi kapida beklemektedir. Kilise ve Devlet, her ikisi de okula
biiyiik umutlar baglamakta, ideolojilerinin en kolay ve etkili bir bicimde
yeserecegi yer olarak kiiciik 6grencilerin kafalarini ve bedenlerini hedef

almaktadirlar” (Bumin 1983: 85).

On dokuzuncu yiizyil, ¢ocuklarin bagimsiz birey olarak ele alindig1 ve
sorunlarimin dile getirildigi bir ¢ag olarak disiiniilmektedir. Cocuk
folkloru kitabinda, Tucker (2008: 6), on dokuzuncu yiizyilda, endistri
sektoriindeki biiylimenin, insanlarin, ¢ocuklarin ifade edici davraniglari
hakkinda diisiinmesini sagladigi zaman baslamistir: “Alexander
Chamberlain, William Wells Newell ve Leydi Alice Bertha Gomme de
dahil olmak {izere ilk ¢ocukluk ¢agindaki folkloristler, cocuklar1 daha
onceki kiiltiirlerin koruyucusu ve yaratici gesitlerin gelistiricileri olarak
gbren evrimsel bir yaklasimi takip ettiler. Bu evrim odakli bilginler,
toplumun ii¢ asamadan gegtigine inanityordu: vahsilik, barbarlik ve
medeniyet. Bu yaklagima gore, yetiskinler mevcut uygarhigi
strdiirdiiler, ancak c¢ocuklar medeniyetin Onceki basarilarini

yansitiyorlard1” demistir.

Bilinen tarihten bu yana ¢ocuk kiiltiirii ve egitimini 6zetleyecek olursak,
Bat1 kiiltiiriinde Platon ve Aristo ¢izgisinde baslayan ‘devletin saglikli
geleceginin ¢ocuklarla atilacagi’ tezi dogrultusunda egitimine verilmesi
gereken deger, Orta Cag boyunca kesintiye ugramis ve ilaveten egitim

sadece dini referanshi kitaplarla ilerlemis; ancak “aydinlanma
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déneminin ardindan ‘okullagmanin’ artmasi ve egitimin kilisenin
denetiminden c¢ikarilmasi ile es zamanli olarak deger kazanmis;
endiistri devrimi ile de folkloru hakkinda arastirma yapilmis, modern
cagin paradigmasidir. Cocuklarin, ulus-devlet yonetiminde ‘gelecegin
yonetici bireyleri’ olarak goriilmesinden miitevellit, ‘islenmesi gereken
cevher’ olarak gorilmesi ve bu minvalde ortaya konan cabalar, yeni

3

cocukluk anlayigsint dogurmus; ‘kiigiik yetigkinlerin’ yerini ‘saf,

islenmeye deger ¢ocuklar’ almistir” (Mezkit 2019:17).
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1. GIRIS

Egitim herhangi bir alanda, kisi i¢in gerekli konularda bilgi ve beceri
kazandirma, bireyin yetistirilmesi ve gergeklestirmesine yardimci
olmaktir. En genel tanimiyla bireyin davraniglarini kendi yasantilari
yoluyla istendik yonde degisiklik meydana getirme siirecidir (Yavuz,

2016).

Sosyal Bilgiler insanlarin ge¢misi, bugilinii ve gelecegi ile bag
kurmalarmi saglayan, yasama hazirlarken oOgreten bir disiplindir.
Bireyin cevre ile uyumu ve vatandaglik bilgilerine sahip olmasini
saglarken, kisinin birey olmasi icin yol gosterirken, topluma uyum

saglamasina da yardimei olur (Oztiirk, 2006).

Medya okuryazarligi; yazili ve yazili olmayan, biiytiik ¢esitlilik gosteren
bicimlerdeki (televizyon, video, sinema, reklamlar, internet ve
mesajlara ulagsma, bunlari ¢oziimleme, degerlendirme ve iletme
yetenegi kazanabilmek olarak tanimlanmaktadir (Gomez ve Gomez,

2007, Manzo, 2007; akt. Korkmaz ve Yesil 2011).

Medya ginumuzde toplumsal yasami Dbelirleyen en Onemli
merkezlerden biridir. Sosyal hayata katilim yeni diinyada medya
araciligi ile yapilmaktadir. Gelisme ¢agindaki ¢ocuklar ailelerinden ¢ok
kitle iletisim aracglariyla karsi karsiya gelmekte buda kiiltiiriin ve
toplumsal yapinin ister istemez degismesi ve gelismesi demektir.

Bireylerin medyadaki mesajlar1  dogru algilayabilmesi ve
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yorumlayabilmesi icin elestirel bakisa sahip olmalar1 gerekir (Sahin,

2012).

Gegmiste okuryazar olmak yeterli bir nitelik olarak gortlirken
guntmuzde teknolojideki gelismeler yeni okuryazarlik bigimlerini daha
o6nemli hale getirmistir. Yeni okuryazarlik tiirleri “bilgi, bilgisayar,
sosyal medya” gibi alt dallar1 bunyesine alan medya okuryazarligi;
kisilerin medya araglarin1 kullanabilme, medya iceriklerine ulasabilme
bu icerikleri ¢dzlimleme, degerlendirme ve iletebilme yetenegidir
(ilhan ve Aydogdu, 2015). Giiniimiizde okuryazarlik; toplumsal
uygulama ve iligkiler, bilgi, dil ve kiiltiir ile ilgilidir. Gegmise gore
simdilerde teknolojide, kisisel ve profesyonel iletisim alaninda devrim
niteliginde bir¢ok degisiklik meydana gelmistir. Okuryazarligi bilenler
ve kullananlar bunu 6nemsemezlerken, kullanamayanlar da modern

iletisim yollarindan mahrum kalirlar (Ozel, 2018).

Gorsel ve isitsel paylasim yollarmin ¢ok fazla artis gosterdigi
ginimuzde bireyler bunlar araciligiyla bilgiye erisimde zorluk
yasamamaktadir. Bireylerin mesaji alan alici roliiniin yanina,
kullandiklart medya hesaplar1 yoluyla, mesajlarin1 paylasimlarina
olanak saglayan kaynak rolii de eklenmistir. Bireylerin yasamlarindaki
bu yenilik kolaylastirici ve etkileyici oldugu kadar korkutucu da
olabilmektedir (Sarsar ve Engin, 2015). Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yayginlastigi, 6zellikle internet sayesinde her tirli
bilgiye erisimin kolaylastigi, bununla beraber gereksiz mesajlarla karsi
karsiya gelen kisilerin erigimini istedigi bilgiye erigsmesi, istemedigi

bilgiden de kagmmmasi i¢in okuryazarlik becerilerini kazanmasi
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gereklidir.  Modern dunya hizli yenilenen bilgi ve enformasyona
sahiptir (Karaman, 2016). Modern bilim toplumunun hangi dizeyde
medya okuryazari oldugunun belirlenmesi icin medya ve televizyon
okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasi onemlidir. Bdylelikle, bu
beceriler acgisindan bireylerin eksik ya da yanlis yaptiklar1 birtakim
uygulamalarin diizeltilebilmesi i¢in hareket noktalari da daha dogru
belirlenebilir (Korkmaz ve Yesil, 2011).

Internet, yetiskinler icin oldugu kadar cocuklar ve gencler icin de
bilgiye ulasmanin en hizli yoludur. Bilgi toplumunun bireyleri yazili
materyaller yerine gorsel ve gorsel-isitsel kaynaklari tercih etmektedir.
Medyadaki mesajlar bireylere, yazili ve gorsel basina gore internetle
daha hizli ulagsmaktadir. Cocuklar itle iletisim araclarinda karsilastiklari
yuzlerce bilgiyi anlamak, elestirmek, fikir tiretebilmek igin iyi birer
medya okuryazari olmak zorundadir. Oyunlar, internet siteleri, sohbet
programlar1 ¢ocuklarin en ¢ok vakit gecirdigi ortamlardir. Buda
cocuklarin her an savas, kavga, 6liim, 6ldiirme gibi olumsuz durumlarla
karsilagmasina sebep olabilir. Cocuklar zamanla bu davranislar
benimseyerek davranig haline getirerek siddete egilim gosterebilir. Bu
baglamda internet okuryazarligt c¢ocuklarin bagkalar1 tarafindan
korunmasindansa kendi kendilerini koruma ve bilin¢lendirme

yonunden daha 6nemli bir asamadir (Karahisar, 2014).

Medya okuryazarligr ile ilgili caligmalar 06zellikle Ogrencileri
teknolojiden uzak tutmak yerine, teknolojiyi ve medyay1 nasil etkin
sekilde kullanmalar1 gerektigini O6gretme iizerinedir. Gelisen

teknolojilerle surekli kendini yenileyerek bireylerin yasaminin her
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alanina hizli bir sekilde giren medyanin, bireylerin iizerindeki olumsuz
etkilerine engel olmak ve bu medyadan en etkili sekilde
yararlanabilmek i¢cin medya okuryazarligi biitiin bireyler icin
kazanilmas: gereken Onemli bir beceridir. Bu becerilerin
kazandirilmasinda egitim ve Ogretim kurumlarinin sorumlulugu

biiyliktiir (Karaman, Karatas, 2009).
2. MEDYA OKURYAZARLIGI

Medya okuryazarligi icin; yeni medya araglarmi etkin sekilde
kullanabilme, karsimiza ¢ikacak olan farkli bigimlerdeki iletiler
karsisinda pasif durumda kalmamak i¢in iletilere elestirel acidan
bakabilme ve mantikli bir sekilde yorumlayabilme yetenegidir. Medya
okuryazarligi, medyada karsimiza ¢ikan iletileri etkili bir sekilde
kullanarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmedir. Bilgi yapimizi
olustururken medyadan ve ger¢ek diinyadan edindigimiz bilgiler ham
maddeyi, beceriler ise bilgiye ulasmadaki araglari temsil eder (Ozel,

2018).

Medya okuryazarligi, geleneksel okuryazarlik kavramini, 6grencilerin
yasamlarina hitkkmeden iletisim bigimlerini icerecek sekilde genisletir.
Ogrenciler okuryazar olacaksa, onlara yazili ve yazili olmayan mesajlar
icin okuryazarlik becerilerinin ve aligkanliklarinin kazandirilmasi
gereklidir. Bu Ulusal Sosyal Arastirmalar Konseyi (NCSS) medya
okuryazarligini, medya mesajlarin1 analiz ederken sorulacak temel
sorulart ve Onerilen miifredat kaynaklarini vurgulamaktadir (Sperry&

Baker,2016).
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Medya okuryazarligi kavrami son yillarda gerek diger iilkelerin
egitiminde gerekse Tiirkiye egitiminde kullanilmaya baglayan 6nemli
bir kavram olmustur. Medya araglarinda karsilasilan mesajlar1 ayirt
edebilme, algilayabilme, yorumlar gelistirebilme, mesajlara karsi
elestirel bir bakis agis1 gelistirebilme, derinlemesine inceleyip, siizerek
alabilme, kendi iletilerini iiretebilme becerisi tasimaktadir (Cinelioglu,
2013).

Medya okuryazarligi hakkinda bir¢ok tanim yapilmistir. Tanimlarin
bazilar su sekildedir: Medya okuryazarlig1 tanimlarina bakildiginda bu
konudaki ilk sistematik tanimlamayi Finli arastirmaci Sirkka
Minkkinen 1978 yilinda yapmistir. Minkkinen medya okuryazarligi
kavramini bireyde bulunmasi gereken bilissel ve estetik konular ile
ilgili becerileri gelistirmesinin gerekliligi olarak tanimlamistir (akt.

Inceoglu, 2006).

Birlesik Devletlerde 25 medya egitimcisi bir araya gelerek medya
okuryazarligmin bir tanimmi yapmak ve amaglarini belirlemek
icin,1992°de Aspen Enstitiisii iletisim ve Toplum Programi, medya
okuryazarligi konusunda bir konferans (the National Leardership
Conference on Media Literacy) diizenlemistir. Burada yapilan medya
okuryazarligt tanim1 kabul goren en yogun tanimdir. Medya
egitimcilerine gore medya okuryazarhigi: farkli yollarla iletilere
ulasarak onlar1 dogru bigimde yorumlama ve iletiyi tekrar génderme
yetenegidir, seklinde tanimlanmistir (Aufderheide, 1993; akt. Altun,
2010).
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Yukarida deginilen medya okuryazarligi ile ilgili tanimlara
bakildiginda belirli bir tanimin belirli bir c¢ergevede olmadigi
gorilmektedir. Medya okuryazarligi Ulkemizde ilk olarak 2003
yilindaki Iletisim Surasinda giindeme getirilmis, 2004 yilinda ise Eylem
Plan1 diizeyinde ¢alisan Medya ve Siddet Calisma Grubunun sonug
raporunda Radyo Televizyon Ust Kurulu (RTUK) énerisiyle giindeme
almmustir. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ve Milli Egitim Bakanlig1
2006-2007 dgretim yilinda Ankara, istanbul, izmir, Adana, Erzurum
illerini baz alarak denemelere baslamis ve 2007-2008 6gretim yilinda
ilkdgretim II. kademede se¢meli ders olarak medya okuryazarligi

okutulmaya baslanmistir (Kurt ve Kuriim, 2010).
3. SOSYAL BIiLGILER VE MEDYA OKURYAZARLIGI

Sosyal bilgiler, insanligin varolusundan itibaren kendini hissettiren bir
alandir. Insan1 ve yasamm konu alan sosyal bilgiler, insanhigin ve
yasamin baslangicindan bu yana var olan bir alandir. Demokratik bir
toplum ve saglikli sosyal iligkiler i¢in sosyal bilgiler ve onun
paralelinde medya okuryazarligi egitiminin énemi biiyiiktiir. Ulkemiz
de ve diinyada sosyal bilgiler dersi igerisinde veya ayri1 bir ders olarak
Ogrencilere verilmesi gereken medya okuryazarligi egitimini vermekle
yiikiimlii olanlar ise sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Sosyal bilgiler
derslerinde medya okuryazarliginin 6gretimi 6grencilerin bilingli birer

medya tiiketicisi olmalarini saglayacaktir (Cinelioglu,2013).

Egitim sistemine bakildiginda temel amacin, toplumun dogru kabul
ettigi degerleri bireylere aktarmak oldugu goriilmektedir. Degerlerin

kazanilmasinda okulun oldugu kadar aile, arkadas ortam1 ve medya gibi
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baska aracilarinda etkisi vardir. Okul, ¢ocugun belirlenen program
dahilinde belli bir egitim almasini saglamasi bakimmdan onemlidir
(Kan,2010). Sosyal bilgilerin tarihsel gelisimi incelendiginde kitle
iletisim araglarinin kullanim1 ve giincel olaylarin 6gretimi, gibi egitsel
konularin da dersin kapsamina girdigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler
dersinin kapsamimin gln gectikge genislemesi ve meydana gelen
gelismeler medya okuryazarlig1 ve sosyal bilgiler dersinin beraber ele
almmasini saglamistir. Kitle iletisim araglari ile sosyallesme, siddet
igerikli davraniglara, politik iletisimden bilgi edinmeye ve sosyal
bilgilerin igerigini olusturan pek ¢ok alana etki etmektedir. Sosyal
bilgiler egitimi ve etkili bir medya okuryazarlig1 birbirinden bagimsiz
degildir ve birbirini kapsar (Ozay, 2015). Ulkemizde “Medya
Okuryazarlig1” dersi sosyal bilgiler Ogretmenleri tarafindan
verilmektedir. Ogretmenlerin mesleklerini icra ederken, sosyal bilgiler
dersi ile birlikte, ‘Medya Okuryazarlig1” dersine iliskin bilgi, beceri ve
tutumlar kazanmasi ve sosyal bilgiler dersinin hak ve sorumluluklarini
bilen, elestirel diisiinme giicii gelismis, etkili vatandaslar yetistirme
amaglarma ulasabilmesi icin giincel konu ve olaylar1 sosyal bilgiler

dersi ile iliskilendirmesi gereklidir. (Deveci ve Cengelci,2008).

Considine (2002) c¢alismasinda ise medya okuryazarligini dersinin ve
sosyal bilgiler dersinin icinde islenmesinin daha mantikli olacagini

belirtmis ve sebeplerini su sekilde siralamistir:

* Yurttaghk bilgisi, vatandaglik, toplum ve bilginin yerini
saptama, elde etme, analiz etme ve yorumlama konusunda

vurgulamalarla iliskilendirilmesinin mantikli olmast,
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* Medya okuryazarliginin “kiresel baglantilar”, “birey ve
toplum” ile “bireyler”, “gruplar” ve “kurumlar” G&grenme
alanlarma hitap eden sosyal bilgiler kazanimlarina mantiksal

olarak uymasi ve bu iligkinin kaginilmaz olmasi,

* Aileler, okullar ve kisilerle birlikte, kitle iletisim ara¢larinin
baslica sosyallesme kurumlarindan sayilmast muhakkak bir
zorunluluktur ve bu nedenle sosyal bilgiler derslerinde

calisiimaya layik olmasidir (akt. Ozay,2015).
4. MEDYA OKUYAZARLIGI VE EGITiMi

Egitim programinda hedef ve icerik kismi1 son derece 6nemlidir. Medya
okuryazarlig1 ile birlikte temel beceri ve tutumlarin kazanimi
amaglanmaktadir. Biiylik sehirlerde ikamet eden ¢ocuk ve geng neslin
bilgisayar ve interneti kullanimin yani sira yasamlarinin vazgegilmez
pargasi haline gelmesi, medya ve bilgisayar okur-yazarlig1 her gecen
giin 6nemini daha da arttirmaktadir. Medya okur-yazarligi, toplumun
her kesimini ilgilendirmekle beraber, dogru, tam, etkin ve verimli
medya kullanimi ve dolayisiyla sosyal medya kullanimi; dogurdugu
sonuglar agisindan ¢ocuklar ve ergenler agisindan ele alinmasi gereken
bir konu gorinimiindedir (Konuk ve Giintas, 2018). Ozellikle medya
araglari karsisinda savunmasiz bir alict durumunda bulunan ¢ocuklarn,
ogretimin ilk kademelerinden baglayarak bilinglendirilmesi saglanarak,
medyadaki iletilere kars1 etkin bireyler olmasi, medyay1 anlamalar1 ve
iletileri ¢ézlimlemeleri hedeflenmelidir (Karaman ve Karatag, 2009).
Kitle iletisim araglari ve medyanin insan hayatindaki yeri

diisiiniildiiglinde bu becerinin 6nemi artmistir. Cocuklar {izerinde
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egitici bir ozellige sahip olan medya giinliik yasamda iyi ya da katii
birgok iirlinii sunmaktadir. Bu medya {iriinleri arasinda ¢ocuklar1 ve
yetiskinleri etkileyecek sorunlar ortaya ¢ikacak ve bu sorunlarin etkileri

zamanla ve yavas yavas kendini gosterecektir (Cinelioglu, 2013).

Medyadan gelen igerige erisebilmek i¢in teknolojiyi kullanabilme yetisi
ve gelen iletiyi anlamakla beraber bu iletiyi degerlendirebilme yetenegi
medya okuryazarliginin en Onemli noktalaridir. Bu sebepledir ki
diinyanin tiim gelismis iilkelerinde medya egitimi ya da medya
okuryazarlig1 dersleri, ¢esitli seviyelerde okullarda ders olarak
okutulmaktadir. Medya okuryazarligi dersleri ya dogrudan miifredata
konmakta ya da miifredatta ilgili dersler i¢inde anlatilmaktadir (Solmaz
ve Yilmaz, 2012).

Medya okuryazarligi, kitle iletisim araglarinin vermis oldugu
mesajlarin bireylere farkli bir diinya varmis gibi algi olusturmaya
calistigi fark ettirmek, buradaki bilgilerin her zaman dogru
olmayabilecegini gostermek, bu mesajlarin insanlart istedikleri yone
dogru yonlendirmeye g¢aligtiklarin1 kavratmak amacli oldugu, bunlara
elestirel bakis agistyla bakmak gerekliliginin 6gretimi amacim giider.
Cocuklar tarafindan kolaylikla ulagilabilen iletisim araglarinin ve
medyanin yogun etkisi ile medya okuryazarligi olmadan medyanin
olumsuz etkilerine kars1 koyulmasi imkansizdir. Giiniimiiz diinyasinda
yetigkinlerin oldugu kadar cocuklarinda kolayca ulasabildigi kitle
iletisim araglar1 karsisinda ¢ocuklar birer pasif alict konumundadir
(Ozel, 2018). Kitle iletisim araglarmin toplum iizerindeki etkisi

yadsinamaz bir gergektir. Gelisim caginda ki bireyler yasamlarinin
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onemli bir kismin1 medya araglar1 karsisinda gecirmektedir ki bu oran
ayn1 zamanda uyku disinda herhangi bir faaliyete harcanan en biiyiik
zaman dilimini olusturmaktadir. Medya ve medya araglarinin iyi veya
kotii etkileri sadece c¢ocuklar iizerinde degil tiim bireyler iizerinde

gegerlidir. (Kurudayioglu ve Tuzel, 2010).

Medya okuryazarlig1 egitiminin hangi donemde baslamasi1 gerektigi ve
iceriginin nasil olacagi, bu dersi verecek 6gretmenlere nasil bir egitim
verilecegi gibi konular tizerinde ¢aligmalar devam etmektedir. Bunlarin
yani sira medya okuryazarligi dersinin ayr1 bir ders olarak mi yoksa
diger derslerle iliskilendirilerek mi verilmeli konusu en 6nemli
sorunlardan biridir (Cakmak, Altun, 2013).

Medya okuryazarlig1 dersinin iilkemizde uygulanmasi ve planlanmasi
su sekilde olmustur. “Ogretim Kurumlarina Medya Okuryazarlig Dersi
Konulmasina Dair Is birligi Protokolii” RTUK ve MEB Talim ve
Terbiye Kurulu arasinda 22 Agustos 2006 yilinda imzalanmig ve bu
protokole gore her iki kurumun alacagi sorumluluklar ve gorevler
tamimlar1 yapilmisttr.  MEB Talim ve Terbiye Kurulunda yapilan
goriismelerde “IIkdgretim Segmeli Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim
Programi1 kabul edilmistir. Kurulda alinan karara goére; medya
okuryazarligi dersini okutacak 6gretmenler ve bu dersin okutulacagi
pilot okullar belirlenmistir. Bu program uygulamaya gegirilerek 5
okulda pilot uygulama yapilmistir ve bu okullardaki 20 sosyal bilgiler
Ogretmeni egitimden gegirilmistir (Kurudayioglu ve Tuzel, 2010).
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[Ikogretim yedinci ve sekizinci simiflarda okutulmakta olan Medya
Okuryazarlig1 Dersi Ogretim Programi, 2018 yilin da giincellenmistir.
Medya okuryazarligi dersi 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren
okutulmaya bagslanmistir. Glincellenen medya okuryazarligi ders
programinda Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler
bulunmaktadir. MEB tarafindan gelistirilmesi hedeflenen medya

okuryazarlig1 becerileri su sekildedir:

1.Farkindalik

2.Erisim

3.Sorgulama

4.Cevrimici givenlik
5.Cozumleme
6.Degerlendirme
7.Uretim

8.Paylasim

9.Etkincilik (MEB,2018).

5. ELESTIREL MEDYA OKURYAZARLIGI

Cevresine elestirel agidan bakan bireyler dogru bilgiye ulagsmak i¢in
karsilarina ¢ikan verileri mantiksal agidan inceler, bilginin dogrulugu
veya yanlishgr ile ilgili benzerlik ve farkliliklar1 bulur ve sonuca
ulasmaya calisirlar.  Bireylerin  elestirel ~ diisiiniir  olabilmesi
uygulamalarla desteklenerek ve planli bir siire¢ takip edilerek
gerceklesebilir.  Ciinkii elestirel diisiinme, 06gretilebilir ya da
gelistirilebilir bir diisiinme becerisidir. Medya okuryazarligi, bireylerin

medya kullaniminda daha elestirel tiiketiciler olmalar1 i¢in birtakim
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becerilere sahip olmalar1 gerektigi goriisiine dayandig1 kavramsal yapi1

igerisinde tartistlmigtir. (Kurt ve Kiriim, 2010).

Medya mesajlarina elestirel olarak erisme, analiz etme, degerlendirme
ve olusturma yetenegi, yasam boyunca bilgili ve etkin bir vatandas olma
siirecinde ¢ok Onemlidir. Elestirel sorular sormak, sadece medya
okuryazarhigimin degerli bir boyutu degil, ayn1 zamanda demokrasiye
katilmanin vazgecilmez bir yamidir. Bununla birlikte, medya
okuryazarliginin etkinligini 6l¢mek, alan icin hala biiyiik bir zorluktur.
Her yastan insanin medyaya yonelik elestirel sorgulama
aligkanliklarina ne oOlgiide katilabilecegi acik degildir (Schilder &
Redmond,2019).

Medya okuryazarligi, geleneksel olarak elestirel diisiinceye dayali bir
stire¢ veya beceri yetisidir. Koruma ve katilim arasindaki diyalektik
boyunca uzanan uzun bir gelisim ge¢misine sahiptir. Cagdas medya
okuryazarlig1 su konular1 diizenleme egilimindedir: genglerin katilimu,
Ogretmen egitimi ve miifredat kaynaklari, ebeveyn destegi, politika
girisimleri. Bu gibi programlar, &zellikle haber olaylarin1 kirma,
elestirel diistinceyi davranis degisikligi ile baglama ve siyasi igerigi
degerlendirme yoniindeki hizli tepkiler durumunda olumlu sonuglar
ortaya koymustur. Ancak medya okuryazarligi programlarimin da
zorluklar1 vardir. Genel olarak, medya okuryazarligi cabalarmin
kapsamli degerlendirme verilerinin eksikligi vardir. Baz1 aragtirmalar,
medya okuryazarlig1 ¢abalarinin belirli materyaller {lizerinde ¢ok az
etkili oldugunu veya asir1 giiven kosullarinin zararli kosullart

tiretebilecegini gostermektedir. Medya okuryazarligi programlarini
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hem degerlendirmenin hem de giincellemenin uzunlamasina niteligi,
bunu uzun suren bir micadele haline getirmektedir (Bulger &
Davison,2018).

Medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme birbirinden bagimsiz
ilerlemesi disiiniilemeyen, biitiinciil bitisik ilerleyen bir slregtir.
Elestirel medya okuryazari; medya iletilerini anladig1 sekliyle alir,
yorumlar, aldig1r anladigi bilgiye alternatif kaynak bulur ve bilginin
dogru olup olmadigini sorgular. Baska bir deyisle, medya araciligiyla
edindigi bilgilerin dogru olup olmadiginin ayirimini yapar ve belli bir

stiphe i¢inde bu bilgileri algilar (Karaman, 2016).

Iletisim araclarmin ¢ogaldigi medyanin insanlar agisindan 6neminin
artt1g1 glinden beridir medyanin zararlarindan bahsedilmis ve korumaci
bir yaklagim diigiiniilmiistiir. Son déonemlerde bu fikir yerine medyaya
elestirel bir yaklasimla bakilmasi, medya sunumlarina kars1 aktiflesmek
gerektigi ve kontrolin medyada bireylere ge¢cmesini amacglayan
elestirel yaklasim 6n plana ¢ikmaktadir. Medyayr dogru okumak,
medya Urtinlerini dogru tiikketmek ve zararlarindan uzak durmak igin
elestirel medya egitimi almak 6nemlidir. Medyay1 dogru okuyan ve
elestirme yetisi gelismis bireyler medya dilini iyi bilmeli ve medyada
tiretilen mesajlarin degerlendirmesini iyi yaparak, siire¢ esnasinda yasal
yollara dikkat eder. Bilingli bir medya kullanicisi olan elestirel medya
okuryazari, medyayi elestirel bir yap1 kapsaminda ele alir (Cinelioglu,

2013).

Medya okuryazarlig1 bir egitim programi oldugu i¢in dncelikle gengleri

ve cocuklart medyadan gelebilecek istenmeyen iletilerden korumayi
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hedefler. Bireylere medyada karsilasacaklari iletilere elestirel yonden
bakmay1 ve ¢oziimler bulma olanagi saglayarak ayn1 zamanda yasam
ile medya araciligiyla kurgulanmig hayat arasindaki farka 1s1k tutarak
medyanin bilinmeyenleri hakkinda toplumu bilgi sahibi kilar. Medya
okuryazar1 olabilmek, toplumu kontrol altina almaya c¢alisan, tim
dikkatini sosyal yasama yoneltmis medyaya karsi, toplumun da
medyay1 kontrol altina almasi ve dikkatini medyanin isleyis

mekanizmasina yoneltmesini gerektirir (Sahin, 2012).

Ediger (2001) elestirel diisiinmeyi; gercegi, uygunlugu ve diiriistligii
sorgulamay1 merkezine alan, gretmen merkezli egitim ve devaminda
O0grenci merkezli tartisma seklinde devam eden bir 6grenme siireci
olarak tanimlar. Elestirel medya okuryazarligi bireyin Oniine gelen
medya iletilerinin aslinda ne anlam ifade ettigini sorgulamak ve tim
bunlarin igerigi nasil etkilediginin farkinda olmaktir. Insanlar
medyadaki iletilere elestirel yaklastig1 siirece medyanin iizerindeki
sorumluluk artmakta ve buda elestirel diisiinme becerisinin 6nemini
gostermektedir. Medya okuryazarligi ile ogrenciler, yasamalari
boyunca karsilarina ¢ikan medya mesajlarin1 inceleyerek dogru
yorumlar ve elestirel diisinme becerilerini  kendilerine fayda

saglayacak sekilde gelistirirler (akt. Ozel, 2018).

6. MEDYA OKURYAZARI BIREYDE OLMASI GEREKEN
OZELLIKLER

Medya okuryazar1t kisiler televizyon, radyo, gazete, dergi, kitap,
reklamlar, tabelalar, kitle iletisim araglar1 gibi ¢esitli alanlardan gelen

iletileri anlar ve daha iyi ¢6ziimlerler. Medya okuryazari bireyler,
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medyadaki iletilerin hangi sebeple yapildigini anlayabilir ve ne anlam
tagidigin1 arastirarak bulabilirler. Medya okuryazari bireyler ayrica,
iletmek istedikleri mesajlar1 olusturabilir, sosyal medya mecrasinda
daha aktif katilimcilar olabilirler. Medya okuryazari olan bir birey;
medyay1 elinde bulunduran yapimcilarinin, diisiince ve fikirlerini
degistirmeye yonelik iletiler sunabilecegini, medyanin egemen oldugu
toplumda, s6ziinii gegiren kesimin kendisini kontrol edebilecegini bilir

(Ozel, 2018).

Medya Okuryazarligi Dersi ile 6grenciler, gegmisten bugiine, toplumda
karsilagtig1, anladigi, anladigimi bilgiye doniistirdiigi iletileri, egitim
kurumlarinda 6grendigi bilgileri birbiri ile iliskilendirecek, bununla
beraber o6gretmenin de rehberliginde kendisine fayda saglayacak
yepyeni bazi beceri ve degerlere ulasacaktir. Bu programi basari ile
tamamlayan 6grenci medyay1 farkli agilardan okuyup cevreye daha
duyarl bir birey haline gelir. Kitle iletisim araglar1 ve medyadan gelen
mesajlar1 ¢oziimleme, degerlendirme ve iletme yetene§ine sahip
olacaktir. Anlayan ve sorgulayan bir medya okuryazari olur. Sosyal
hayata daha aktif katilir ve yapici birey olmay1 dgrenir. Kamu ve 0zel
yayinciligin toplumda olumlu hava olusturmasi noktasinda duyarli

davranir daha (Meb.2006).

Potter (2005) medya okuryazari olan bireylerde olmasi gereken

becerileri su sekilde siralamustir.

1. Analiz: Medya iletilerini anlamak ve sorgulayabilmek.
2. Degerlendirme: Iletileri karsilastirma yaparak sonug

¢ikarabilmek.
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3. Gruplandirma: Mesajlarin  benzer ve farkli yonlerini
belirleyebilmek.

4. Timevarim: Kiiciik parcalari birlestirerek biylk parga
hakkinda genelleme yapabilmek.

5. Tumdengelim: Genel prensipleri kullanarak kiigiik pargalar
aciklamak

6. Sentez: iletilerle yeni bir yap1 olusturmak.

7. Soyutlamak: iletide bulunan sozcilklerden daha azim

kullanarak mesajin 6ziine inmek (akt. Bitln ve Kesten, 2014).

Ispanya’nin Seville sehrinde 2002 yilinda 14 iilke ve 23 uzman
katilimiyla, UNESCO’ya iiye iilkeler medya okuryazarhig: ile ilgili
“Gengler I¢in Medya Egitimi” adinda bir seminer diizenlemistir.
Toplantinin sonucunda “biitiin medya araglarini bilir ve herhangi bir
teknoloji arac1 ile iletilen mesajlari okuyup anlamlandiracagi;
insanlarin toplumlarinda kullanilan iletisim medyasina ve bunlarin
calisma bigimlerine iliskin bir anlayisa sahip olmalarin1 ve baskalariyla
iletisime ge¢mek icin bu medyayr kullanma konusunda beceriler
kazanmalarini saglayacagi” kararina varilmis ve medya okuryazari olan

bireylerde olmasi gereken davraniglardan s6z edilmistir:

» Medya iletilerini anlar, analiz eder yorumlar ve mesaj iletebilir,

* Mesajin nerden geldigini ve hangi amagla iletildiginin farkina varir,

* Mesajlar1 yorumlar medya degerini anlar,

* birey kendi iletisini hazirlar ve uygun medya aracini kullanarak

iletebilir,
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* Yaym takip etme ve yayimn yapma hakkinin kullanmay1 ve erigimi

istemeyi bilir (Altun, 2010).
7. SONUC

Iletisimin gelistigi cagda iilkemizin bu gelismelerden etkilenmemesi
miimkiin degildir. Kitle iletisim araglari, internet aginin hizla yayilmasi
ve sosyal medya gibi hayatimiza biiyiik bir hizla giren unsurlar, toplum
yapimizin degismesine neden olmaktadir. Degisen toplum yapisi,
kiiltiirel Ogelerin yerini alan evrensellik, egitim yapimizin da
degismesini gerektirmektedir. Medya ile her an bag basa kalan ¢ocuklar

i¢in, tehlike arz eden durumlarin ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir.

Elestirel diisiinme ve medya okuryazarligi birbiriyle iligkili iki olgudur
ve bu olgularin 6zellikle egitimciler ve toplum igin 6nemi biyuktar.
Ogretmenler dgrencilerine medya okuryazarhig1 ve elestirel diisiinme
yetisi kazandirmak i¢in kendilerini bu yonde yetistirmelidirler.
Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme diizeyi diisiik ve medya
okuryazarlig1 becerisine sahip olma yetisi orta diizeyde ise, bu durum
Ogretmen  yetistirme programlarimin  sorgulanmasi  gerektigini

gostermektedir (Karaman, 2016).

Bireyin medyadan gelen mesajlar1 elestirel bir bakis acisiyla
cozimleyip degerlendirmesi, gondermek istedigi mesajlar1 olusturup,
medya ve medya araglarimi tanimasi gibi becerileri bilmesi olarak
tanimlanan medya okuryazarligi bireylerden bir takim {ist diizey
diistinme becerilerini de beklemektedir. Bunlardan en énemlisi elestirel

diistinme becerisidir. Medya okuryazarligi becerisi ve elestirel diistinme
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becerisi birbirinden bagimsiz degildir ve bu iki beceri bir diger
becerinin gelisimi ve egitimi i¢in kullanilabilir ve bu beceriler bireylere

kazandirilir (Kurt ve Kiiriim, 2010).

Artik iletisim araclarinin ve medyanin teknik bilgisinden ise medyadan
gelen mesajin nasil algilandigi ve yorumlandigi daha 6nemlidir. Medya
okuryazarligt dersinin daha etkin olacak sekilde, miifredatin

yogunlastirilmasi bu baglamda 6nem arz etmektedir.
8. ONERILER

¢ Medya okuryazarligi egitiminin sadece ortadgretim kademesinde
degil, okul oOncesinden itibaren baslamasi bilingli nesiller
yetistirmek i¢in ilk adim olacaktir.

*» Yiiksekogretim kademelerinde medya okuryazarlik dersi
verilerek 6gretmen adaylarina etkili medya okuryazarligi becerisi
kazandirilmali. Boylece neyi nasil 6gretecekleri hakkinda fikir
sahibi olurlar.

% Ogretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitim verilerek elestirel
medya okuryazari genglik yetistirmek i¢in imkan saglanabilir.

+¢ Elestirel diisiinen medya okuryazari bireyler yetistirmek i¢in hem
elestirel diisinme hem de medya okuryazarligi kavramlarim

sosyal bilgiler dersi ile biitiinlestirmek gerekir.
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Kiiltiire dair bir¢ok alanda oldugu gibi cocuk yetistirme hususunda da
her toplumun kendine dair bir ¢ocuk algist ve dolayisiyla davranis
kaliplart mevcuttur. Giiniimiizde gegerli olan en genis tanimi1 Birlesmis
Milletlerin, Cocuk Haklar1 So6zlesmesi’nin birinci maddesinde
gormekteyiz.  Cocuk  Haklar1  Sozlesmesi'ne  gore  g¢ocuga
uygulanabilecek olan kanuna gore daha erken yasta resit olma durumu
hari¢ on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuktur. 5395 Sayili Cocuk
Koruma Kanunu’nda ¢ocuk, on sekiz yasini doldurmamis kisi olarak

yer almaktadir.

Islami hukuka gore cocuk kavrami daha farkli bir noktada durur. Akl
erme ve ermeme durumuna gore nitelenen c¢ocukluk, tam anlamiyla
etrafin1 anlayabilen, yorumlayan ve mantikli karar verilen dénem
oncesi ve sonrasi olmak {izere iki doneme ayirarak inceler. Bu esige de
‘Temyiz’ ad1 verilir. “Temyiz ve idrak sahibi az da olsa ser’i hukuku
anlayabilmesi demektir. Bununla dini amellerin manasini, hukuki
muameleleri ve neticelerini ¢ocuk, basit de olsa, anlar. Bu bakimdan
cocukluk ddnemini bu temyiz kabiliyetinin basladigi zamana gore
‘temyiz Oncesi donem’ ve ‘temyiz donemi’ olmak iizere ikiye ayirmak
ve ehliyet durumunu bunlara gore ele almak daha uygun goérulmektedir”
(Uzunpostalc1 2006: 171).

Islami kiiltiiriin temyiz donemine gore simiflandirdigr gocuk kavramu,
Tirk kiiltiirtinde toplumun en kiigiik birimi olarak tanimlanan ailenin
de en 6nemli iiyelerinden biri oldugunu ifade etmek yanlis olmaz.
Esasen Tiirk kiiltiiriinde aile kavrami, milleti olusturan halkalar olarak

ifade edilmelidir ve bu halkalarin giicii, aile tiyelerinin her birinin
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onemli ve Ozel olusundan kaynaklanmaktadir. Eberhard bu durumu
sOyle Ozetlemektedir: Tarih incelemeleri ortaya koymustur ki, Tiirk
milletini biitlinliik i¢inde tutan iki giic merkezi mevcut olmustur: Biri
ordu diizeni, digeri aile yapisi. Bunlardan biri bozuldugu takdirde Tiirk
toplulugu dagilmakta veya tamamen yok olmaktadir. Mesela
Tabgaglarin Cinlilemesine sebep, 5. yiizyilin sonlarina doru Budizmin
kabulii yaninda “kiiciik aile” tipinde olan Tiirk ailesinin, Cin’deki genis

aile sekline doniismesidir (Eberhard, 1989:163).

Toreye uymayan Tirklerin Cinlilesmesini 6rnek gosteren Eberhard,
ailenin, toplumun dagilmasini Onleyen temel yapi oldugunun altini
cimistir. Bu suretle donemin sartlar1 ve gelenekleriyle olusturulan tore,
basta ¢ocuklar olmak {izere toplumun ahlaki ve sosyal egitim araci da
olmustur. “Cocuk, Tiirk toresinin i¢ dinamigi ve toplumda statikligi
kaldiran bir hareket unsurudur. Bu yoniiyle toplum, kendi i¢ dinamigini,
cocuk sayesinde siirekli canli tutar ve her daim kendini yeniler”

(Yalgin-Sengiil 2004: 211).

Cocuk sayesinde dinamizm kazanan Tiirk toresinde cocuk, Bati
Ortagag’indaki gibi agag1 sinif bir vatandas olarak goriilmeyip aksine
fikrine deger verilen bir birey olarak goriilmiistiir. Bu baglamda “Uygur
donemi eserlerinden el yazmasi bir fal kitab1 olan Irk Bitig (Fal
Kitab1)’de yer alan “Og/j dginte, kaninta obkelepen tezipen barmis.
Yana sakinmis kelmis. Ogim &tin alayin, kangim sabin tinglayin tip
kelmis” “Oglu annesine ve babasina 6fkelenip kagmis gitmis. Tekrar
diisiinmiis ve gelmis. Annemin 6giidiinii alayim, babamin soziinii

dinleyeyim deyip gelmis” ciimleleri ile i¢indeki problemlerin tecriibe
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sahibi anne baba yardimiyla kolayca c¢oziimlenebilecegini

anlatmaktadir” (Eker 2001: 134).

Eski Tiirk tarihine ve yasayisina dair eldeki belge ve bulgularin
yetersizligi dolayistyla ilk donem tarihinde torenin egitici bir kurum
olarak goriilmesi ve c¢ocugu sekillendirmesi, Dede Korkut
Destanlarinda bu bilgilerin onaylanmasin1 saglar. Ozellikle aile
iliskilerinin ve tore bilgisinin hemen her yoniiyle islendigi eser, on ii¢
hikdye ve giris bolimii ile birlikte toplam on dort bolimden
olusmaktadir. Kitabin mukaddimesinde, aile iiyelerinin nasil olmasi
gerektigi lizerine de bir gerceve ¢izen eser, kiz ¢ocugu ve erkek
cocugunun ilk egitimi aileden aldigin1 vurgulayan pek ¢ok atasoziinii
haizdir. Bir 6rnek olarak: “Ogul babadan gérmeyince sofra kurmaz; kiz
anadan gdrmeyince 0glit almaz” atasozii sunulabilir. Yine bir diger
ornekte ogul-devlet iligkisi baglaminda, hayirli evladin bir ‘devlet

meselesi’ oldugu vurgulanir:

Ogul atanun yetiridiir,

Iki g6ziniin biridir.

Devletlu ogul kopsa;

Ocaginun kozidir (Ergin,1989: 74).
Kafesoglu, (1988: 217) Bati toplumlarinin, vatan igin baba tabirini
kullandiklarini; eski Tiirk toplumunda ise baba tabirinin devlet igin
kullanildigin1 belirtir. Ogul - devlet iligkisi baglaminda devletin eril
nitelige biiriindliglini, ‘Devlet Baba’ ifadesinin kdkeninin bozkir

medeniyetinin mirast oldugunu soyler. Ocak kavramimin Tiirk

kiiltliriinde 6nemli bir yer tuttugu, ocagin tiitmesiyle ailenin birliginin
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devami metaforu soyun devamliligina isaret ederken; ocagin sénmesi,
ailenin dagilmasi anlamina gelmektedir. Tiirk kiiltiir anlayisinda evlat,
babasinin soyunu yiiriitecek mahiyette yetismemisse, soyun devami ve
aileler birligini olusturan boyun gelecegi tehlikeli olabilmektedir. Islev
esasli evlat anlayis1 minvalinde, eger bir evlat ‘ocagin sénmesine’
neden olacak atasinin ‘saninin’ ve ‘namunin’ yiikiinii alamayacaksa,

dogmasinin anlami1 yoktur. (Mezkit 2019: 19)

Bat1 kiiltlirtiniin Orta Caginda ¢ocugun degersiz ve aile iyelerinin
icinde birey kimliginden yoksun bir varlik olarak goriilen ¢ocuk ayni
donemde, Tiirk kiiltiiriinde hasretle aranan, ¢ocuksuzlugun ugursuzluk
sayildig1 ve ¢ocuksuz ailelelerin toplumdan dislandigi bir donem olarak
belirtilmelidir. Dede Korkut metinlerinin ilk destan pargasi Dirse Han
oglu Boga¢ Han Destani’nda, Dirse Han, ¢ocuksuzlugu dolayisiyla
‘Bey sofrasindan’ dislanmistir: Bayindir Han’in diizenledigi solene
katilan Dirse Han, kara otaga alinmis ve altina kara kege serilip kara
koyun yahnisinden verilmistir; ¢iinkii Tanr1, onu, ¢ocugu olmadigi i¢in
lanetlemis oldugu diisiiniilmektedir. “Bu destanda ¢ocugun boylarin
birligi i¢in 6nemi vurgulanirken; ¢ocuk sahibi olmamanin toplumsal
baski araci oldugu, Tiirk kiiltiiriinde ¢cocugun ve dolayisiyla devletin
gelecekteki yoneticisi olacak c¢ocugun Onemi vurgulanir. Tiirk
destanlarinda ‘evlatsizlik’ motifi eksiklige, olumsuzluga, kétiiliige

yorumlanmaktadir” (ibrayev 1998: 280).

Yine Dede Korkut metinlerinden {i¢iincii destan parcasi olan Kam Piire
Oglu Bams1 Beyrek Destaninda da Kam Piire oglunun bir ogul sahibi

olamayisina Pay Pigcen Bey de bir kiz evladi olmayisina

160 || EGiTiM VE ERKEN COCUKLUK DONEMI



hayiflanmaktadir ve Oguz Beyleri bir araya gelip ¢ocuklarinin olmasi

icin dua eder ve nihayetinde Tanr1 onlara birer evlat bagislar.

Tirk kiiltiirtiniin baglangicindan bu yana aileyi bir araya getiren
bireylerin en basinda ¢ocuk gelmektedir. Annelik ve babalik motifinin
degerli oldugu edebi anlatimlarda, cocuksuz aileler hor goriilmekte ve

onlar i¢in toplu dua ayinleri gergeklestirilmektedir.

Anadolu’da medeniyet kuran Selguklu Tiirklerinde de ayni anlayis
goriilmektedir. Cocuga verilen degerin ayn1 gelenek ¢izgisinde devam
ettiren Selcuklular, ¢ocuklarin egitimi lizerine de bir¢cok gelismeler
yasanmistir. Bu donemin egitim anlayisina dair daha ayrintili bilgiler
bulmamiz miimkiindiir. Selguklu Dénemi en ¢cok Medreseler kurulan ve
idare altindaki tiim cografyaya yayilan bir egitim miiesseselerinin

varligiyla bilinmektedir.

Medreselerin geni anlamda devlet eliyle kurulmasi, egitimin parasiz
olmast ve medrese teskilatinin en kiiclik ayrintilara kadar tespiti
Selguklular devrinde olmustur. Sel¢uklular, medreseleri ilmin
gelismesini saglamak, ilmiye mensuplarima maas baglayarak onlar
devletin yaninda tutmak, devlet memurlarini yetistirmek, ...amaciyla
kurulmustur. (Koéymen, 1992, s. 355) daha onceleri camiler
kahvehaneler gibi toplumu bir araya getiren yerlerde yapilan egitim
kurumsallagsmaya baslamis ve Osmanli Devleti’nin kurulus yillarinda

da bu gelenek devam etmistir.
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Osmanli Devleti’nde medreseler, Selguklulardan aldiklar1 miras1 daha
yayilmac bir diistur ile takip etmis ve bu gelenek Cumhuriyete kadar
devam etmistir; ancak ilkokul ve ortaokul diizeyindeki egitimlerin
basariya ulastigin1 sdylemek okur yazar orami goz oniinde tutuldugu
zaman ¢ok basarili oldugu sdylenemez. Daha ¢ok dini egitimin verildigi
bu kurumlarda, matematik ve kelam bilgisi gibi dersleri de gormek
miimkiindiir. Sibyan mektepleri olarak adlandirilan bu mekteplerde,
devletin yenilesme donemi olarak adlandirilan Tanzimat Donemi’ne
kadar 1slahat yapilmadig1 goriilmekte ve batili cagdas mekteplerden
geri kaldigi bilinmektedir. II. Mahmut doneminde yapilan bircok
1slahattan biri de egitim tizerine olmus, sibyan mektepleri de bu konuda
gbzden gegirilmis ve giincellenmistir. II. Mahmut’tan sonra yonetime
gecen Abdulmecid, 1845 yilinda Hatt-1 Humayun’u yayimlamis ve bu
donemde “sibyan okullar1 ile ilgili yeni diizenleme c¢abalari
goriilmektedir. Sibyan Mektepleri ile ilgili en 6nemli diizenlemeler ise
1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile saglanmistir. Bu
nizamname ile Osmanli Devleti'nde okullar tahsile gore
siniflandirilmis ve bu simiflandirmada Fransiz sistemi esas olarak
almmigtir. Bu tasnifte bu ¢alismanin sinirlart i¢ine tamamen giren
mekatib-i sibyaniye ve kismen giren mekatib-i riisdiye dorder yillik
olarak  Ongoriilmiisti. Ayni nizamnamenin getirdigi  6nemli
yeniliklerden biri de ilk tahsili, kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in mecburi hale
getirmeyi ongormesidir. (kizlar i¢in 6-10 yas erkekler i¢in 7-11 yas)”
(Okay 2000:61)
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Kiz ve erkek cocuklari i¢in zorunlu tutulan Sibyan Mektepleri
egitiminin, sadece drgiin ve okulda olma gibi bir zorunluluk tagimadigi
bilinmektedir. Evde, ders vermeye gelen hocalar esliginde de egitim
faaliyetleri siirdiirtildiigii bilinmektedir. Gorgii kurallari, toplum iginde
davranig, yabanct dil ve beden gelistirme ile miizik bilgisi dersleri
déonem i¢in olduk¢a yeni sayilabilecek ders miifredatini

olusturmaktaydi.

Tanzimat Donemi ile modernlesme girdilerinin sik¢a goriildiigii sosyal
hayatta ve devlet islerinde, niifus sayim1 da ilk defa sadece erkeklerden
degil; tlim aile bireylerinin dahil edilmesiyle gerceklestirilmistir. Niifus
bilgilerinin de yer aldig1 Tereke defterleri incelendigi zaman ¢ocuk
sayisinin sanildiginin aksine fazla olmadigi goriilmektedir. Ortalama 2-
3 cocuklu ailelerin olusturdugu son doénem Osmanli toplumunda
Demirel’in (1992: 95) belirttigi iizere Miisliiman ailelerin, daha az

cocuklu oldugu tespit edilmistir.

“Tanzimat Fermani’nin ilam1 Osmanli toplumu i¢in geleneksel
kurumlarm/kurallarin modernlesmesinin sistemli ve biitiincll anlamda
ilk adim1 olarak goriilmelidir. Osmanli toplumunda bireyin degisen
diinya ve ¢evrenin i¢inde, ¢evresi ile hesaplagan bir unsur oldugunun
bilincine ulagilmasi, on dokuzuncu yiizyilin bir vakiasidir. Yani
Osmanli insan1 degisen bir diinyada kendisinin de degismesi gerektigini
ve bu nedenle de 6n planda ¢ocugun egitimine egilmek gerektigini
anlamigtir"  (Ortaylt 2012: 146). Geri kalmishgin sebeplerinin

arastirilldigt  ve {stesinden gelinmek icin  bir¢ok 1slahatin
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gerceklestirildigi 19. asir, cocuk egitimi, kiiltiirii ve saglig1 agisindan
her alanda oldugu gibi yenilikler asr1 olmustur. Ornek vermek
gerekirse, doktorlarin ihtisaslastigi ve ayr1 ‘cocuk doktorlari’nin
goriildiigl ilk zamanlar bu asra aittir. Hastalanan ¢ocuklari, onlara 6zel
bir doktora gotirmek, onlarin 6zel olduklarini vurgulamak igin atilan

adimlardan biri olarak degerlendirilmelidir.

Cocukluk donemine dair pek c¢ok yenilik modernizm ile birlikte
hayatlaria dahil olmustur. El yapimi yahut ¢ocuklarin mutfak esyalari
vb. aletlerle oyuncak olarak oynadigi 19. Asirdan itibaren artik ¢ocuk
oyuncaklarinm iiretildigi ve satildig1 gériilmektedir. “Izmir, Selanik ve
Istanbul ¢ocuk oyuncaklarmin ithalat merkezi konumunda oldugu
bilinmektedir. Eyiip tarihsel baglamda, Osmanli ¢ocuklarinin oyun ve
oyuncak merkezi konumundayken, ithal edilen iiriinler, basta Istanbul
olmak tizere biiylik Osmanli sehirlerinde agilan subelerin oyuncak
seksiyonlarinda satilmaya baglanmistir” (Okay 2014: 46-49).
“Cocuklarin 6znelligi konusunda hicbir hakki bulunmadig1 Ortacag’in
aksine, c¢ocuk bakimi konusu Onem kazanarak zaman icerisinde
profesyonellesmis, hijyen adeta ‘kesfedilmis’, ¢ocuk gelisimi iizerine
ilk bilimsel kitaplar yazilmaya baslanmistir. Giderek artan bir hizla
cocuklarin yaslarina gore hangi besinleri tiiketmesi, ka¢ saat uyumast,
hangi hareketleri yapmasi gerektigine dair “bilimsel tezler” liretilmistir.
19. ylizyilin 6zellikle son ¢eyreginden itibaren bedensel egzersizler,

cocuklar icin 6zel olarak programlanmaya baslamustir” (Oztan 2013:
22).
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20. asrin ilk yillarinda Sibyan Mekteplerine 6 Ekim 1913'te Tedrisat-1
Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati (Ilkdgretim Gegici Kanunu) ile 4-7 yas
arasindaki ¢ocuklar i¢in de anaokullar1 eklenmesine karar verilmistir.
"Cocuklarin yaglarina uygun olarak faydali oyunlar, geziler, el isleri,
ilahiler, yurtseverlik siirleri, tabiat bilgisine aligkin konusmalar ile
onlarin ruhi ve bedeni gelismelerine hizmet eden kurumlar.Kanun ana
mekteplerin 4 yasindan 7 yasina kadar cocuklar i¢in kurulacagini
belirtmektedir” (Akyuz, 1996, s. 13). Bu suretle zorunlu olan 1byan
Mektebi egitimi 4 yasindan baslayarak 11-12 yasina kadar uzatilmistir.

Okullasmanin ~ zorunlu olmasi ve nicelik bakimindan da
yayginlasmasinin neticesinde ¢ocuklar i¢in kitaplar yazilmaya
baslanmig ve bu da ¢ocuk edebiyatinin dogmasina zamin hazirlamigtir.
Donemin aydinlari 6ncelikle telif eserler vermek suretiyle cocuklar igin
masal, tekerleme, fabl ve hikdye kitaplar1 yazmaya baslamislardir.
Daniel Defoe’nun Robinson Crusoe ve Jonathan Svvift’in Gulliver',
Victor Hugo’nun *Sefiller’i olan Hikdye-i Magdurin, Jules Verne’in,
Arzin Merkezine Seyahat, Bes Haftada Balonla Seyahat basta olmak
lizere bircok eser hizla ¢ocuk edebiyatinin ¢eviri kiilliyatini

olusturmaya baglamstir.

On dokuzuncu asrin sonlarina dogru ¢ocuklar i¢in hazirlanan hikaye,
roman, fabl ve siir orneklerinde belli temalarin iizerinde siklikla
durulmustur. Ortayli’nin tabiriyle Osmanli Devleti’'nin en uzun asri
olan bu donemde, kiitlesel toprak kayiplar1 ve savaslarin siirekliligi

sebebiyle yasanan insan kayiplari, eserlerde; °‘vatan’, ‘namus’,
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‘askerlik’, ‘sehitlik’, ‘intikam’ ve ‘kin’ temalarmin yogunlukla
islenmesine neden olmus, olusturulmak istenen ‘Tiirk ¢ocugunda’
bulunmasi gereken hasletleri de bu baglamda islemeye 06zen
gosterilmistir. ‘Disiplinli’, ‘caligkan’, ‘vatansever’, ‘merhametli’ ve
‘itaatkar’ olmasi beklenen ¢ocuk, olusturulmak istenen ‘ideal cocuk’

kavraminin 6nde gelen 6zelliklerini olusturur. (Mezkit 2019: 22)

Egitim ve 6gretim alaninda icra edilen bu yenilikler, ¢ocugun diinyasini
ne kadar degistirdigi noktasinda Ortayli’ya (2012: 141) gore, hedef
bliyiik ¢apta degismis degildir. O’na gore Osmanli modernlesmesinin
ilging yani, baz1 halde muhtevadan ¢ok seklin degismesidir. Tanzimat
doneminde yiiksekokullar ilk elde kurulmustur; ama klasik mahalledeki
sibyan mektebinin c¢agdas egitime ge¢mesi daha agir olmustur.
Dolayisiyla ¢ocuk egitimi hem degisen, hem degismeyen bir alandir ve

on dokuzuncu asrin Bati Avrupa egitimleriyle mukayese edilemez

niteliktedir. (Mezkit 2019: 23)

Ogzetle, Tiirk kiiltiiriinde cocugun egitimi tére ile baslamistir. Tére ile
sekillenen ¢ocuk, ailenin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmiis; yoklugu
ise toplumdan dislanma sebebi olarak goriilecek kadar kiymetli bir
varlik olarak aile i¢inde yerini almigtir. Egitimi iizerine ilk olarak
Selguklu devrinde okullasma goriilmesiyle birlikte diislilmeye
baglanmis ve Tanzimat Donemi ile birlikte zorunlu egitim ddnemi
baslamistir. Anaokulundan ilkokulun sonuna kadar zorunlu egitimden
gecen kiz ve erkek c¢ocuklar, cinsiyet fark etmeksizin mekteplere

gitmeye zorunlu kilinmiglardir.
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Devletin geri kalmasinin sebeplerinden biri de cehalet oldugunu fak
eden yoneticiler, kotii gidisi durdurmak igin egitimi gare olacak bir yol
olarak gérmiisler ve bir¢ok 1slahatlar gerceklestirmiglerdir. Okullagma
ile birlikte ¢ocuk edebiyatinin da dogmasina zemin hazirlayan zorunlu
egitim sayesinde okur yazarlik orani artmaya baslamis ve egitim-

Ogretim programlarinda bir¢cok yenilesme gerceklesmistir.

Cumhuriyet Donemi’ne gelindiginde ise, ge¢ kalinmig egitim
meselesini devletin temel meselelerinden biri olarak goren devrin
yoneticileri savaglarin devam ettigi esnada Maarif Kongresi
dizenlemisler ve ‘milli egitim’ noktasinda devrim

gerceklestireceklerini belirtmislerdir.

Cumbhuriyetin kurulusu sirasinda iilkenin i¢inde bulundugu sartlar
ozellikle ilkogretime oOncelik verilmesini gerektirdiginden bu ilk
yillarda okul 6ncesi egitim kurumlarinin sayisinda herhangi bir ilerleme
goriilmemektedir. Gen¢ Cumhuriyet yeni bir yurttas tipi yaratmaya
calistigr i¢in kaynaklarinin oOnemli bir bolimiini ilkogretimdeki
okullagmanin gelisimine harcamistir. Bu nedenle de okul oOncesi

donemin egitimi ailelerin ve yerel yonetimlerin sorumluluguna

birakilmistir (Oktay 83a-Oktay 83b).
Cumbhuriyet donemi egitiminin temel 6zellikleri sunlardir:

1. Donemin siyasal, ekonomik, hukuki, kiiltiirel degismeleri
gerceklestirildiginde toplumun %10'u bile okur yazar olmadig: igin,
bunlarin kitlelere benimsetilmesi ve koklesmelerinde egitimin

oynayabilecegi rol her zamankinden fazla anlagilmis ve egitime bu
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nedenle 6nem verilmistir.

2. Atatiirk, bizzat kendisi "Basogretmen" unvani ile eline tebesiri
alarak, kara tahta baginda halka ders vermis, kitlelerin egitim diizeyinin
ylikselmesi i¢in biiyiik ¢aba harcamistir. Bu hareketiyle, O, 6gretmen

ve egitimcilere ¢ok degerli bir manevi destek saglamistir.

3. Egitimde genel olarak sayisal bakimdan o©nemli gelismeler

saglanmustir.

4. 1924'te ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat (6gretim birligi) kanunu ile tiim

okullar Egitim Bakanligina baglanmis ve medreseler kaldirilmistir.
5. Egitim laiklestirilmistir.
6. Egitim demokratiklesmistir.

7. Ogzellikle tarih ve dil konularinda milli bir amaca yonelme
baglamistir. Ancak, zaman zaman bu alanlarda asiriliklara da

gidilmistir.
8. Latin harfleri kabul edilmistir.

9. Kadin egitimine 6nem verilmistir, bu alanda biiyiik gelisme
saglanmis ve erkek - kiz karistk (karma) egitim kesinlikle

gerceklesmistir. (Akyiiz 2008: 176)

Cumbhuriyet yonetimi ile birlikte 6zellikle kiz ¢ocuklarinin egitimine
biiylik 6onem verilmis, alfabe degisikligine gidilmis ve bu suretle

okuryazar sayisi ¢ok kisa bir zaman diliminde kat kat artarak rejimin
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onceledigi  ‘okuryazar oranmmi artirmak’ ve ‘milli egitimi’
gerceklestirmek hedeflerine ulasilmaya calisilmigtir. Bu suretle ve ayn1
amacla kurulan Halk Evleri, Koy Enstitiileri gibi kurumlar, halkin
topyekiin egitime katilmasini amaglamis ve toplum olarak egitimden

gecilmesini hedeflemistir.
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