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ONSOZ
Gog, insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Gegmisten giintimiize tarih
boyunca insanlar doga olaylari, afetler, kitlik, ekonomik, siyasi, sosyal
ve kdltarel nedenlerden otiirii go¢ etmek durumunda kalmiglardir.
Gegmis donemlerde kimi zaman yerel/ulusal boyutta etkili olan gocler
giiniimiizde artik uluslararasi sorunlara yol acgabilecek kadar ileri bir
boyut kazanmistir. Asya ve Avrupa kitalar1 arasinda kalan Turkiye
geemisten gilinlimiize go¢ hareketleri ile ve bu durumun ortaya
cikardig cesitli sorunlarla kars1 karsiya kalmistir. Tiirkiye agisindan
bu durumun en somut ve en yakin 6rnegi ise Suriye’deki i¢ savastan
kacarak iilkemize kitlesel akin ile gelen Suriyeli gd¢menlerdir. Ik
zamanlarda gecici bir go¢ hareketi olarak algilansa da, Suriye’ deki
savasin uzamasi ile birlikte seyri degisen bu go¢ hareketi, sadece 4
milyon Suriyeli vatandasi degil, ayn1 zamanda, iilkemiz agisindan
onemli bir go¢ deneyimini ve pek c¢ok sorunu da beraberinde
getirmistir. Yagsam umutlarini, smirlar 6tesinde arayan yaklasik bir
bucuk milyon Suriyeli ¢ocugun, bu siireclerde, ekonomik, psiko-
sosyal ve kiiltiirel olmak iizere pek ¢ok riskle bas etmek zorunda
kaldig1 bilinmektedir. Savastan kagarak daha iyi yasam kosullari i¢in
go¢ yollarina disiilmiis olsa da, go¢ edilen iilkelerde dil, din, 1rk,
kultir, gelenek ve sosyo-ekonomik durum gibi farkliliklarin, uyum
stireclerini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Turkiye’de uluslararasi
koruma, ikamet izni ile bulunma ve bunlara ek olarak gecici koruma
kapsaminda bulunan Suriyeliler de eklendiginde yaklasik 5 milyon
gé¢cmen bulunmaktadir. Sadece Suriyelilerin yaklasik (gte birinin okul
caginda oldugu disiiniildiigiinde egitim hizmetlerinden yararlanmak
durumunda kalan gé¢men ¢ocuk sayinin bir hayli fazla oldugu ortaya
cikmakta ve bu cocuklarin egitimi oldukca 6nemli bir mesele haline



gelmektedir. Baska bir ifadeyle go¢ krizinin, sureg igerisinde bircok
gocmen ¢ocugun bulunduklar: lkelerde egitimden uzakta kalmalarina
sebep olan bir egitim krizine neden oldugu sOylenebilir. Gog ve
Egitim’in merkezinde insan oldugu diisiiniildiigiinde bu iki kavramin
ortak noktasi insan olmaktadir. I¢inde bulunulan topluma uyum ve
dil/iletisim sorunlar1 basta olmak iizere go¢cmenlerin karsilastiklar
problemlerin asilmasinda egitim onemli bir etkiye sahiptir. Bu
baglamda egitim konusunda farkli disiplinlerde yapilacak ¢alismalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alismada egitim, din egitimi, 6zel egitim,
sosyal hizmet vb. disiplinlerden olusan ve her biri farkli uzmanlik
alanlarina sahip akademisyenlerin go¢ ve egitim ile ilgili
caligmalarinin bir araya getirmesi amaclanmistir. Boylece bu farkli

alanlarin go¢ olgusuna bakislar1 ortaya konmaya calisiimistir.

Bu eser, go¢ ve egitim alanina miitevaz1 bir katki saglama
diisiincesiyle ortaya ¢ikmis; go¢ ve egitim alaninda akademik caligma
yurutenlerin yani1 sira konuya entelektiiel ilgi duyan bir okuyucu
kitlesinin de istifadesine sunulmaya calisilmistir. Her biri gog ile ilgili
kendi sahasinda uzman ve bilfiill alandan gelen arastirmacilarin
caligmalariyla ortaya ¢ikan bu kitabin go¢ ve egitim iliskisi noktasinda
alana katki yapacagini diisiinmekteyiz. Calismamizin bu alanda
yapilmis en miikemmel ¢alisma oldugu iddiasinda olmadigimizi ve bu
noktada her tiirlii elestiriye ve diisiinceye acgik oldugumuzu ifade
edebiliriz. Son olarak bu eserin ortaya ¢ikmasinda katkisi olan tim
yazar ve alan uzmanlarina tesekkiir ediyoruz. Caligmanin tim
okuyucular i¢in faydali olmasini temenni ediyoruz.

Dr. Ogr. Uyesi Ridvan DEMIR
Hatay, 2020
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GIRIS

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’ne gore herkes egitim hakkina
sahiptir. Egitim insan kisiliginin tam gelistirilmesine, insan haklaria
ve temel Ozgiirliiklere saygiyr giiclendirmeye odakli olmalidir
(Birlesmis Milletler [BM], 1948). Bir ¢ocugun egitimi planlanirken
ise, onun kisiligi, kabiliyetleri, zihinsel ve fiziksel yeterliliklerinin
sahip oldugu potansiyelin mimkiin olan en {ist diizeylerine
yukseltilmesi amac edinilir (BM, 1989). Tlrkiye Cumhuriyeti
Anayasast da bireylerin egitim ve Ogretim haklarindan yoksun
birakilamayacagini ifade eder ve durumlar1 sebebiyle 6zel egitime
ihtiyaci olanlar1 topluma yararli kilacak tedbirleri alma sorumlulugunu
Devlet’e verir (1982). Ulkemizin de tarafi oldugu uluslararas1 mevzuat
ve ulusal kanunlarimiz incelendiginde egitimin her asamasinin herkes
icin ulagilabilir hale getirilmesi ve ortak nokta oldugu goriiliir. Bu
ortak gorlis baglaminda yetersizlikleri olan ve miilteci ¢ocuklarin

egitimleri i¢in alinacak tedbirler cok daha 6zel bir yere sahiptir.

Cocuklar bir¢ok farkli sebeple go¢ etmek zorunda kalabilirler. Bazi
gogler onceden planlanir, bu bireyler iilkelerinden ve ailelerinden daha
iyl is olanaklar1 ve ekonomik firsatlar icin (APA, 2012), bazen de
daha iyi bir yasam icin (Pew Research Center, 2016) ayrilirlar. Bu gibi
durumlarda g0¢ icin hazirlanma, hatta gidilecek iilkenin dilini
O0grenme gibi firsatlar olur. Ancak kimi zaman da —6rnegin Bosnali
Mduslimanlar gibi- savas, soykirim, kutsal degerlere saygisizlik
(6rnegin Orgiitlii tecaviizler, inan¢ mekanlarinin yikilmasi gibi)

sebeplerle Ulkelerini terk etmek zorunda kalirlar (Snyder, May, Zulcic,
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Gabbard, 2005). Kimi ¢ocuklar aslanlarin saldirilarina maruz kalip,
timsahlarla dolu bir nehirde bogulmamak i¢in miicadele verdikten
(Bates, Baird, Johnson, Lee, Luster, ve Rehagen, 2005) veya Afgan
cocuklar gibi anne babalarmin oOldiriilmesine sahit olduktan
(Colerdige, 2001) sonra yaptiklart uzun yolculugun sonunda
kendilerini bir siif ortaminda bulmus olabilirler. Bu boliim daha ¢ok
silahli catigmalar, savaslar sonucunda goc¢ etmek zorunda kalmis

cocuklar ve egitimlerine odaklanmaktadir.

2011°de patlak veren savastan sonra Tiirkiye’de yasayan Suriyeli
sayist 2012 yilinda 12.237 iken 2020 yilinda 3.576.370’e ¢ikmistir. Bu
saymin 1.672.563’iinli 0-18 yas arasindaki ¢ocuklar olusturmaktadir
(Gog Idaresi Genel Miidiirliigii [GIGM], 2020). Miilteciler derneginin
verilerine gore Suriye’den go¢ eden grubun %46’s1 egitim cagindaki
cocuklar1 icermektedir. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midirligi’niin -~ kilavuzundaki  verilere gore ise (lkemizdeki
Suriyelilerin %45’i 0-18 yas araligindadir. Bu gruptaki ¢ocuklarinin
kaginin bir yetersizlik tanis1 olduguna iliskin bilgiye ulasilamamaigtir.
Ozel gereksinimli gégmen cocuklara iliskin veri eksikligi Coskun ve
Emin (2016) tarafindan da ifade edilmistir. Ancak, Basik (2018),
Hatay’in Reyhanli ilgesinde yaptigi caligmasinda toplam 308 06zel
gereksinimli ¢ocuga ulagmistir. Bu ¢ocuklarin %58,1’i 7-14 yas
arasindayken, %26,9’u 0-7 yas, %15,1’inin ise 14-18 yas arasinda
oldugu ortaya cikmistir. Basik, bu c¢ocuklarin %20’nin savas
sirasindaki bombardiman veya yaralanmalardan dolay1 bir o6zle

gereksinime sahip olduklarini saptamistir.
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Yan1 basimizdaki savasla birlikte daha c¢ok dikkatimizi c¢ekmeye
baslayan go¢ gercegi aslinda yasadigimiz topraklar i¢in yeni bir olgu
degildir (Karpat, 2015). Arastirmalar depresyon, davranig
bozukluklari, travma sonrasi stres veya zayif zihinsel saglik
konularinda gbd¢ eden c¢ocuklarin risk altinda oldugunu ortaya
koymaktadir. G6¢ eden 6zel gereksinimleri olan c¢ocuklar ise ilave
dezavantajlar yasamaktadirlar. Bu faktorlerle mucadelenin en etkili
yollarindan biri ise egitimdir. GOg¢iin bireyler iizerindeki etkileri
disinda egitim hizmetleri tizerindeki etkileri de ¢alisilan konular
arasindadir.  Ornegin go¢ ile birlikte ogretmenlerin  ve okul
personelinin gorev tanimlar1 da degismektedir (Strekalova ve Hoot,
2008). Yasanan bu degisikliklere ayak uydurabilmek icin yasal
mevzuatimizda da giincellemeler yapilmistir (Emin, 2016). Ozel
olarak Suriye vatandaslarina ydnelik almacak tedbirler “Ulkemizde
Gegici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriye Vatandaslarina Yo6nelik

Egitim Ogretim Hizmetleri” genelgesi ile ortaya konmustur.

Giliniimiizde okullar ve MEB tarafindan yiiriitilen projeler
incelendiginde yaygin olarak aslinda bir 6zel egitim uygulamasi
olarak algilanan biitiinlestirilmis (kapsayici) egitim gogmen ¢ocuklara
sunulan egitim hizmetleri i¢in bir ¢6ziim olanagi olarak benimsendigi
gozlemlenmektedir. Ogretmen ve okul ydneticilerinin bilgi ve
becerileri kapsayicy/ biitiinlestirici egitimin dogru sekilde uygulamaya
konulabilmesi icin hizmet igi egitimler yoluyla arttirillmaya
calisilmaktadir. Biitiinlestirilmis egitim anlayis1 zihin, isitme ve gorme

yetersizligi gibi 6zel egitime ihtiyact olan cocuklarin olusturdugu
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dezavantajli gruplarin yani sira farklhiliklar1 olan gruplari (gégmen,
milteci, etnik azinliklar vb. gibi) da kapsamaktadir (Oztiirk, Tepetas
Cengiz, Koksal, irez, 2018).

Alanyazin incelendiginde yerlestirmeden kaynastirma uygulamalarina,
kaynastirma uygulamalarindan sonra ise biitiinlestirmis (farkli bir
ifade ile kapsayici) egitime dogru evrilen bir silire¢ yasandigi
izlenmektedir. Kaynagtirma genel olarak yetersizligi olan 6grencilerin
normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte genel egitim siniflarinda
egitim almalar1 seklinde tanimlanmaktadir. Ancak diinyadaki
gelismeler ile paralel bir sekilde iilkemizin degisen egitimsel
ihtiyaclar1 ile birlikte kaynastirmadan biitiinlestirilmis  egitim
ortamlarina dogru bir degisim goriilmektedir. Kaynastirma daha c¢ok
0zel gereksinimleri olan Ogrencilere odakli olarak algilanirken,
biitiinlestirme birgok farkliliklar1 olan bireyleri iceren bir egitim
uygulamasi olarak literatiiriimiize girmistir. Cesitli  6zellikleri
nedeniyle, gocle gelen cocuklar tipki 6zel egitime ihtiyaci olan
cocuklara benzer sekilde onlarin psikolojik, kiiltiirel, sosyal akademik
ihtiyaglarim1  karsilayacak uyarlamalara ihtiya¢ duymaktadirlar.
Miilteci ¢ocuklarinda bir¢ok acidan risk altinda olan ¢ocuklar
grubunda olduklar1 ve zihinsel veya bedensel gelisimleri agisindan da
yeterli imkanlarinin olmadig: ifade edilmektedir (UNESCO, 2015).
Bu baglamda, 6zel egitime ihtiyact olan miilteci c¢ocuklar egitim

sistemimiz i¢inde iki kere 6zel bir yere sahip olmaktadirlar.
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Savas ve silahli ¢atismalar sonucu gbé¢ eden ¢ocuklarin egitim
hayatina katilmalar1 ve farkliliklarin1 dikkate alan biitiinlestirme
uygulamalarindan yararlanmasi  Onemlidir.  Biitiinlestirme tiim
Ogrencileri kapsayan amaglar1 icermektedir. Bu amaclara ulasilmasi
icin takip edilmesi gereken bazi ilkeler bulunmaktadir (MEB, 2013).
Yapilacak diizenlemelerin Ogrencilerin farkliliklarin1 smifa adapte
ederek ve odaklanarak ve 6grencilerin gliglii yonlerini ortaya ¢ikararak
gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bunlarin yani sira ¢ocukla calisan
tim birimlerin igbirligi igerisinde ve kendilerini siirekli olarak
giincelleyerek calismalar1 da basarili bir biitiinlestirilmis egitim
uygulamamasinin ilkeleri arasindadir. Biitiinlestirmenin ilkeleri goz
oniine alindiginda go¢ eden ¢ocuklarin egitsel ihtiyaglarini karsilama
konusunda 6zel egitimin gerekli oldugu sdylenebilir. Bu iligkilerin
daha iyi anlagilmasi acisindan ilerleyen boliimlerde go¢ ve 6zel egitim

iligkisi daha detayli olarak aciklanacaktir.
Gogiin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Gog¢ eden bireylerin gittikleri lilkelerde toplumsal yasama katilmalari,
hem bu bireyleri hem de bulunduklar1 bolgedeki ev sahibi Ulkenin
halkinm1 etkilemektedir. Gogten en ¢ok etkilenen gruplardan biri de
cocuklardir (Giani, 2006; Dustmann ve Glitz, 2011). Her birey
deneyimledigi olaylardan farkli sekillerde etkilenmektedir. Zorunlu
goge maruz kalan ¢ocuklarin yasadigi olaylar siradan olmadigi i¢in bu
sira dis1 olaylara verecekleri duygusal ve davranigsal cevaplarin nasil
farklilasacagim tahmin etmek zordur. Ornegin bu ¢ocuklar, aile

bireylerinin darp edildigini veya istismara ugradigini goérmiis
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olabilirler (Snyder ve ark., 2005). Ya da uzun siireli agliga ve
susuzluga maruz kalmis olabilirler (Bates ve ark, 2005). Go¢ ederken
nereye  gittiklerini  ve  iilkelerinden  hatta  akrabalarindan,
komsularindan neden ayrilmalar1 gerekti§ini ¢ocuklara kimse
aciklamamis olabilir. Cekirdek ailesinden kimse kalmamis ve yeni
geldikleri {ilkede yalniz kalmis olabilirler. Aileleriyle gelenler
cocuklar ise kendi iilkelerinde ekonomik agidan iyi durumdayken go¢
ettikleri ililke de diisiik sosyoekonomik diizeyde yasamak zorunda
olabilirler. Kisacas1 bu ¢ocuklarin deneyimleri farklilagsmakta olup bu
deneyimlerin onlarin iizerindeki etkileri de degisiklik gostermektedir.
Bu c¢ocuklarin temel ihtiyaclarindan biri de toplum tarafindan
anlagilmak ve okul gibi topluma katildiklar1 alanlardaki sosyal
yasantiya kabul edilmektir (Blackwell ve Melzak, 2000). Cocuklarin
go¢ siirecinde ve sonrasinda yasadiklari sosyal-duygusal, psikolojik ve
egitimsel ihtiyaglarin ve problemlerin giderilmesi, {zerlerinde
olusacak olan olumsuz etkilerin azaltilmasi agisindan Onemlidir

(MEB, 2018).

Cocuklarin gb¢ sirasinda veya sonrasinda yasadiklari deneyimlerin
sonucunda gelistirdikleri, sira dist kendilerini ifade etme davraniglar
veya bulunduklar1 durumla basa c¢ikma yollar1 bulunmaktadir.
Blacwell ve Melzak (2000), bu davraniglari genel olarak Ofke
patlamasi, rahatsiz edici davraniglar, okul ile ilgili ¢aligmalarda
akranlarindan geride kalma, otoriteye yonelik sorunlar, kurallar
konusundaki karmasalar ve ig¢e kapanma davramiglar1 seklinde

gruplamuglardir. Ogrencilerin bu kategoriler disinda da kendilerini
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ifade etme yollarini kullanabilecegi ve bunlardan birden fazlasin1 ayni

anda gosterebilecegi de unutulmamalidir.

Ofke patlamasini, karsilasilan zor durumlara yonelik beklenen 6fke
seviyesinden daha az ya da daha fazla 6fke duygusu gostermek olarak
tanimlayabilmek miimkiindiir (Blackwell ve Melzak, 2000). Bu
ogrencilerde 6fke duygusu ¢esitli durumlara yonelik olarak goriilebilir
(Suarez-Orozco ve Suarez-Orozco, 2001). Olagandist yasam
tecriibeleri bu davramislarm goriilmesine neden olabilir. Ornegin
geldikleri iilkelerde fiziksel ve psikolojik siddete maruz kalmis
ogrenciler bu tip davramslar sergileyebilirler. Ozellikle savastan
kacarak go¢ etmis c¢ocuklarin yasadiklar1 siirecler gz Oniine
alindiginda patlamaya hazir olan 6fke duygularina sahip olduklari
goriilebilir. Yasadiklar1 olaylardan ailelerini sorumlu tutan ¢ocuklarda
ailelerine yonelik 6fke duygusu beslemektedir (Foner, 2009). Ofke
patlamasi sonucunda 6grencilerin uygun olmayan tepkiler vermesi aile
veya Ogretmen tarafindan problem davranmis olarak algilanabilir.
Uzmanlarin bu durumlarda dogru c¢ikarimlarda bulunmalar1 igin

¢ocugu ve Oykiisiinii iyi anlamalar1 6nemlidir.

Rahatsiz edici davranislar, 6grencilerin go¢ siirecinde yasadiklarinin
etkisi olarak gozlemlenebilir (Blacwell ve Melzak, 2000). Dikkatini
toparlayamayan ve yonergeleri alamayan oOgrenciler diisiik basari
gostererek egitimsel acidan sorunlar yasayabilirler. Bu davranislari sik
gosteren gogmen Ogrenciler i¢in Ogretmenler farkli etkinlikler
tasarlayabilir veya Ogrencilerin  dikkatlerini  artiracak  yollar

deneyebilir.
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Okuldaki etkinlikler veya diger okul ile ilgili c¢alismalarda
akranlarindan geride kalma durumlarinda gé¢gmen ¢ocuklarin daha ¢ok
g6z ardi edildigi goriilmektedir (Blacwell ve Melzak, 2000). Kisilik
olarak ¢ok aktif veya girisken yapilarda olan cocuklarda dahi bu
durumlar gozlenebilmektedir. Evlerindeki sorumluluklar1 diger
akranlarindan daha karmasik yapida olabildigi i¢in bu 6grencilerin
ilerlemeleri daha farklidir. Mosselson’un (2006) calismast goz ardi
edilen bir gerg¢egi ortaya koymasi bakimindan ilgingtir. Arastirmaci,
“yiiksek notlar alan bir milteci ¢ocuk” olmanin kimi zaman oldukca
yalniz bir deneyim oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenler bu

3

cocuklarin “zorluklarla bas eden gii¢lii ¢ocuklar olduklarini” veya
“g0c ettikleri Ulkede olmaktan dolayr miitesekkir olduklarini”
diisiiniiyor olabilirler. Akademik basar1 kimi zaman c¢ocuklarin
gelecege doniik hedeflerinin  ve duygusal ihtiyaclarinin  fark

edilememesine yol acabilir (Mosselson, 2006b).

Otoriteye yonelik sorunlar cesitli sebeplere dayanmaktadir (Blacwell
ve Melzak, 2000). Oncelikle go¢ etmelerine sebep olan yetiskinler
(politikacilar, giivenlik sorumlulart gibi) ve go6¢ sirasinda onlarin
beklentileri ile ihtiyaclarini dogru karsilayamayan aileler bu
cocuklarin otoriteye yonelik giivenlerini ve yargilarimi yikmiglardir.
Ancak bu durum degistirilemeyecek ya da diizeltilmeyecek bir sorun
degildir. Hala bu c¢ocuklar yetigkinlerin rehberlik etmesine ve onlara
yol gostermelerine ihtiya¢ duymaktadir. Bu yiizden ailelerin ve egitim
uzmanlarinin igbirligi i¢erisinde bu duygular1 yeniden insa etmelerine

gereksinim duyulmaktadir.
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Go¢men ¢ocuklar kurallar konusunda da bazi karmasalar
yasayabilmektedir (Blacwell ve Melzak, 2000). Ozellikle savastan
veya llkesindeki karmagsadan kacarak go¢ etmis olan ¢ocuklarin
duygu durumlarim1 hayal etmeye c¢alisalim. Yasadiklar1 deneyimler
icin kendileri dahil olmak {izere bir¢cok kisiyi sorumlu tutabilirler.
Olagan dis1 durumlar1 deneyimleyen bu ¢ocuklar kurallarin ne kadar
tutarl1 olarak uygulanacagini veya esnetilebilecegini ve kurallar
cigneme noktasinda simirlarin neler oldugu konusunda emin
olamayabilirler. Ornegin gd¢ ettigini bilen bir dgretmen problem
davraniglarint  gérmezden  geliyorsa veya smnifindaki  diger
ogrencilerden farkli haklar1 6grenciye tantyorsa bu durum dgrencinin
kurallart  anlamasin1  engelleyecektir. ~ Ayrica  akranlarindan
beklenmeyen davramiglarda gosterebilirler (Blacwell ve Melzak,
2000). Aile yapilan, kiiltiirleri veya deneyimlerinin sonucunda bu
cocuklar yetigkinler gibi veya daha c¢ocuk¢a davraniglar
sergileyebilirler. Bir anda dogal hayat akislarinin igerisinden
cikarilarak yetiskinlerin hazirladig1 kargasa ortamina alismak zorunda
kalan bu c¢ocuklarin sorumluluklar1 ve kendilerinden beklenenler
akranlarindan farklilagmigtir. Cocuk bedenlerinin igerisinde yetiskin
duygular1 yasamak zorunda kalan bu c¢ocuklarin davranislar1 da

degismektedir.

Son olarak bu cocuklarda sik goriilen davraniglardan birisi de ige
kapanma davranisidir (Blacwell ve Melzak, 2000; Marcos, 1982). Gog
eden ¢ocuklarin yani sira her smifta bu tip 68renci bulunabilir. Bu

davramiglara  sahip Og8renciler genellikle sosyal etkilesimde
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bulunmamalarindan dolay1 zorbalifa maruz kala konusunda risk
altinda olabilirler (Vitoroulis ve Georgiades, 2017). Bunun yan1 sira
okulda etkili egitim alamadiklar1 veya aktif katilim gosteremedikleri
icin akademik olarak basarilarinda azalma goriilebilir (Demir, 2019).
Bu davraniga sahip olan Ogrencilerin  gézden kacirilmamasi

gerekmektedir.

Gocln cocuklar Gzerindeki etkilerini daha iyi anlayabilmek igin
arastirmalarin =~ ve  ¢ocuklara  yonelik  deneyimlerin  artmasi
gerekmektedir. Bu cocuklarin basa c¢ikmalar1 gereken birden fazla
sorun bulunmaktadir. Baglarini sokacak bir eve sahip olma ve giinliik
ihtiyaclarin karsilayacak kadar geginebilmek gibi temel ihtiyaglarinin
karsilanmas1 onemlidir. Ayrica ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek
ve bulunduklar iilkelerdeki sosyal yasama uyum saglayabilmeleri i¢in
egitim ortamlara da katilmalar1 gerekmektedir. Bir sonraki bdliimde
cocuklarin yasadiklar1 zorluklarin egitsel agidan nasil desteklenmesi

gerektigi agiklanacaktir.

Gog ve Egitim

Bir 6gretmenin bir sabah sinifina gégmen 6grencinin geldigini hayal
edelim. Ogrencinin neler yasadigini, nasil bir psikolojik siireglerden
gectigini ve en Onemlisi egitsel gecmisini bilmeyen 6gretmenin neler
hissettigini anlamaya c¢alisalim. Ogretmenin smifindaki diger
Ogrenciler ile bu cocugun arasindaki bagi kurmasi ve sinifinda
kurdugu diizeni devam ettirmesi gerekmektedir. Ancak simifin

dinamigini degistirebilecek bir dgrenci gelmistir ve dgretmenin nasil

yaklasacag ileri durumlar igin kritiktir. Ogretmen bir uzman olarak
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nasil yaklasmalidir? Ogrencinin yasadigi deneyimlerin sonucunda
ortaya c¢ikan davraniglarint ve simf igindeki farkliliklarini nasil
yonetmelidir? En Onemlisi bu c¢ocugun ihtiyaglarina nasil karsilik
vermelidir? Bu tiir sorularin cevabini bulmak isteyen 6gretmen neler
yapmalidir? Szente, Hoot ve Taylor (2006), yaptiklar1 caligmada
smifinda go¢men c¢ocuklar bulunan O6gretmenin  deneyimlerini
aktarmaktadir. Ogretmen gdgmen cocuklarin kendi iglerinde bile
birbirinden farklh kisilik 6zelliklerine sahip olduklarini ve yeni bir
Ogrenci daha geldiginde onu nelerin bekleyecegini bilemedigini ifade
etmektedir. Bu Ornekte goriildiigii iizere Ogretmenleri farkliliklara
sahip olan 6grenciler beklemekte ve 6gretmenlerin nasil yaklagacagini

belirlemeleri gerekmektedir.

Gog eden bireylerin egitimi en az diger gereksinimleri kadar 6nemlidir
(Dustmann ve Glitz, 2011). Go¢ sirasinda ve sonrasinda yasadiklari
travmatik deneyimlerle basa c¢ikma konusunda destege duyan
cocuklara rehberlik etmesi gereken uzmanlardan birisi de
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin etkin olarak rol oynayabilmeleri ve
ihtiyaglarina cevap verebilmek i¢in c¢ocuklara dair bircok bilgiyi
ogrenmeleri ve anlamalar1 gerekmektedir (Dustmann ve Glitz, 2011).
Ancak goc eden ¢ocuklarin karsilastiklart ve agsmalar1 gereken birgok
engel bulunmakta ve bu nedenle Ogretmenlere diisen gorev ve
sorumluluklar ¢esitlenmektedir (Strekalova ve Hoot, 2008). Bu
sorunlardan birisi gé¢ eden ¢ocuklarin gittikleri tlkelerin dilini
kavrayarak ihtiyaglarini, isteklerini veya sikintilarim1 anlatma

konusundaki yasadiklar1 sinirhiliklardir (Szente, Hoot ve Taylor,
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2006). Her iilkeye gore yapilan ceviri ve dilin kazanilmasi i¢in yapilan
hizmetler ¢esitlense de dilin yapisini anlama ve etkin olarak kullanma
becerisinin edinimi dgrencilerin adapte olma siirelerini ciddi anlamda
uzatmaktadir. Ornegin sinifta Tiirkce dersini isleyen bir dgretmeni
diistinelim. Smifindaki Ogrencilerin ilk defa anlatilan konuda
zorlanmast normal bir durumdur. Savastan kagarak iilkemize siginan
cocuklar icin ise bu durum iki kere daha zor olabilir. Hem konuyu ilk
defa 6greniyor, hem de yetkin olmadigi bir dilde 6grenmeye ¢alistyor
olabilir. Ulkemizde de Suriyeli ¢ocuklarin egitimlerinde karsilasilan
zorluklarin baginda dil egitimi gelmektedir (Coskun ve Emin, 2016;
Demir, 2019). Bu zorluklarin yasanmasinda gesitli etmenler rol
oynamaktadir. Ulkemizde bu konuda yeterli sayida uzman
bulunmamasi, 6gretmenlerin becerilerinin kisith olmasi ve maddi
acidan ailelerin zorlanmasi bu zorluklardan bazilaridir. Ancak her
iilkede yasanabilecek bu problem konusunda Ogretmenlerin aktif bir
sekilde siireci yonlendirmesi ve 0grenciye yol gostermesi onemlidir.
Ogretmenlerin dil problemini farkinda olarak derslerini ve dgrenciye

yaklagimlarini sekillendirmeleri gerekmektedir.

GoO¢ eden ¢ocuklarin bas etmesi gereken durumlardan birisi de
yasadiklar1 kiiltiir sokudur (Strekalova ve Hoot, 2008). Kendi
iilkelerine ait kiiltlirlerin izlerini tasiyan bu cocuklarin topluma
katilabilmeleri igin go¢ ettikleri Glkelerdeki kulttrel ozellikleri de
kavramalar1 gerekmektedir. Bazen benzer kiiltiirlere sahip {ilkelere
bazen de bambagka kiiltiirlere sahip iilkelere go¢ eden ¢ocuklarin okul

ortamlarina alismalari i¢in 68retmenlerin kiiltiirel farklar1 iyi anlamast
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ve yorumlamasi gerekmektedir. Ornegin bir 6gretmen kendi smifinda
ayni lilkeden gelen go¢men cocuklarin sinif arkadaslarina ve
ogretmenlerine ¢ok saygili olduklarini belirtmistir (Szente, Hoot ve
Taylor, 2006). Ancak bu iki 0Ogrencinin birbirleriyle hig
konusmadiklarini géren 6gretmen bu durumun sebebinin dgrencilerin
ulkesindeki yerel kiltlre gore yiksek sosyoekonomik durumdan gelen
ailelerin, diisiik sosyoekonomik durumdan gelenler ile konusmak
istememesinden kaynaklandigini daha sonra anlamustir. Ornekte
gorildigi lizere Ogretmenlerin, Ogrenci davranislarini
degerlendirirken kiiltiir etkisinin 6nemini anlamalar1 gerekmektedir.
Ogretmen smifindaki gd¢ eden cocugun kendi kiiltiiriinii kisa bir
stirede edinmedigini hatirlamali ve yeni geldikleri iilkenin kiltiiriind
de hizlica kazanamayacagim bilmelidir. Ogrenci igin iki farkl kiiltiirii
birbirine adapte etmek oldukga uzun bir siiregtir. Ogretmenler
siifindaki 6grencilerin bu stireci karsilikli olarak anlayabilmeleri ve
oziimseyebilmeleri i¢in firsatlar olusturmalidir. Ogretmenlerin
farkinda olmas1 gereken Onemli durumlardan birisi de go¢men
cocuklarin  kiiltiirel  degerlerine  bagli  olarak  dgretmenden
beklediklerinin degisebilecegidir (Blackwell ve Melzak, 2000).
Ornegin 6gretmenlerin otoriter ve resmi davranislara sahip oldugu bir
iilkeden gelen gogmen ¢ocuga gittikleri lilkedeki 6gretmenlerin yakin
ve rehber roliinde yaklastigini hayal edelim. Siirekli ne yapmasi
gerektiginin belirtildigi ve kendisini yoneten bir Ogretmenden,
kendisini dinleyen ve anlayan hatta fikirlerini siifta uygulayan bir
O0gretmene gecisin 6grenci acisindan ne kadar karmasik oldugunu

anlayabiliriz. Farkliliklarin egitim ac¢isindan énemli oldugunu bilen bir
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O0gretmen Ogrencilerin davraniglar1 altinda yatan nedenlerden biri
olarak kiiltiir sokunun etkisini siniflarinda azaltarak egitim siirecini

sekillendirmelidir.

Kiiltiirel sokun getirdigi dogal sonuglardan biri olan kimlik sorunlari
da 6grencileri etkilemektedir. Kimlik sorunlar1 ¢ocuklarin bas etmesi
gereken problemlerden birisidir (Strekalova ve Hoot, 2008). Normal
yasam akisinda c¢ocuklarin kimlik olusum siirecinde etkilendikleri
bir¢ok faktor ve zorluklar bulunmaktadir. Bunlarin yani sira gé¢ eden
cocuklarin gittikleri iilkeye yerlesmeleri ve yasama adapte olmalari
daha farkli kimlik karmasasini da beraberinde getirmektedir. Yeni
katildig1 toplumun yapisina ayak uydurmaya c¢alisan ¢ocuklarin
toplumdaki roller geregi birden fazla kimlikle basa ¢ikmasi
gerekmektedir. Bu siirecte kimlik olusum siireci, kiiltiirel ¢atismalar,
psikolojik ve sosyal etkenlerin beraberinde getirdigi etkenler ile
karmasik bir siirece girmektedir. Ornegin Almanya’ya go¢ eden
Tiirkleri diistinelim. Tiirklerin bir¢ok acidan kimlik problemleri
yasadigr bilinmektedir (Baskurt, 2009). Almanya’ya misafir isci
kimligi ile giden bireyler beklenenden daha uzun siire iilke de kalinca
is arkadagi kimligine ve daha sonra gitmeyecekleri kesinlesince de
gogmen kimligine sahip oldular. Bunun yani sira kendi iilkelerinde de
Almanc1 olarak adlandirilmalart her iki {ilke i¢inde yabanci olmalarina
yol a¢mustir (Bagkurt, 2009). GO¢ eden bireylerin kimliklerinin
ornekte gorildiigii lizere siirekli degismesi ¢esitli sebeplerle
problemlere yol agmaktadir. Ogretmenlere bu siirecte diisen onemli

gorevlerden birisi de gogmen oOgrencilerin ve kendi iilkesindeki
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ogrencilerin kimlik olusum asamalarinda kendilerini kesfetmeleri i¢in
yol gostermektir. Ayrica ¢ok yonlii kimliklerini yonetmelerine destek
olmalar1 da 6nemlidir. Olumlu ve destekleyici smif ortamlarmin
olusmasini saglayan 6gretmenler Ogrencilerin bu siirecte daha az
zorlanmalarmi saglayarak siif i¢i ve dist problemleri en aza

indirgeyebilir.

Sosyoekonomik diizey gd¢men ¢ocuklarin egitime daha hizli adapte
olmalar1 ve basarili bir egitim siireci gecirmeleri acisindan énemlidir
(Portes ve MacLeod, 1996). Yapilan arastirmalar genellikle bu
ogrencilerin  diislik sosyoekonomik duruma sahip olduklarini
belirtmektedir (Strekalova ve Hoot, 2008). Ornegin Szente, Hoot ve
Taylor (2006), yaptiklar1 bir ¢calismada 6gretmenlerden biri, kantinde
yiyecek toplamaya galisan bir gé¢men Ogrenciyi gordiigiinde bunu
ailesi icin mi yoksa her an ag¢ kalabilirim diislincesiyle yapip
yapmadigini anlamadigimi ve bu durumlarla nasil bas etmesi
gerektigini bilemedigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin direkt olarak
ogrencilerin sosyoekonomik durumlarina katki saglama gibi gorevleri
olmasa da en azindan Ggrencileri tanimak i¢in bu bilgilere sahip
olmasi,  Ogrencilerin  davraniglart  altinda  yatan  sebepleri

anlamlandirabilmesi agisindan islerine yarayabilir.

GoO¢ eden cocuklart daha iyi tanimak, Ogretmenlerin sinif i¢inde
olusan atmosferi iyi yonetebilmesi agisindan gereklidir. Genel olarak
egitimde aile ile iyi iligkiler kurmak hem 6grenciyi iyi tanimak hem de
Ogrencinin gecirdigi siiregleri iyi gdézlemleyebilmek icin onemlidir

(S6nmez-Kartal, 2018). Ancak, go¢ eden c¢ocuklarin ailelerinin
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kendilerine ait bilgileri agiklama konusunda korku tasidiklari
bilinmektedir (Strekalova ve Hoot, 2008). Yetigkinlerin bile ger¢cekten
neler yasadiklarini tam olarak anlamlandirip g¢ocuklariyla dahi bu
durumu konusamadiklar1 bir siliregte (Blacwell ve Melzak, 2000),
Ogretmenler ig¢in Ogrencileri tamimak ve anlamak daha da
zorlagsmaktadir. Szente, Hoot ve Taylor (2006)’1n yaptiklar1 ¢alismada
gocmen ailelerden biri kendi Glkelerini terk etme sebepleri gibi
travmatik  deneyimlerini  6gretmene aktarmak istemediklerini
belirtmislerdir. Ayrica aymi aile, deneyimlerini anlatmaktan ziyade
onemli olan noktanin ¢ocugunun akranlari ile ayni egitimi almasi
oldugunu ifade etmektedir. Yine ayni ¢alismada bir 6gretmen bu
cocuklara yonelik bilgi eksikliklerinin olmast sonucunda yeterli
yardimi saglayamadiklarini ve kendisini bunalmig hissettigini ifade
etmektedir. Ailelerin bilgi paylagsmaya kars1 gosterdikleri direnc,
Ogretmenlerin ¢ocuklar1 anlamasi ve hangi travmatik deneyimlerden
gectiklerini  anlayabilmesi ve oOgrencinin ihtiyaclarima cevap
verebilmesi acisindan gii¢liik olusturmaktadir. Ogretmenler ile
velilerin 6grencinin ihtiyaglarini karsilamak icin saglikli bir iletisim
kurmasi dnemlidir. Ancak tipki 6grenci gibi ailelerde dilin kullanimi
konusunda zorluklar yasamaktadir. Ornegin bir 6gretmen gdg¢men
velisinin sOyledigi her seye evet dedigini fakat bunu velinin dili
bilmediginden kaynaklandigini ifade etmistir (Szente, Hoot ve Taylor,
2006). Boylece karsilikli olarak 6gretmen-veli arasinda dil ve iletisim
sorunlart yasanmakta ve etkili goriismeler gergeklesmemektedir.
Ogretmenlerin ailelere iliskin yaklasimlarin1 kontrol etmesi gerektigi

ve onlar1 anlamalar1 gerektigi goriilmektedir.
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Go¢ eden ¢ocuklarin ev sahibi lilkedeki akranlarindan bir¢ok yonden
farkliliklar1 bulunmaktadir. Gittikleri iilkede yabanci olarak hayata
baslayan bu ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarin1 anlamak ve karsilamak i¢in
kritik kararlar verilmektedir. Bu kararlar 6grenciyi, O0gretmeni ve
ogrencinin ailesini ¢esitli yonlerden etkilemektedir. Ozellikle
Ogretmenlerin olumsuz etkileri en aza indirme konusunda kilit noktada
olduklarini sdylemek miimkiindiir. Ogretmenler, bu cocuklar
psikolojik, sosyal, duygusal ve akademik agilardan destekledikce
siniflarda olusmas1 muhtemel birgcok sorun giderilebilir. Ozellikle bu
ogrencilerin akademik anlamda yasadiklar1 basarisizliklar1 nlemek
birgok gelisim alanimi destekleyebilir. Asagidaki tablo 6gretmenlere

yonelik bazi dneriler icermektedir (Szente, Hoot ve Taylor, 2006).

Sorunlar Oneriler

Miilteci ¢ocuklarin genellikle farkli dillere sahip
ulkelerde egitimlerine devam edebilmeleri ve
sinifindakilerle iletisim kurabilmeleri onemlidir.
Bu yiizden smif ortaminda cevirmenlere ihtiyag
Iletisim ( Dil duyulmaktadir. Ancak iilkelerin genelinde boyle
Problemi) bir hizmet bulunmadig1 i¢in dgretmenlerin baska
stratejilere  yonelmesi gerekmektedir. Ornegin
ogrencileri uluslararast &grencilerin  bulundugu
okullara yonlendirmek bu stratejilerden birisi
olabilir. Ogrenci bdylece dil anlaminda daha
profesyonel bir egitim alabilir.

Ogretmenlerin genel olarak miilteci dgrencilerin

Miilteci yasadiklarina yonelik varsayimlarda bulunmamasi
ogrenciye onerilmektedir. Ogrencilerin yapabildiklerini veya
yonelik onyargi | yapamadiklarim1 degerlendirmeden tahmini bir
veya yaklasimda  bulunmak  &grencinin  gelisimi
varsayimda acisindan  dogru  olmayabilir.  Ogrencinin
bulunmak yapabildigi bir¢ok beceriyi yapamadigini varsayan

bir 0gretmen, bu 6grencinin kazanabilece§i yeni
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becerilerin edinilmesini engellemis olacaktir.

Multeci
Ogrencinin
uyum sorunu

Ogrencilerin bulunduklari iilkeye alisabilmeleri ve
sinifa uyum saglayabilmeleri i¢in Ogretmenler
farkli etkinlikler tasarlayabilir.  Ogretmenler
bulunduklar1 {ilkenin kiiltlirline bagli olarak
bayram ilan edilen giinlerde bu 0Ogrencilerin
uyumunu kolaylastiracak etkinlikler
gergeklestirebilir. Ornegin bizim iilkemizde 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’nda
miilteci ¢ocuklarin tilkemizi tanimasi ve kendisini
ait hissetmesini saglamak amaciyla etkinliklerde
bu Ogrencilere de gorev vermek ogretmenlerin
yapabilecegi adimlardan birisi olabilir.

Aile
problemleri

GoOg¢men Ogrencinin ailesiyle iletisim kurmak
Oonemlidir. Bu ylizden 6gretmen, ailelerin siirece
dahil oldugu smif i¢i veya smif disi etkinlikler
gergeklestirebilir. Aileleri 6zel olarak ¢ocuklarinin
gelisimlerine iliskin konular i¢in goriismeye davet
edebilir.  Ogretmenler ~ 6nemli  toplantilara
smifindaki tiim aileleri davet ederken miilteci
cocuklarin ailelerine toplantiya katilmalarinin
kendisi i¢in ne kadar degerli oldugunu belirtmesi
iyi bir iliski i¢in baslangi¢ olabilir.

Ogretmenler ve aileler arasindaki iletisimleri
desteklemek adina bazi goriismelerde cevirmen
bulunmasi énemlidir. Cevirmen illa ki bu konuda
profesyonel geg¢mise sahip biri olmak zorunda
degildir. Onemli olan nokta aile ve &gretmenin
birbirlerini dogru anlamasidir.

Ogretmenlerin ara sira ev ziyaretleri yapmasi hem
aileyi hem de oOgrenciyi daha iyi anlamasi ve
Ogrencinin maddi ve manevi eksikliklerini
belirlemesi agisindan faydalidir.

Ogretmenler aileler ile iletisim kurmak icin 1srarci
olmalidir. Israrct olmaktan kasit her tiirlii yazili ve
s0zli yollar1 denemek anlamina gelmektedir.
Boylece Ogrencinin gecirdigi degisim siireclerini
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daha acik gozlemleme firsat1 bulabilirler.
Ogretmenler gd¢gmen cocuklara édevler verirken
Ogrencinin  potansiyeline  gore uyarlamalar
yapabilir. Boylece 6grenci ve veli surekli
basarisizlik yasama duygusundan uzaklagmig
olmaktadir.

Ogretmenler, ¢ocuklarin yasadiklar1 gegislerin
O0grenci  hayatindaki etkisini dogru analiz
etmelidir. Ozellikle miilteci ¢ocuklarin yasadiklari
gecisler daha yogun ve farkli deneyimleri igerdigi
icin 6gretmenlerin dikkatli olmasi gerekmektedir.
Ornegin ailede farkliliklar1 veya yetersizlikleri
bulunan bireyler varsa bu gecislerin daha yogun
etkiler biraktig1 unutulmamalidir.

Ogretmenler, gd¢men oOgrencilerin  akademik
Akademik basarilarin1  arttirmak  igin  g¢esitli  yollara
basari basvurabilirler. Bunlardan birisi de akran egitimi
olabilir. Boylece hem akademik anlamda hem de
sosyal anlamda miilteci ¢cocuklar ve siniftaki diger
cocuklar etkilesime ge¢mis olur. Miilteci
ogrencinin sinifa ve topluma uyumu konusunda
akran egitimi destek olabilir.

Ogrencilerin akademik gelisimini desteklemek
icin okul idaresi, 6gretmenler ve diger personeller
isbirligi igerisinde caligmalidir. Egitimde isbirligi
prensibi miilteci O6grenciler i¢in de Onemlidir.
Disiplinler aras1 calismalar ile bu c¢ocuklarin
ihtiyaglaria hizli ve kaliteli doniisler saglanabilir.

Go¢ Eden Cocuklar Ozel Egitme Thtiya¢c Duyar Mi?

2018 yilinda giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, “Ozel
Egitim” terimini “Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik
gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak {izere

gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile
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uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak tanimlamistir (MEB,
2018). Dil ve kiiltiirle ilgili farkliliklar, diisiik akademik basari,
yasanilan travmatik deneyimler, duygusal ihtiyaclar gibi bu bolimun
diger kisimlarinda agiklanan ozellikler savas ve silahli gatismalar
sonucu iilkelerinden gb¢ etmek zorunda kalan ¢ocuklar1 egitimciler
acisindan ev sahibi iilkenin ¢ocuklarina kiyasla yetersizlikleri (otizm,
isitme engeli vb. gibi) olsun veya olmasin 6zel bir konuma
yerlestirmektedir. Kapsayict egitim ¢ergevesi iginde oOgretmenler,
kaynastirma programlarina dahil olan 6zel gereksinimli O6grencileri
icin yaptiklart uygulamalar1 hatirlatan bicimde derslerinin hazirlik,
sunum {riin ve degerlendirme asamalarinda tiim 6grencilerinin
bireysel farkliliklarin1 gz Oniine alarak planlama ve uygulamalarini

gerceklestirmelidirler (Oztiirk ve ark., 2018).

Yine yliksek akademik basariya ragmen post travmatik stres
bozuklugu (Csapo, 1991) depresyon, umutsuzluk ve intihar egilimleri
gibi duygusal-davranigsal problemlerin ergenlik g¢agindaki miilteci
cocuklar arasinda sik goriildiigii uzun zamandir bilinmektedir (Rutter,
1994). Avrupa’daki gogmen c¢ocuklar ile yerli ¢ocuklari duygusal
davranigsal bozukluklar agisindan karsilastiran arastirmalar sistematik
olarak incelendiginde go¢men c¢ocuklarin (6zellikle ilk kusak) yerli
cocuklara kiyasla daha c¢ok ige vurum davranislart sergiledikleri
gozlenmistir. Diisiik egitim seviyesi ve sosyoekonomik diizey bu
davranig sorunlar ile iliskili bulunmustur (Kouider, E. Koglin, ve
Petermann, 2014). Bu bulgu erken ve etkili egitimin duygu davranis

bozukluklarinin olusmasinda 6nleyici oldugunu diisiindiirmektedir.
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Kisaca Ozetlenecek olursa; 2011 yilindan giiniimiize hizla artan
gocmen nifusu egitim sistemimizde degisiklikler yapilmasini
gerektirmistir. Bu artigla birlikte farklilasan 6grenci yapisi okulun,
Ogretmenin ve ailenin egitim stirecindeki rollerini de etkilemektedir.
Savas sonucu goc¢ eden c¢ocuklar, hem kisisel Ozellikleri hem de
yasadiklar1 deneyimlerin sira dis1 etkileri sebebi ile onlarin bireysel
ozelliklerini  hedef alan, potansiyellerini en 1iyi sekilde
kullanabilmelerine olanak saglayacak Ozellesmis bir egitime ihtiyag
duymaktadirlar. Bu egitim yalnizca akademik alanlarla sinirli degildir.
Ogrencilerimizin fiziksel, sosyal, duygusal, kiiltiirel ihtiyaglarini
karsilayabilecek biitiinciil bir bakis acisim1  gerektirmektedir.
Cocuklarimizin bu ihtiyaglar1 uluslararasi ve ulusal mevzuatimizla da

gilivence altina alinmustr.
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GIRIS

Gog¢, insanlhigin basindan beridir var olmus (Web, 2020), ¢esitli
nedenler ile insanoglu yasadigi yerleri birakmis ve kendine yeni
yasam alanit se¢mis veya se¢mek zorunda birakilmistir (Giiresei,
2016). Go¢ kavrami sosyal bilimlerin bir¢ok alani ile birebir iliskili
oldugu i¢in her bir farkli bakis agisi; go¢ kavramu ile ilgili yeni bir
taniminin tiiremesine sebep olmustur (Ozdemir, 2008). Kabaca cografi
olarak “bir noktadan bagka bir noktaya gitme” (Hancerlioglu, 1986:
158) veya “Asil yerden ulagilmak istenen yere hareket” (Karpat 2003:
3) olarak adlandirilan gé¢ kavramimin farkli kapsamli bir ¢ok tanimi
bulunmaktadir. Baslangi¢ olarak Tirk Dil Kurumu (2006) gog
kelimesini: “Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya
topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden bagka
bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret, muhaceret” olarak ifade
etmistir. Yalgin (2004: 13) gocii: “farkli nedenlerle (ekonomik, siyasi,
bireysel vb.) bir yerden basla bir yere yapilan, zaman zaman
kisa/orta/uzun vadeli geri doniis plani igeren, toplumsal olabilen ve
kiiltiirden etkilenen bir yer degistirme hareketi” olarak tanimlamustir.
Caglayan (2011: 85) gogtli: “belirli bir hedef dogrultusunda ya da
belirli bir hedef olmaksizin herhangi bir yere yonelen cografi insan
hareketleri” seklinde ifade ederken, Kogak & Terzi (2012): “insanlarin
bulunduklar1 yerden baska bir yere hareket etmelerine verilen genel
bir ad, evrensel bir olay”, Bulbil & Kose (2010): “bireylerin/ailelerin
herhangi bir nedenle gelecek yasantilarinin ya bir boliimiinii ya da

tamamint gegirmek {izere bir yerlesim biriminden digerine yapmis
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olduklari cografi nitelikli yer degistirme olay1”, son olarak Giinay vd.
(2017) goc kavramini: “bireylerin zorunlu olarak veya beklentilerine
cevap verebilecek egitim, saglik, kiiltiirel nedenlerden dolay1 yasam
alanlarmi degistirmesi veya egitim ve calisma amacli kisa siireli

hareketlenmesi” seklinde tanimlamistir.

Yukaridaki tanimlardan goriilecegi tizere go¢ kavrami topluluklari
olumlu/olumsuz her acidan etkileyen (Ozdemir, 2008), farkl
boyutlara sahip oldukca karmasik bir yapidadir (Akinci vd., 2015).
Temel olarak bakildiginda go¢ kavrami cografik olarak yer degistirme
anlami tasisa da neden-sonug¢ baglaminda degerlendirildiginde, gog
veren yerde ve go¢ alan vyerde, birey ve toplum (zerinde
olumlu/olumsuz muazzam etkilere sahiptir (Colak, 2008; Ozdemir,
2008). Gog; ozellikle niifus yapisini etkilemis, bireylerin ve
topluluklarim nitel ve nicel dzellikleri degistirmistir. (Ozdemir, 2008).
Toplumsal yapilarin sekillenmesinde rol oynamis, topluluklar i¢inde
farkli aligkanliklari, lehgeleri, inaniglari, kiiltiir 6gelerini yapisinda
bulundurarak genis bir sistem ve iliski agini1 etkilemis (Akinct vd.,
2015), ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olup ilgi alan1 ve kendine has 6zel
durumlarina gore de kapsami degismis, bir ¢cok bilim insani1 tarafindan
farkli simiflandirmalar1  yapilmis (Macit, 2012), farkli farkli
cesitleri/tiirleri ortaya ¢ikmistir (Bahar & Yilmaz, 2018). Sonug olarak
gdc kavramimin sahip oldugu iliskisel yapr diislintildiiglinde yine de
genel itibariyle bazi Olglitler bazinda farkli gog¢ tirlerinden soz

edilebilir (Macit, 2012).
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Istek durumuna gore gogler goniillii veya zorunlu olabilir. Zorunlu
gocler teror gibi olaylardan dolayr mecburi olarak ortaya cikabilecegi
gibi, goniillii gocler bireylerin hicbir zorlama veya baski olmadan
kendi istekleri ve motivasyonlari dogrultusunda yaptiklar1 goéclerdir.
Gilinlimiiz diinyasinda ¢cogunlukla kars1 karsiya kalinan gog, insanlarin
daha konforlu ve daha iyi yasam talebini uyardigi i¢in daha g¢ok
bireysel nitelikler tasir (Glnay vd., 2017). Ornek olarak bir bireyin
daha iyi bir hayat yasayabilmesi veya daha iyi bir egitim alabilmesi

acisindan yaptig1 go¢ “goniillii” olarak yapilan bir harekettir.

Gog¢iin yonii disiiniildiginde go¢ kavrami i¢ go¢ ve dis go¢ olarak
ikiye ayrilir. Dis gog¢ bir iilkenin milli smirlarimi asarak (iceriden
disariya olabilecegi gibi disaridan iceriye de olabilir) yapilan bir g¢
cesidi iken; i¢ gO¢: “bir iilkenin milli smirlar iginde” gerceklesen
nifus hareketlerine verilen isimdir (Akkayan, 1979; Ozankaya, 1980).
Yine egitim Ornegi lizerinden gidildiginde, egitim acisindan kisith
imkanlar1 bulunan bir bireyin yurt disinda daha iyi bir egitim
alabilecegini diisliniip Almanya’da miihendislik egitimi almak igin
yurt disina yerlesmesi dis gog, yurt disina yerlesmeyip o iilke sinirlar
icerisinde daha iyi bir egitim almak i¢in baska bir sehire yerlesmesi
(6rnegin: Istanbul) i¢ gc olarak adlandirilir. Ulke igindeki ekonomik,
sosyal ve egitim gibi nedenlere bagli olarak gerceklesen i¢ gogler,
“aslinda insanin rasyonel davranisi ile kendisi i¢in daha iyi bir yasam
ortami se¢mesine” yani i¢ go¢ gergeklestirmesine sebep olur (Giires¢i,
2016).
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Ic gd¢ kavranmi giiniimiizdeki en ©nemli kavramlardan biridir
(Altuntepe, 2008) ve yukaridaki 6rnekte de bahsedildigi gibi en basit
diizeyde ifade etmek gerekirse, “bir iilke sinirlari iginde gerceklesen
goc hareketi” olarak tanimlanabilir (Ozgen & Erbas, 2018). “Ulke”
olarak bahsedilen kavram “6zellikle 19. yy sonlarinda gelisen ve ulus
devletlerin yasal altyapisin1 saglayan Birlesmis Milletler (BM) ¢atisi
altindaki mesru devletlerin yonetimindeki yerler ya da iilkeler” olarak
tanimlanmaktadir (Giires¢i, 2016). Yine Giiresci’nin (2016) bahsettigi
gibi yerlesim birimleri genel olarak eyalet, sehir, kent, kdy, kasaba
gibi iilkeden {ilkeye degisebilen farkli isimlerde/yapilarda ve

yogunlukta kendini gosterebilir.

Bir arastirmada (Gallup, 2013) ulke icerisindeki go¢ hareketleri
arastirilmis ve diinya genelinde son bes yilda 380 milyon kisinin go¢
ettigi belirlenmistir. Aragtirmaya 139 farkli {ilkeden toplam 137.000
kisi katilmis, katilimcilara son bes yil iginde kendi tilkeleri iginde bir
yerden bir yere go¢ edip etmedikleri sorulmugtur. Sonuglara gére Yeni
Zelanda, Amerika Birlesik Devletleri, Finlandiya, Norve¢’in i¢ gog
yiizde orani agisindan % 20-25 ile diinyanin en yogun iilkeleri oldugu
goriilmiistiir. Yani son bes sene igerisinde bu iilkelerde yasayan her

dort kisiden biri kendi iilkesi igerisinde gog¢ etmistir (Grafik 1).
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Grafik1: Son 5 Sene Igerisinde Go¢ Eden Bireylerin O Ulkenin
Niifusuna Olan Oran1 (Kaynak: Gallup, 2013)

Ayni arastirmanin devaminda bireylere yaslar1 sorulmus ve i¢ gociin
geng bireyler arasinda daha yaygin oldugu, 15-29 yas araligindaki her
10 kisinin birini egitim amach iilke i¢inde goc ettigi tespit edilmistir
(Gallup, 2013). Unutulmamalidir ki egitim amacgl ve kisa siirenin
sonunda geri donulebilen mekan degistirme hareketi de i¢ gog olarak
say1lmaktadir (Saglam, 2006: 34) ve goglerin ortaya ¢ikmasina neden
olan etkenler tim dunya Ulkelerinin hemen hemen tlimunde aynidir
(Kogak & Terzi, 2012).

Kendi Ulkemize baktigimizda Tiirkiye genelinde tiim bireylerin
yaklagik yilizde 26’smin hayatlarinda en az bir kere iilke sinirlari
igerisinde bir yerden baska bir yere i¢ go¢ hareketinde bulunduklari
belirlenmistir (Igduygu vd.,1998: 224). Cumhuriyet déneminde 1920

ile 1950 yillar1 arasinda yogun i¢ goO¢ hareketinin yasanmadigi
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(Dican, 2016); bunun en 6nemli sebebinin 1923 ile 1950 yillari
arasinda tarimcilik ile yogun bir sekilde gelir elde eden iilkemizin
kirsal kesimde yasayan kdy niifusunun problemlerini yerinde ¢dzme
ve “koyliyl koyinde tutmaya yonelik” Halkevleri ve Koy
Enstitulerinin faaliyete agilmasi gibi i¢ go¢ii Onleyici politikalar
uygulamak oldugu tahmin edilmektedir (Kurt, 2003: 60). Gluniumuzde
ise Turkiye’deki gog¢lerin en 6nemli nedenlerinden biri kirsal kesimde

egitim imkanlarinin yetersizligidir (Keles, 1996:107-108).

Bilindigi gibi kirsaldan kente gbc¢ egitime erisinin zayif oldugu
iilkelerde egitim diizeyini arttirmaktadir. Ornek olarak Endonezya’da
kirsal bolgelerden sehirlere i¢ goc¢ hareketinde bulunan bir grup, gog
etmeyen grupla karsilastirildiginda go¢ eden bireylerin {i¢ yil daha
fazla sureyle orgin egitim kurumlarina devam ettigi goriilmiistir
(GEM, 2019).

Kirdaki yasanan bazi problemler (niifus artisi, tarimda makinelesme,
teror problemi, egitim olanaklarinin yetersizligi) kirsal alanlarda
gocun “iticiligine” yol agmis (Bahar & Bingol, 2010), kentlerde
yasanan bazi olumlu gelismeler ise (gelismis is ag1, sosyal ve kiiltiirel
etkinlikler, egitim imkanlar1) kentlerin “cekici” olmasini saglamistir
(Biilbiil & Kose, 2010). Iste bu sebepten i¢ gdclerin en temel
sebebinin egitim amagli oldugu diisiiniilmektedir ¢iinkii 1991 yilinda
yapilan bir ¢alismada ¢ikan sonuglarda, katilimci ailelerin ¢ogunun
“egitim ile ilgili gelecek endiselerinin” en dnemli go¢ sebebi oldugu

ortaya ¢cikmistir (Akgir, 1997: 75). Sonug olarak egitim; daha iyi bir
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hayati yasama gayesini hedef edinerek go¢ etme kararinin

alinmasindaki “en temel” faktorlerden biridir.

Ulkemizde son yilardaki veriler incelendiginde; Tiirkiye Istatistik
Kurumu 2016 yil1 i¢ go¢ verilerine gore 2.619.403 kisi yani yaklagik
olarak toplam nifusun % 3’0 i¢ go¢ hareketi igerisinde bulunmustur
(Ozgen & Erbas, 2018) ve sdz konusu niifus icinde yas gruplarma
bakildiginda yaklasik % 21 ile en ¢ok orana sahip yas grubu 20-24 yas
aralig1 oldugu ortaya ¢ikmustir. .

Son yillarda yapilan diger bir arastirmada Tiirkiye Istatistik Kurumu
Niifus ve Konut Arastirmasi 2011 yilina ait “G6é¢ Etme Nedenine
Gore Go¢ Eden Niifus Ve Oran1” verilerine bakildiginda (Tablo 1)
2011 yili igerisinde go¢ eden 2207844 kisinin % 22,6’s1 (498.137 kisi)
egitim amaciyla gog ettigi ortaya ¢ikmis, egitim amacli i¢ gdcUn ise en
yuksek ikinci go¢ nedeni olarak tabloda yer aldig1 gériilmiistiir.

Tablol: 2011 Yilma Ait Tiirkiye Istatistik Kurumu Niifus ve Konut
Arastirmas1 Verileri

Go¢ Eden Gog Eden
GoOc¢ Etme Nedeni , Niifus Oram
Nufus o
(%)
Hanedeki Fertlerden Birine Bagimli Go¢ 916 761 41,5
Egitim 498 137 22,6
Tayin/Is Degisikligi 295 906 13,4
Is Aramak/Bulmak 268 400 12,2
Evlilik/Bosanma 166 284 75
Diger Nedenler 39115 1,8
Saglik 22 649 1,0
Bilinmeyen Nedenler 593 0,03
Toplam 2 207 844 100,0
39
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Yukaridaki tabloda oldugu gibi egitim amaciyla i¢ gé¢ yapan bireyler
dogal olarak toplumun egitim alacak olan geng¢ tabakasina hitap
etmekte, egitim alan gencler goc¢ ettikleri yerin maddi ve maddi
olmayan kiiltiir kaliplarin1 egitim vasitasiyla daha rahat kabullenip
icsellestirecek ve buradaki yasayisa daha kolay ayak uydurduklari ig¢in
goc ettikleri yerde yasama daha kolay adapte olacaklardir (Tung,
2018). Fakat bu durum her zaman bdyle degildir. I¢ go¢ ile egitim-
Ogretim kurumlarinda kiltiirel acgidan cesitliligi artmasi, egitim-
Ogretim yapilan ortamlarda bir¢cok olumsuz durumu da beraberinde
getirmektedir (GEM, 2019).

Ic goclerin olumsuz yansimalar1 daha cok i¢ go¢ alan yerlerde
yasanmaktadir. Ornegin ilkogretim ya da ortadgretim kademesini
diisiindiigiimiizde kiicliik yasta i¢ goc eden Ogrencilerin yasadiklar
uyum sorunlart akademik ve sosyal anlamda basariyr negatif

etkilemektedir (Ozy1lmaz, 2018).

Egitim  agisindan  disiiniildiiglinde = az  gelismis  olarak
nitelendirilebilecek bolgelerden gelen Ogrenciler i¢c go¢ ettikleri
yerlerde, daha Once ulasamayacaklar1 imkanlara ve firsatlara
ulagabilmektedir ve bu durumdan elde edilen kazanim/basar1 diizeyi
genellikle go¢ ettikleri bolgedeki akranlarmin gerisinde kalmaktadir
(GEM, 2019). Goriildigi gibi egitim ve go¢ kavramlar tim olumlu
ve olumsuz 6zellikleri ile birlikte i¢ ice gegcmis bir yapidadir (Oktik &
Deger, 2013) ve bu iki kavram birlikte gercekten gerektigi gibi
degerlendirilmediginde yasanan sorunlara c¢are bulunamayacagi

asikardir (Tanilli, 1989).

40 || CESITLi ACILARDAN GOC VE EGITiM



Buglin Ulkemizde 0Ozellikle blyuk kentlerde giderek sayisi artan
egitim/6gretim kurumlari, egitim amaciyla gerceklesen i¢ gocleri daha
yogunlagtirmis, bu durum bazi bolgelerin ciddi dizeyde go¢
vermesine (kirsal, kOy, kasaba vb.), baz1 bolgelerin ise ciddi miktarda
gb¢ almasina (sehir merkezleri ve biiyiik sehirler) sebep olmustur
(Isik, 2009: 30). i¢ gog; halihazirda zor durumda olan ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlarindaki egitim sistemlerinin zerindeki yuka bir
kademe daha da arttirmis (Topsakal vd., 2013; GEM, 2019); sif
mevcutlarinin artmasimma ve okul niifuslarinin kalabaliklagsmasiyla
Ogretmen basina diisen Ogrenci sayisinin artmasi, Ogretmenlerin
Ogrencilere ayirdiklar1 siirenin azalmasi, &grencilerin egitim arag
gereclerinden  yeterince faydalanamamasi, smif i¢i  disiplin
sorunlarinin artmasi, i¢ gogle birlikte okul oyun alanlarinin ve okul
calisanlarinin yetersiz kalmasi, Ogrencilerin akademik ve sosyal
basarilarina dogrudan etki etmistir (Altintag Yiksel & Gelisli, 2015;
Karakus, 2006; Ozyilmaz, 2018).

Gog¢ veren yerlerde (kirsal, kdy vb.) ilkdgretim/ortadgretim okullagsma
oranin diisiik olmasi (Sen, 2014) ve 0gretmen ihtiyacinin yaganmasi
geride kalan 6grencinin iyi egitim alma imkanimi kisitlarken (GEM,
2019); gog alan yerlerde smif mevcudunun giderek kalabaliklagmasi
ve yasanan uyum sorunlart hem go¢ veren hem de gd¢ alan yerde
ciddi problemlere sebep olmustur. Gog¢ veren yerin iticiligi ve go¢ alan
yerin ¢ekiciligi ile baglayan i¢ goc¢ siireci, bu siireci yasayan (gog
eden) ve geride kalan herkes i¢in zorlu bir deneyim olmus (Gokkaya

& Ayan, 2016), i¢ go¢ sadece egitim alan bireyleri degil; aym
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zamanda egitim veren Ogretmenleri de etkilemistir. Ogretmenlerin
kirsalda ya da “egitim alaninda ¢alisma konusunda yeterli imkanlar
olmayan” yerlerden buyik kentlere go¢ etme isteklerinin altinda
diisiik maas, is imkanlarinin yetersizligi, terér tehlikesi, kotii ¢alisma
kosullar1 ve materyal/arag-gere¢ ve altyap: yetersizlikleri gibi nedenler
yatmaktadir (GEM, 2019). Goriildigi gibi i¢ go¢ yediden yetmise
egitimle ilgili her yastaki bireyi sosyal ve akademik anlamda farkl bir

sekilde etkilemistir (Gokkaya & Ayan, 2016).

Kiiresel Egitim izleme Raporuna goére bilindigi iizere i¢c gd¢ oranlari
yasa gore degismekte ve Ozellikle 18-25 yaslari arasinda zirveye
cikmakta, az sayida ilkogretim ¢agindaki 68renci ve biraz daha fazla
sayida ortadgretim cagindaki Ogrencilerin egitim amagh i¢c goc
yaptig1, en ¢ok ise liniversite ¢cagindaki bireylerin i¢ go¢ hareketinde
bulundugu tespit edilmistir (GEM, 2019).

Turkiye’de egitim amagl yapilan i¢ gocun, tim go¢ cesitleri
icerisindeki 6nemi, Universitelerin ve bu (niversitelerde okuyan
Ogrenci sayisinin artisina baglt bir sekilde paralel artmis, bu
dogrultuda Turkiye’de Universitelerin gelisimlerine bakildiginda,
toplam iiniversite sayist ve bu {iiniversite bdliimlerinin 6grenci
kontenjanlarinin 1980°li yillara kadar daha az oldugu, 1950 yilina
kadar sadece 3 tiniversite bulunan iilkemizde, su anda 203 tiniversite
oldugu distintildigiinde; her yil artan Ogrenci kontenjan1i da
hesaplandiginda, egitim amagli goge konu olan niifusun giinden giine
arttigt tahmin edilmekte, Anadolu’nun farkli sehirlerinde farkli

yillarda kurulan {iniversitelerin oldugu illerin &zellikle iiniversite

42 || CESITLi ACILARDAN GOC VE EGITiM



kurulduktan sonra alinan goglerde egitim alma amacgli yapilan ig
goclerin  yuksek oranlara vardigi goriilmektedir (Isik, 2009).
Unutmamalidir ki ige gd¢ yapilan yerin yerli halki da var olan bu
durumdan etkilenmekte ve uyum sorunlart yasamaktadir (Kiran &
Yetkin Aker, 2019). Yasanan i¢ goglerle birlikte her bolge kendine
0zgl yasam kiiltiirii meydana getirmis, farkli yagam kiiltiiriine sahip
bireylerin birlikte yasamasi da cesitli problemlerin ortaya ¢ikmasina
sebep olmus (Ozdemir, 2004: 4), bu durum bilim insanlarinin egitim
ve i¢ gbo¢ acisindan c¢ok farkli calismalarda bulunmasina imkan

saglamstir.

Ilk olarak Bozunogullar1 (2019) “Istanbul’a Egitim Amach I¢ Gog
Gergeklestiren Universite Ogrencilerinin Kiiltiirlenme Stresi ve Basa
Cikma Stratejilerinin incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde, Ttrkiye
siirlar i¢inde farkli bolge ve sehirlerden egitim gogii gerceklestirerek
Istanbul’a gelen iiniversite dgrencilerinin, kiiltiirlenme stresi deneyimi
ve bu stresle basa ¢ikma stratejileri incelenmis, Tiirkiye’nin alt1 farkli
bolgesinden gelen toplam 10 katilimcr ile yari yapilandirilmig yiiz
ylze goriismeler gergeklestirilmis, bu goriismeleri icerik analiz
yontemi ile analiz etmistir. Calisma sonucunda yeni kiltire temasla
birlikte ortaya c¢ikan kiltiirlenme stresinin daha c¢ok giivende
hissedememe, yalniz hissetme, sosyal iliskilerde zorluklar ve sehrin
kosullariin  zorluklart1 alanlarinda  deneyimlendigi  bulgusuna
erisilmis, go¢ eden {iniversite OgZrencilerinin i¢ gO0¢ sonrasi
kiiltiirlenme stresini en yogun yasadiklar1 donemin geldikleri “ilk bir

yillik stireg” oldugu goriilmistiir. Ayrica Sosyal destegin ve
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kaynaklarin, kiiltiirlenme stresiyle basa ¢ikmada etkisi oldugu ve yeni

kalture uyum strecinde destekleyici yapist oldugu goriilmiistiir.

Altintas (2012) "Idareci, Ogretmen ve Ogrencilerin Gériislerine Gore
Ic Gogiin Yasandign Bolgelerdeki Ilkogretim Okullarinda Egitim
Ogretim Siirecinde Karsilasilan Sorunlar (Esenyurt Ornegi)" isimli
calismasinda idareci, 0gretmen ve Ogrencilerin goriislerine gore ig¢
gociin yasandig1 bolgelerdeki ilkdgretim okullarinda egitim-6gretim
siirecinde karsilasilan sorunlar1 belirlemeyi amacglamis, veri toplamak
amaciyla; besli likert tipinde anket ve gorlis formu gelistirmistir.
Aragtirma sonucunda i¢ go¢ alan bolgedeki sinif mevcutlarinin hizla
artt1g1, bu durumun dersin islenigini zorlastirdigi, i¢ gocte bulunan
ailelerin maddi sikintilar yasadigi ve bu ailelerin ¢cocuklarinin egitim
almak yerine ¢alisarak para kazanma niyetinde olduklari, haliyle okul
devamsizliklarimin  arttigt  ve akademik basarilarinin  distigi
gbzlemlenmistir. Ayrica go¢ eden 6grencilerde okul igi getelesme ve
madde bagimliliklar1 6énemli bir disiplin sorunu haline doniligmiistiir.
Arastirma sonuglarinda 6grenci, 0gretmen ve idarecilerin gorisleri
arasinda farkliliklar oldugu, bu farkliligin Ogrencilerde anlamli

derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Topsakal, Merey ve Kege’nin (2013) "Gogle Gelen Ailelerin
Cocuklarinin Egitim-Ogrenim Hakki ve Sorunlar1 Uzerine Nitel Bir
Calisma" adli ¢alismalarinda Van iline i¢ go¢ eden ailelerin
cocuklarinin egitim-6grenim hakki ve sorunlarmin belirlenmesi
amaclanmis, bu amag¢ dogrultusunda Van'da bulunan yedi ilkogretim

okulunda goérev yapan toplam 27 Ogretmen/idareci ile goriigmeler
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yapilmistir. Aragtirma sonucunda her ¢ gruptaki katilimcilarin
(yonetici, siif ve bransg 6gretmenleri) genel olarak go¢ eden ailelerin
cocuklarinin egitim esitliginden, egitimde imkan ve firsat esitliginden
yeterince yararlanamadiklari; egitim hakkina sahip olduklari, ancak
genel olarak bu haktan yeterince faydalanamadiklari; ¢ocuklarin okula
uyum saglama sorunlarinin oldugu; ¢ocuklarinin gé¢ sonucunda sehir
kiltirintin etkisinde kaldiklar1 ve aileden uzaklastiklar1 gibi

diisiinceler etrafinda birlestikleri ortaya ¢ikmustir.

Isik (2009) "Tiirkiye'de Egitim Amaclhh Gocler" adli ¢alismasinda
1995-2000 déneminde Tiirkiye’de iller arasinda meydana gelen egitim
amaclt gocleri degerlendirmeyi amaglamis, bu amagla, Tirkiye
Istatistik Kurumu’na gore, iki sayim arasinda bes ve daha yukari
yastaki kisilerin daimi ikametgahlarindaki degisim bi¢iminde
tanimlanan go¢ verileri ile ayn1 donemdeki tliniversite 6grencilerine ait
verileri karsilastirmistir. Yapilan analizler sonucunda Istanbul, Ankara
ve Izmir olmak iizere eitim amacli gdclerin biiyiik kismini ¢eken
illerde, egitim amagli goc¢lerin ¢cok Onemli paylara sahip olmadigi,
biiyiik illerdeki bu duruma karsilik Erzurum, Nigde, Kiitahya, Isparta,
Trabzon, Afyonkarahisar, Burdur, Eskisehir, Konya ve Bolu gibi
illerde, egitim amach goglerin paymin % 20°nin (zerinde oldugu

ortaya konmustur.

Avcer vd.’nin (2013) "Gogtin Egitim ve Egitim Yo6netimine Etkisine
[liskin Okul Y®éneticilerinin Gériigleri (Diyarbakir Ili Ornegi)" adl
aragtirmalarinda; goglerin egitime ve egitim yonetimine etkilerine

okul  yoneticilerinin  goziyle bakilmasi ve arastirmacilara
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derinlemesine bir perspektif sunmasi amaciyla, Diyarbakir ili merkez
ilcelerinde yer alan kamu ilkdgretim ve ortadgretim okullarindan
rasgele ornekleme yontemiyle 30 okul idarecisiyle yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Aragtirma sonucunda okul yoneticilerinin
cogu bir yerden bagka bir yere i¢ go¢ hareketiyle gelen ailelerin sosyo-
kiiltiirel agidan okula olumlu bir etkisi bulunmadigi, veli-6gretmen-
ogrenci bagmin yeterince kurulamadigini, gogle gelen 6grencilerde
karsilagilan en yogun problemin ise uyum sorununa bagli olarak
gelisen davranis bozukluklart oldugu ve akademik anlamda

basarisizliklar yasandigi sonuglarina ulasilmustir.

Yukarilarda bahsedilen durumlari toplu olarak degerlendirmek
gerekirse; egitim amagh olsun olmasin yapilan i¢ goglerin egitim
tizerinde ciddi olumsuz etkileri bulunmaktadir. Bunlardan en biiytigi
yasanan uyum sorunudur. Bireyin gog ettikten sonra geldigi sehirdeki
sosyokiiltiirel yapiya alismasi zaman almakta ve bir¢ok seyi ilk basta
yadirgamaktadir. Kisi kendisini izole hissetmekte ve bunun sonucu
olarak ilk basta smif ve okul igerisinde disiplin sorunlarinin ortaya
c¢ikmasina sebep olmaktadir. Bu asamadan sonra okuldaki egitim
Ogretim ortamina uyum saglayamayan ve disiplin problemleri yasayan
Ogrenci, ailesinin de maddi imkansizliklar igerisinde oldugu
diisiiniildiiginde, okula kars1i sevkini kaybetmekte ve devamsiz
duruma diiserek okulunu birakmayi diistinmektedir. Bunun {istline bir
de dil sorunu ortaya ¢iktigi zaman (kastedilen dis gog¢ ile meydana
gelen yabanci dil sorunu degil, kirsal kesim ve biiyiik sehirlerarasinda

ic gO¢ eden aile cocuklarmin aynmi dili ¢ok farkli sekillerde
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kullanabilme sorunudur (Altintas, 2012); ogrencilerin birbirleri ve
Ogretmenleriyle aralarinda iletisim problemi ortaya ¢ikmaktadir.
Okulda olumlu bir iletisim ortami bulamayan Ogrenci bu sefer
akranlar1 arasinda kendini kanitlama ¢abasi icerisine girmekte, sik sik
kavgaya karigmakta, okula delici kesici aletler getirmekte, istemedigi
oyunlar1 bozmakta ve i¢inde bulundugu 6fkeli hali sinif i¢i ve disinda

disiplinsiz davraniglar sergileyerek gostermektedir (Tok, 2010).

I¢c gd¢ yasayan bireylerin yeni cevrelerine, okul ortamina, akranlarina
ve okul personeline uyum saglayamadiklari, bunun en oOnemli
sorununun kisinin go¢ ederken ve sonrasinda yasanan karmasik ruh
halinin iziintiiyle karisik ortaya c¢ikmasi sonucu (Sir vd., 1998);
ogrencilerde yasanan uyum sorunu oldugu, bu sorunun bircok
problemi de beraberinde getirdigi anlasilmistir (Uluocak, 2009). Bu
durum kendini ilk bir yil igerisinde daha fazla belli etmektedir. Ayrica
yasanan uyum problemine baglh bir sekilde ek olarak i¢ gocte bulunan
ailelerin okuyan g¢ocuklariin “egitimde firsat esitliginden” yeterince
yararlanamadiklar1  goriilmiistiir. I¢ gd¢ eden bireylerde aitlik
duygusunun hizlica kiside yer edememesi (Sahin 2012), gogiilen yer
ile basarili bir entergasyonun meydana gelmemesi (Tezcan 1994),
okul kiiltiirii ile aile kiiltlirtiniin 6rtiismemesi (Kincal 1999) gibi uyum
sorunlarina neden olabilmektedir (Bahar & Yilmaz, 2018). Bu uyum
sorunlarinin  asilmast  amaciyla bireylerin elestirel  diislinme
becerilerinin gelisimlerine katkida bulunmak gayesiyle farkli bakis
acisina agik olmay1 6zendiren etkinlikler; egitim-6gretim aktivitelerine

entegre edilmeli, bu etkinliklerin dogru bir sekilde uygulanmasi
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farkliliklarin kabul edilmesini kolaylastirabilmekte ve Onyargilari
azaltabilmektedir (GEM, 2019). Azalmayan o6n yargilar uyum
sorunlarini tetiklemekte; bu durum yerlesik olarak yasayan 6grencileri
de etkilemekte, simifin akademik ve sosyal anlamda verimini de
diisiirmektedir. lgili arastirmalarda {iniversite diizeyinde yapilan
calismalara bakildiginda da i¢ goc hareketinin yine benzer sekilde
kiiltiir farkliliklarinin uyum sorunlarina sebep oldugu goriilmektedir.
Aslinda kiiltiir farkliliklarin1 egitimde degerlendirilmesi gereken bir
firsat olarak yaklasilmasi gerekmektedir. Bu firsatta insanlar
“kiiltiirlesme” (acculturation) denilen siirece dahil olarak birlikte
yasamayl ve birbirine uyum saglamayi Ogrenir (Berry vd.,2000).
Kiiltirlesme ise en iyi egitimle olur ve egitim; radikallesme

faaliyetlerine yonelik bir tampon goérevi gorir (GEM, 2019).

Farkli kiiltlirlerin kaynasmasi bireylere her zaman yeni seyler 6grenme
firsati tanimaktadir. I¢ go¢ ile ortaya cikan olumsuz durumlarin
olumlu tutumlara doniismesi konusunda “i¢ go¢ entegrasyonlu
hazirlanan egitim programlaria” her zamandan daha da fazla ihtiyac
vardir (GEM, 2019). I¢ gocte bulunan odgrenciler icin egitimlerin
verimli olmasi, go¢ olgusunun kotii etkilerini azaltma ve uyum
siirecini hizlandirma konusunda (Bilgili, Aydogan, Glingér 1997)
Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ve siirekli giincellenen
egitim programlarinin bu hususta yeniden gozden gegirilmis olmast

gerekmektedir.
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Akillica diizenlenen ders programlari ve ders materyalleri (kitap vb.)
ic gbé¢c alan ve veren bdlgede yasayan Ogrencilerin Onyargisini
azaltmakta ve gO6¢c eden bireylerin  aitlik  duygusunu
giiclendirebilmekte, bunu dogru bir sekilde uygulamaya ¢alisan bir¢ok
tilke giderek egitim programlarini toplumsal gesitliligi yansitacak
bicimde gilincellemektedir (GEM, 2019). Asagidaki grafikte bir
arastirmada 1980 ve 2010 yillann arasinda Cokkiiltiirliigii
(Multiculturalism) egitim programina ekleyen 21 yiiksek gelirli

tilkenin y1l y1l oranlar1 goriilmektedir.
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Grafik2: 1980 ve 2010 Yillar1 Arasinda Cokkiiltiirligii
(Multiculturalism) Egitim Programina Ekleyen 21 Yiiksek Gelirli
Ulkenin Oranlar1 (Kaynak: Westlake, 2011)
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Sadece egitim programlari degil ayni zamanda &8retmen yetistiren
egitim fakiiltelerinde 6gretmen egitiminin de Yiiksekdgretim Kurumu
tarafindan verilen tavsiyeler esliginde i¢ gog¢ entegrasyonlu olarak
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Bilindigi tlizere ilkemizde
egitim fakiiltelerinde “gb¢, uyum ve smf ic¢i kiiltiir ¢esitligine
hazirlanma” ile ilgili egitimler zorunlu degildir. Bu durum yeni goreve
baslayan 6gretmenler icin ciddi bir sikinti olarak goriilmektedir. Gog
ile ilgili bir egitim almayan/alamayan 6gretmen adayi, yeni gorevine
atandiginda; simf i¢i dinamiklerle ilgili nasil bas etmesi gerektigi
konusunda dengesizlikler yasayacaktir. I¢ gociin ¢ok yogun olarak
yasandig1 lilkemizde, yeni atanan bir 6gretmenin hi¢ i¢ go¢ yagamamis
ogrencilerden olusan bir smifa diismesi hemen hemen imkansiza
yakindir. Egitim fakiiltesinden mezun olmus ya da baska bir
fakilteden mezun olarak formasyon sertifikasi almig bir 6gretmen, i¢
goc ve kiiltiir farklilig1 ile ilgili uyum sorunlar ile ilgili bir egitim
almadiginda i¢ gog¢ hareketi sonrasi travmatik davranislar sergileyen
bireyler ile nasil iletisim kurmasi gerektigini bilemeyecek,
ogrencilerin gog ettigi yerin kosullarina adapte olma siirecini daha da
uzatarak sinif i¢i ve disinda bir ¢cok problemin ortaya ¢ikmasina sebep
olacaktir. En 6nemli sinif yonetimi 6gesi olan “Onleyici” yontemden
faydalanamayacak, 0Ogrencinin gelecegini maalesef olumsuz
etkileyecektir. Bu durumun sansa birakilmamas: gerekmekte, bir
Ogretmen adaymnin lisans egitimi aldii esnada egitim fakiiltesi
formasyon dersleri igerisinde go¢ ve egitim, adaptasyon, ¢okkiiltiirlikk
gibi konular1 ve bunlar ile ilgili dersleri temel ders kapsaminda

zorunlu olarak almasi gerekmektedir. Ayni durum sadece Ogretmen
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adaylar1 i¢in degil ayn1 zamanda aktif olarak calisan 6gretmenler i¢in

de gecerlidir.

Aktif olarak bakanliga bagh ¢alisan 6gretmenlerin gog, uyum ve sinif
ici kiltlir ¢esitligine iliskin ¢cok daha yogun bir sekilde hizmet ici
egitimlerini almalar1 gerekmektedir. Ogretmenler; i¢ gogle ilgili
kavramlara asina olmali, gO¢ esnasinda ve sonrasinda ortaya
cikabilecek psikolojik sarsint1 ve kiiltiirel gesitlilikle basa ¢ikmaya
yonelik hazirligi olmali (GEM, 2019), egitim programindan “gd¢ eden
bireylerin biligsel ve duyugsal becerilerini en {ist diizeyde yararlanacak
sekilde” yararlanmay1 bilmelidir. Bu beceri ise uygun bir dgretmen

yetistirme programinin olusturulmasiyla gerceklesir.

Maalesef bu durum sadece lilkemizde degil ayn1 zamanda tiim diinya
ilkelerinde uygulanan 6gretmen yetistirme programlari i¢in gegerlidir.
49 iilke ve 105 6gretmen yetistirme programinin incelendigi bir
calismada, bu programlarin sadece yiizde 20’sinde 6gretmenleri i¢ go¢
yasayan bireylerin yasadig1 sikintilara ve yarattig1 sinif ici sorunlara
yonelik dnlem alma ve miidahale etme ile ilgili egitimlerin yer aldig1

goriilmiistir (GEM, 2019).

Ic gbc sadece iilkemiz igin degil diger iilkeler icin de bir tartisma
konusudur. Ornek olarak Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi 2018 yil1 Ocak ayi itibariyle, Ukrayna’da 2 milyona yakin
bireyin zorunlu olarak i¢ goc¢ hareketinde bulundugu, bu kisilere ev
sahipligi yapan sehirlerdeki egitim kurumlarinin ciddi problemlerle
yiizlestigi ve kaynak sikintisinin yasandigi goriilmektedir. Bu sorunu

¢Ozebilmek adma devletin resmi kurumlart ek okul alanlar
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olusturmus, catisma yasanan yerlerde tiniversiteleri tagimis, krediler
verilerek Ogrenim ticreti ve ders materyalleri ile ilgili destek ve
tesvikler sunulmustur (GEM, 2019). Goriildiigii gibi gilincel caligmalar
da gostermektedir ki i¢ go¢ ve egitim sadece iilkemiz i¢in degil tiim
dinya ulkeleri icin ciddi bir problemdir ve egitimle alakali tim
paydaslarin i¢ go¢ ve egitim iliskisi iizerine etraflica diisiinmesi ve

acilen harekete ge¢cmesi gerekmektedir.
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GIRIS

En genel manasiyla bireylerin hayatlarinin tamamin1 veya bir kismini
gecirmek iizere tamamen veya gecici bir siire i¢in bir yerlesim
biriminden digerine iskdn amaciyla yaptiklar1 cografi yer degistirme
hareketi olarak tanimlanan gog¢ (Kalayci, 2018: 2), gunimuzin en
onemli olgu ve sorunlarindan birisidir. Son zamanlarda gerek diinya
genelinde gerekse yakin cografyamizda yasanan olumsuz bir takim
olaylardan 6tiirii birgok insan go¢ etmek durumunda kalmistir. Tarihi
stirec igerisinde, Asya ve Avrupa kitalar1 arasinda yer alan ve adeta bir
kopru vazifesi géren Anadolu topraklari 6nemli bir gog¢ gilizergahi
olmustur. Yakin tarihte bilhassa Osmanli Devletinin gerilemesiyle
baslayan siirecte, devletin giderek toprak kaybetmesi sonucu
kaybedilen yerlerde bulunan ve ¢ogunlugunu Miisliiman topluluklarin
olusturdugu ylizbinlerce insan Anadolu’ya goc¢ etmistir (Kalayc,
2018). Osmanli Devletinin miras¢is1 konumunda kabul edilen
Tiirkiye, go¢ konusunda da kendisine diisen payr almak durumunda
kalmistir. GO¢ olgusunun getirdigi cesitli sorunlarla kars1 karsiya
kalan Tirkiye agisindan bunun en somut ve yakin 6rnegi, Suriye’de
yasanan savastan dolayi kitlesel akin ile gelen Suriyeli gdgmenlerdir?.
Gogmenler geldikleri iilkede barinma, giivenlik, sosyo-ekonomik ve

egitim gibi bir¢ok sorun ile karsi karsiya gelmektedirler. Diger

2 Gogmen; ¢ogu zaman ekonomik, bazen de siyasi veya dini nedenlerden dolayi
tilkesini terk edip, baska bir iilkeye, 0 Ulkenin yetkililerinin izniyle yerlesen kisidir
(Kalayci, 2018: 4). Go¢ eden kimselere gogmen veya muhacir denilir (Kirman,
2016: 192). Bu calismada go¢men, gecici siginma veya uluslararasi koruma dahil
herhangi bir niifus hareketine istirak eden kisi olarak ¢ok genis anlamda
kullanilmistir.
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taraftan gog¢menler, geldikleri yerden tasidiklar1 kiiltiirle yeni
yerlestikleri iilkede bir alt kiiltiir olustururlar. Baska bir deyisle
gocmenler gittikleri yerlerde de bir degisime neden olduklar1 gibi
¢ogu zaman go¢ eden insanlarin giinlik hayatlarinda, hatta dinya
gOrusleri ve din anlayiglarinda biiyiikk degismeler meydana gelir
(Kirman, 2016: 119). Bu nedenle goc¢menlerin sosyo-kilturel
sorunlar, alt kilturlerin Glke kilturindn butlnd ile olan iliskilerini

etkiler.

2020 yili istatistiklerine gore Tirkiye’ye go¢ eden Suriyeli siginmaci
say1s1 3.585.209 olup dért milyona yaklasmustir. Ulkemizde gegici
koruma kapsaminda bulunan Suriyeliler haricinde uluslararasi koruma
basvurusu kapsaminda bulunan (350.000 kisi) ve ikamet izni alarak
kalan yabancilar da (1.124.336 kisi) dahil edildiginde bes milyona
yakin bir gé¢gmen niifusun mevcut oldugu gériilmektedir (Gog Idaresi,
2020). Sadece Suriyeli go¢gmenler arasinda 5-18 yas araliginda okul
cagindaki niifus 1 milyon 180 bin civarindadir (G6¢ idaresi, 2020).
Gelen go¢gmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun okul ¢aginda bulunan ¢ocuk
ve genglerden olustugu dikkate alindiginda; egitim sorununun daha da
on plana c¢iktig1 ifade edilebilir. Zira egitim disinda kalan c¢ocuklar
cocuk isciligi, cocuk yasta evlilik, marjinal (ISID, PKK vb.) gruplarin
eline diisme gibi bircok problemle karsi karsiya kalabilmektedirler
(Kalayci, 2016: 1011). Bu nedenle egitimin go¢men ¢ocuklar
yukarida bahsedilen ¢esitli problemlerden korudugu gibi, bir yandan

da gogmenlerin iginde bulunduklari iilke ve topluma entegrasyonunda
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cok onemli bir islevi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Tastan vd.,

2016).

Gocmenler, gog ettikleri yeni ¢evrede yalmzlik duygusu, sosyal rol
degisimi, kiiltiirel norm ve degerlerdeki belirsizlik vb. nedenlerden
dolayi ilk etapta sosyal ve kiiltiirel sok yasayabilmektedirler (Solak,
2018: 360). Savaslar, afetler ve gocler gibi zor durumlar yasayan bu
kisilerin i¢inde bulunduklar1 sikintili siirecin asilmasinda kendilerine
manevi yonden destek aradiklar1 ve bu siiregleri atlatmada dini basa
¢ikma etkinliklerine bagvurarak “din”den olumlu destek aldiklar1 ifade
edilebilir (Erytcel, 2013; Sicak, 2018). GO¢menlerin gog ettikleri
yerde ev sahibi toplumla aymi dine mensubiyetleri sosyal-kiltirel
acidan uyumu kolaylastiran etkenlerden biri olurken ev sahibi
toplumun genelinden farkli bir inanca sahip olmalar1 ise kendi
inancin1 siirdiirebilme ve bu inanca 6zgl ritlelleri 6zgirce yerine
getirebilme  konusunda  problemler yasayabilmelerine neden
olabilmektedir (Tosun vd., 2018: 109). Ornegin Tiirkiye’den Avrupa
tilkelerine cesitli sebeplerden dolay1 go¢ etmis vatandaslarimizin din
egitimi noktasinda ¢esitli sikintilarla kars1 karsiya kaldigini ifade eden
Asar’a (2010) gore Almanya’daki Miisliiman ailelerin dini egitimine
verdikleri 6nem artmakta olup bu durumun ortaya ¢ikmasinda “din
sOmiirtisii”, “benligini yitirme korkusu”, Alman/Hiristiyan ¢ogunluk
tarafindan horlanma ve dislanma gibi nedenler biiyiik rol
oynamaktadir. Bundan dolay1 Tiirkiyeli Miisliiman ailelerin biiyiik
cogunlugu ¢ocuklarim1 sayist hizla artan dini Orglitlere, cami

derneklerinin agtiklar1 Kur’an kurslarma vb. gondererek din egitimi
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almalarint saglamaktadirlar. Ancak ¢ogunlugu pedagojik ve teolojik
bir 0gretim goérmemis olan kurs hocalar1 tarafindan c¢ogu zaman
ideolojik bir dini egitim alan cocuklar icinde yasadiklar1 gelismis
sanayi (ve tliketim) toplumunun istemleri, yan yana yasadiklari
Hiristiyan dini, devam ettikleri Alman okul sisteminin amagclari ile
Kur’an kurslarinda verilen dogmatik bilgiler ve “diinya goriisi”
arasinda sikisip kalmakta, birbirleriyle “uzlasmaz” hatta birbirine
“diisman” gibi gosterilen bu iki ayr1 “diinya” arasinda ruhsal
cikmazlara, bunalimlara siirliklenmektedirler (Asar, 2010). Ayrica bu
kurumlarda yapilan dini egitimin yeterli ve verimli olmadigi hususu
yapilan bilimsel ¢alismalarda da ifade edilmektedir (Adigiizel, 2010:
61; Yigit, 2010: 301). Diger taraftan ¢ogunlugu Miisliiman olan
toplumlara go¢ eden farkli din mensubu gogmenler de tecrit edilme,
dislayic1 soylemlere maruz kalma (Eghdamian, 2016: 463) gibi kimi
zaman da din degistirme telkinleri ile karsi karsiya kalabilmektedir
(Tosun vd.,2018: 131). Bu durum dinin dogru anlasilmasi ve

ogrenilmesi noktasinda din egitiminin dnemini ortaya koymaktadir.

GoOg¢menlerin toplumla uyumunu saglamada; baris, hosgorii ve adaletin
hiikiim siirdiigii bir sosyal ortamin olusturulmasinda en oOnemli
unsurlardan birinin din egitimi oldugu sdylenebilir. Yukarida ifade
edilen sorunlarin ¢6ziimii noktasinda din egitiminin toplumlar
kaynastirict dogas: kullanilarak ortak bir din Gizerinden saglanabilecek
uzlasmayla gé¢gmenlerin topluma uyum saglamalar1 gergeklestirilebilir
(Baltac1 vd., 2019: 390). Zira din, uygun yontemlerle ogretilip dogru

olarak anlagildigi donemlerde toplum halinde yasayan insanlar
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kaynastirmay1 basarmis, toplumsal barigin, birlik ve beraberligin
teminat1 haline gelmistir (Tosun vd., 2018: 110). Bu cercevede
ulkemize gé¢ etmis ve biiyiikk ¢cogunlugu Miisliiman olan gégmenlerin
topluma uyum saglamasinda Islam dininin ilke ve degerleri etrafinda

farkl kiiltiirlerin birlikte yasamalar1 saglanabilir.

Gocmen Ogrencilere, egitim kurumlarinda yasadiklar1 problemlerin
asilmasinda ayni zamanda DKAB derslerinin amagclar1 ile ortiisen
farkliliklara saygi, hosgorii, empati, din kardesligi gibi igeriklerin
diger 6grencilerle birlikte kazandirilmasinin hem din egitiminin daha
islevsel hale gelmesine hem de gé¢men 6grencilerin sosyal ve kiiltirel

uyumuna olumlu yonde katki saglayacagi ifade edilebilir.

Dinin 6gretimini konu olan din egitimi, gocle dogan problemlerin,
catigmalarin, uygunsuzluklarin, yozlasma ve bozulmanin onlenmesi
konusunda ¢oziim iireten sosyal kurumlarin basvurdugu onemli bir
bilim dali olarak goriilmektedir. Bu nedenle din egitimin 6nemi her
gecen gilin daha iyi anlasilmaktadir (Aydin, 2003). Esasen gogln
merkezinde insan vardir. Din egitimi de insan merkezlidir. Insan
merkezli bu iki olgunun karsilikli olarak etki-tepki iliskisinin
aragtirtlmasi, incelenmesi ve degerlendirilmesi boylece ¢ikan bilimsel
sonuglara gore sosyal icerikli bazi toplumsal problemlerin ¢éziimiinde

etkin bir rol oynamasi din egitimi bilimi i¢in 6nemli bir husustur.

Tiirkiye’de go¢menlerin egitimi ilgili pek ¢ok ¢aligma yapilmis ve
yapilmaya da devam etmektedir. Yapilan bu caligmalarda Tiirkiye’ye
gd¢ etmis Ogrencilerin egitimleriyle alakali genel olarak dil,

oryantasyon, Ogretmen ihtiyaci, miifredat, ders kitaplari, materyaller
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vb. birgok sorun tespit edilmistir (Emin, 2016; Duruel, 2016; Mert ve
Ciplak, 2017; Tanrikulu, 2017). Konuya din egitimi agisindan
yaklasildiginda Tiirkiye’de gog¢menlerin din egitimi ile ilgili son
zamanlarda bazi c¢alismalarin yapilmaya baslandigi goriilmekle
birlikte bu caligmalarin heniiz istenilen seviyeye ulasmadig
sOylenebilir. Bununla birlikte bu alanda yapilan arastirmalarin
genellikle yurt disina go¢ etmis Tiirk vatandaslarinin din egitimi
problemleri konusu ile ilgili oldugu (Cilaci, 1985; Tavukguoglu, 2000;
Dogan, 2001; Ev, 2003; Saglam, 2011; Giirer, 2013, Giirer, 2014)
ifade edilebilir.

Tiurkiye igerisinde gerceklesen goglerin din egitimi agisindan
incelenmesi yada Tiirkiye’de gogmenlerin din egitim konusu ile ilgili
mevcut calismalarin  neler oldugu hususunda yapilan literatiir
taramasinda 2000-2020 yillar1 arasinda bu konuyla dogrudan ilgili
yiiksek lisans ve doktora ¢aligmalarinin ¢ok sinirli sayida oldugu tespit
edilmistir. Ozetle sdylenecek olursa bu calismalardan birisi (Aydin,
2003) i¢ goclin, bireylerin din egitimi tlizerindeki etkilerini ele alirken
digeri ise gocmen c¢ocuklarin egitim gordiigi Gegici Egitim
Merkezlerinde (GEM) okutulan Arapga ders kitaplarinin
incelenmesini konu (Caymazoglu, 2019) almistir. Diger taraftan
Tiirkiye’ye go¢ eden gog¢menlerin din egitimi ile ilgili 2018 yilinda
dort makale ¢alismasinin yapildigr goriilmiistiir. Bu ¢alismalardan iigii
Suriyeli 6grencisi bulunan din egitimcileri ile yapilan goriismelerden
olusan nitel ¢alismalardir. Digeri ise hem 6grenci hem 6gretmenler ile

yapilmis ve karma yontem tercih edilen bir aragtirmadir. 2019 yilinda
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ise bu konuda iki galisma yapilmistir. Bu calismalardan birisi Imam
Hatip Lisesinde Ogrenim goren Suriyeli gd¢men Ogrencilerin din
egitimi problemleri (Demir, 2019) ile ilgili iken digeri ise Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenlerinin goriislerine gére gd¢cmen
ogrencilerin egitim sorunlarimi degerlendirildigi bir arastirma olup
(Baltact vd., 2019) her iki ¢alismada nitel arastirma yontemleri tercih
edilmistir. 2020 yilinda ise bu c¢alismanin hazirlandig tarihe kadar

sadece bir ¢calisma yapilmistir.

Bu caligmada go¢ ve gdcmenlerin din egitimine yonelik yapilmig
birbirinden bagimsiz arastirmalardan elde edilen sonuglarin bir araya
getirilmesi amaglanmistir. BOylece bu ¢aligsmalarin sonuglarindan
hareketle gog¢menlerin din egitimi konusunda ortak veya farkli
noktalarin neler oldugunun ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmistir.
Calismanin bu alanda ¢alisacak din egitimcilerine bir fikir vermesi /
yol gostermesi acisindan ve bugiline kadar yapilan c¢alismalari
tanitmast  agisindan din  egitimi alanmma katki  saglayacagi

distiniilmektedir.
YONTEM

GoOc¢menlerin, din egitimi ile ilgili yapilmis ¢alismalarin benzer ve
farkli yonlerini degerlendirmeyi amaglayan betimsel nitelikli bu
calisma, nitel bir desenle hazirlanmis ve dokiiman incelemesi
yonteminden yararlanilmistir. Eserlerin incelenmesinde igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Dokiiman analizi sonucu elde edilen bulgular

din egitimi agisindan ele alinarak genel bir degerlendirmeye
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gidilmistir. Bu ¢alisma 2000-2020 yillar1 arasinda gé¢menlerin din

egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar ile sinirli tutulmustur.
BULGULAR
Gocmenlerin Din Egitimi Ile lgili Yapilan Lisans Ustii Calismalar

YOK Ulusal Tez Merkezinin veri tabaninda yer alan bilgilere gore
lisansiistii caligmalar igerisinde go¢ ve din egitimi iligkisini ele alan ilk
calisma Aydin (2003) tarafindan yapilmis olan “Turkiye’de Gog¢
Olgusunun Din Egitimine Yansimalar1 (Istanbul-Kartal Ornegi)” adli
doktora tezidir. Bu calismada, kiiltiirel toplumun tipini degistiren
askeri, ekonomik, tarimsal, siyasal ve yasamsal muhtevasi ile koklii
toplumsal degisimlere yol agan go¢ olgusunun din egitimine
yansimalar1 problem olarak ele alinmistir. Calismada (Erzurum iline
bagl Horasan ilgesi Hact Ahmet Kdyiinden Istanbul-Kartal ilgesine
gb¢ eden kisiler 6rnekleminde) i¢ go¢ acisindan kirsaldan kente gociin
dini yasayis ve din egitimi agisindan degerlendirilmesi amaglanmaistir.
Baska bir ifade ile go¢ii yasayanlarla gé¢ etmeyip yerlesik diizenini
devam ettiren ayni1 yore ve aym Kkiiltlire mensup insanlarin dini
degerler konusundaki tutumlarinin neler oldugu tespit edilmeye
calistlmistir. Calisma tarama modelinde nicel bir arastirma olup
veriler arastirmacinin hazirladigi anket vasitasi ile toplam 289
katilimcidan toplanmistir. Calisma sonucunda, kirsal alandan kente
gocte, yer degistirenlerin yer degistirme nedenleri arasinda ilk sirada
“ekonomik sebepler” yer aldig1 daha sonra ise “egitim alma” isteginin
geldigi ifade edilmistir. Kirsal kesimde din egitimine karsi olan istek

ve arzunun, kentsel alana gore daha yiiksek ¢iktigi, dini ibadetlerin
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yapilmas1t konusunda ailenin birey iizerinde etkisinin kirsal alanda
daha fazla oldugu, kirsal alandan kentsel alana gd¢ eden kisilerin dini
tutum ve davraniglarinda degisimle farklilasmalar oldugu, dinin ve din
egitiminin toplumun en u¢ noktasinda belirleyici 6zelligini tasidigi
gibi bulgular c¢aligmanin diger sonuglar1 arasinda gosterilmistir

(Aydin, 2003: 151).

GoO¢ ve din egitimi konusu ile dogrudan ilgili olmamakla birlikte
Caymazoglu (2019) tarafindan yapilan “Tirkiye’deki Suriyeli
Ogrencilerin Lise Ders Kitaplarinda Arap Dili ve Edebiyati Konular
(Inceleme ve Degerlendirme)” adli yiiksek lisans calismas1 dolayli
olarak goc¢ ve din egitimi ile ilgili ¢alismalara dahil edilmistir. Bu
caligmada Gegici Egitim Merkezlerinde okutulan Arapca lise ders
kitaplarindaki “Arap Dili ve Edebiyati” konularinin incelenmesi ve
degerlendirilmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda genel olarak ders
kitaplarinin iyi bir egitim metoduyla, Suriyeli 6grencilerin yorum ve
dil becerilerini gelistirmeyi amacladig: ve iyi hazirlandig: bulgusuna
ulastlmistir (Caymazoglu, 2019: 89).

Yukarida verilen bilgilerden hareketle go¢ veya gdcmenlerin din
egitimi ile alakali lisansiistii ¢alismanin sayica ¢ok fazla yapilmadigini

sOylemek mumkdiindur.
Gogmenlerin Din Egitimi ile Tlgili Yapilan Makaleler

Gogmenlerin egitimi veya egitim sorunlari ile ilgili son zamanlarda
bircok caligma yapilmis ve yapilmaya da devam etmektedir. Bu
duruma paralel olarak iilkemizde din egitimi alaninda gé¢gmenlerin din

egitimine dair c¢alismalarin da artmaya basladigi soOylenebilir.
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Gogmenlerin  din  egitimi ile ilgili yapilmig calismalarin ilki
Kizilabdullah ve Yiiriik (2018) tarafindan yapilan “Din Kultiri ve
Ahlak Bilgisi Dersinin Adana’da Yasayan Suriyeli Ogrencilerin
Uyumuna Katkilar?” konulu arastirmadir. Bu ¢aligma nitel bir desende
gerceklestirilmis ve c¢esitli okullarda gorevli 11 DKAB 6gretmeni ile
yart yapilandirilmis goriismeler yapilmak suretiyle bilgiler elde
edilmistir. Calismada o6zetle DKAB dersinin Suriyeli 6grencilerin
Tirk kiltlirtine ve toplumuna nasil katkida bulunduguna, Suriyeli
ogrenciler tarafindan DKAB dersinde en az ve en fazla ilgili duyulan
konularin ne olduguna, Suriyeli Ogrenciler arasindan en sik
karsilagilan sorunlarin neler olduguna cevap aranmistir. Sonug olarak
DKAB dersinin Suriyeli 68rencilerin hem akademik bilgilerine hem
de okul kiiltiirine uyumlarin1 kolaylastirdig: ifade edilmistir. Ayrica
Suriyeli 6grencilerin, Tiirk 6grencilerle ayn1 dine inanmalar1 (inang ve
ibadet pratiklerinin ortiismesi) nedeniyle hazirbulunusluluk agisindan
DKAB derslerine buyuk ilgi gosterdikleri, DKAB dersindeki
farkliliklara saygi, hosgorli, empati, sorumluluk sahibi olmak, din
kardesligi  gibi igeriklerin  Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel
entegrasyonuna olumlu yonde katki sagladigi tespit edilmistir. Bu
Ogrencilerin ezberleri ve Kur’an’t Kerim bilgilerinin ana dillerinin
Arapca olmasindan dolayr Tirk &grencilerden daha iyi oldugu
belirtilmistir. Diger taraftan caligmada goriis belirten egitimcilere gore
Suriyeli 6grencilerin yasadiklar1 sorunlarin basinda dil ve iletigim,
dislanma, 6n yargi, mezhepsel farkliliklar (namazlar, ortiinme gibi

konularda dini yorumlama farkliliklar1) psikolojik (savas sonrasi
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travma, vatanlarini 6zleme vb.) problemler gelmektedir (Kizilabdullah

ve Yrlk, 2018).

Bu konuda tespit edilen ¢alismalardan bir digeri ise Demir ve Oksar
(2018) tarafindan hazirlanmis “Suriyeli Ogrencilerin Din Egitiminde
Karsilasilan Sorunlar: Kilis Ili Ornegi” adli arastirmadir. Nitel
desende gercgeklesen calismanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme
formlar1 ile elde edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Kilis ilinde
devlet okullarinda ve gecici egitim merkezlerinde gorev yapan 20 din
egitimcisi olusturmustur. Din egitimi ile ilgili derslere giren bu
Ogretmenlerden altis1  Suriyeli  O0gretmenlerden  olusmaktadir.
Calismanin amaci kisaca Kilis’te yasayan Suriyeli 6grencilerin
egitiminde gorevli din egitimcilerin egitim ve dgretimde yasadiklar
sorunlarin tespit edilmesidir. Calisma sonuglarina gore; Suriyeli
ogrencilerin din egitiminde gorevli yerel din egitimcilerinin dil ve
iletisim problemleri basta olmak tizere mesleki yeterlilik, simf
yonetimi, dini anlamada yorum (mezhep) farkliligi, derslerin
yapist/igeriginden kaynaklanan sebepler gibi problemlerle karsi
karsiya kaldiklar1 tespit edilmistir. Diger taraftan GEM’lerde gorevli
Suriyeli egitimcilerin ise ders kitaplari/miifredat, ders arag-gerec¢ ve
materyal eksikligi, smiflarin fiziki durumu ve is kaygist gibi

sorunlariin bulundugu belirlenmistir (Demir ve Oksar, 2018).

2018 yilinda gé¢menlerin din egitimi ile rastlanan bir diger arastirma
ise Muhammed Esat Altintas tarafindan yapilan “DKAB
Osretmenlerine Gére Suriyeli Cocuklarin  Devlet Okullarinda

Karsilastiklart Sorunlar (Nitel Bir Arastirma)” adli ¢alismadir. Bu
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calismada, DKAB 0Ogretmenlerine gore devlet okullarinda 6grenim
goren Suriyeli g¢ocuklarin karsilastiklart sorunlar tespit edilmeye
calistlmistir. Nitel desende gergeklesen caligmanin verileri yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 ile elde edilmis ve aragtirmanin
orneklemini Tiirkiye’nin en fazla Suriyeli miilteciyi barindiran 10
ilinde gorev yapan goniilli 50 DKAB dersi 6gretmeni olusturmustur.
Calisma sonucunda Suriyeli gé¢men c¢ocuklarin devlet okullarinda
karsilastiklar1 sorunlar; dil ve iletisim problemleri basta olmak {iizere
bu problemlere bagli sosyal ve kiiltiirel uyumsuzluk, dislanma,
akademik basarisizlik, dersleri anlayamama, psiko-sosyal problemler
(yalnizlik, iimitsizlik), sinavlardan basarisiz olma,
etiketlenme/Gtekilestirme, olumsuz On yargilara, fiziksel ya da
psikolojik siddete maruz kalmak ve sosyo-ekonomik sikintilar olarak
ifade edilmistir (Altintas, 2018: 494-497). Diger taraftan bu
Ogrencilerin egitiminden sorumlu 0gretmenlerin ise travma gecirmis
miilteci ¢ocuklara nasil yardimci olunacagmi bilmedikleri, onlarin
ogrenmelerine nasil rehberlik edilecegi ve toplumsal uyumlarinin nasil
saglanacagi konusunda bilgi, beceri ve tecriibeye sahip olmadiklari,
dil yeterliliklerinin 6grenciler ile etkili iletisim kurmada yetersiz

kalmasi tespit edilen diger hususlar olarak belirtilebilir.

Gogmenlerin din egitimi ile ilgili yapilan bir diger arastirma ise
“Miilteci Ogrencilerin Egitim Sorunlari, Egitim ve Din Egitiminden
Beklentileri: Eskisehir Ornegi” adli ¢alismadir. Tosun ve arkadaslari
(2018) tarafindan hazirlanan c¢aligmada Eskisehir’de bulunan lise

diizeyindeki miilteci Ogrencilerin ve bu Ogrencilerin dersine giren
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Ogretmenlerin  egitim-6gretim  siirecinde yasadiklart sorunlarinin
saptanmast ve miilteci Ogrencilerin egitim ile din egitiminden
beklentilerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Karma arastirma
yonteminin benimsendigi calismada, Afganistan, Irak, Suriye, Iran
gibi cesitli ilkelerden go¢ etmis 83 miilteci Ogrenciye anket, bu
ogrencilerin derslerine giren 42 §gretmene yari yapilandirilmis
miilakat formlar1 kullanilarak veriler elde edilmistir. Calisma
sonuglara goére gdé¢men o6grencilerin basta dil ve iletisim kaynakli
sorunlar olmak {iizere bunlara bagli akademik basarisizlik, okul
kiiltiriine uyum saglama, sosyo-kiltirel ve ekonomik sorunlar ile
karsilastiklar1 belirlenmistir. Diger taraftan bu 6grencilerin egitiminde
gorevli  Ogretmenlerin  biiyilk ¢ogunlugunun c¢ok  kiiltiirliiliik,
kiiltiirlerarast egitim vb. hususlarda bu Ogrencilere nasil egitim
verilecegi konusunda herhangi bir hizmet i¢i veya tamamlayici egitim
almadiklar1 tespit edilmistir. Din egitimi ile 1ilgili olarak ayn
calismaya gore miilteci O6grencilerin, “dini” Tlrk toplumuna uyum
saglamada, miiltecilik durumu ile basa ¢ikmada etkili bir faktor olarak
gordukleri, din egitimi ile ilgili derslere olumlu yaklastiklari tespit
edilmistir.  Ozellikle Imam-Hatip liselerinde ~6grenim  goren
miiltecilerin biiyiik ¢ogunlugunun anadilinin Arapg¢a olmasi, mesleki
ders igeriklerinin Arapcaya dayanmasi gibi hususlar 6grencilerin
okula uyumunu ve derslere olumlu tutum sergilemelerini kolaylastirict
etkenler olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte sayilar1 birkag
tane de olsa Hristiyan Ogrencilerin kendilerinin DKAB dersinden
zorunlu tutulmak istemedikleri ve bazi dislayict sdylemlere maruz

kaldiklari tespit edilmistir (Tosun vd., 2018).
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Gogmenlerin din egitimi sorunlarini ele alan bir bagka galisma ise
Baltac1 ve arkadaslart tarafindan 2019 yilinda yapilan “Suriyeli
Siginmaci Ogrencilerin Din Egitimi Sorunlari: Din Kultiri ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenleri Uzerine Nitel Bir Arastirma” adli arastirmadir.
Calismada DKAB dersi O0gretmenlerinin goriiglerine gore Suriyeli
sifinmact  Ogrencilerin  din  egitimi  sorunlarinin  belirlenmesi
amaclanmigtir. Nitel arastirma ydnteminin benimsendigi c¢alismanin
verileri Istanbul’'un  cesitli ilgelerinde gorevli 79 DKAB
ogretmeninden elde edilmistir. Calisma sonucunda DKAB derslerine
giren Ogretmenlere gore, Suriyeli siginmact dgrencilerin genel olarak
biligsel, duyussal, davramigsal, gelisimsel ve sosyal bir takim
sorunlarinin bulundugu, yasanan en 6énemli sorunun ise dil ve smif i¢i
disiplin sorunlar1 oldugu ifade edilmistir. Ayrica Ogrencilerin din
derslerine kars1 sergiledigi olumsuz tavirlar ve din 6gretimi miifredati
ile ilgili problemler, din egitimi veren o6gretmenlerin yabanci
ogrencilerle nasil cahisilacagi konusunda egitilmeleri gerektigi gibi

hususlar ¢calismadan elde edilen diger sonuglar arasindadir.

GoOc¢menlerin din egitimi sorunlar1 ile bir diger ¢alisma ise Demir
(2019) tarafindan yapilan “fmam Hatip Lisesinde Ogrenim Goren
Suriyeli Ogrencilerin Egitim Sorunlari: Kilis Ornegi” adli ¢aligmadir.
Bu c¢aligmada gé¢menlerin yogun olarak bulundugu Kilis ili 6rneginde
Imam Hatip Lisesinde (IHL) &grenim goren Suriyeli &grencilerin
karsilastiklar1 egitim sorunlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Nitel
arastirma yontem ve tekniklerinin kullanildigi aragtirmada veriler

[HL’de 6grenim géren Suriyeli 12 géemen dgrenciden ve bu okullarda
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din egitiminde gorevli egitimcilerden goriismeler yapilarak elde
edilmistir. Arastirma sonucunda IHL’de 6grenim goéren Suriyeli
Ogrencilerin dil problemi basta olmak iizere, okul kiiltiirline uyum,
Otekilestirilme gibi sorunlarla karsilastiklari, Arapgaya dayali Kur’an-1
Kerim, Arapca, Hadis gibi derslerden akademik basar1 sagladiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin kiiltiirel kodlar1 itibariyla Imam Hatip
Okullarina daha rahat uyum sagladiklar1 ve burada aldiklar1 din
egitiminin kendi ihtiyaglarim1 karsiladiglr saptanmistir (Demir, 2019:

280-281).

GoOc¢menlerin din egitimi ile alakali son ¢alisma ise Gilingor (2020)
tarafindan hazirlanan “Din Egitimi ve Miilteci Ogrenciler” adh
calismadir. Bu c¢aligma farkli disiplinlerde yer alan Kilis 7 Aralik
Universitesi dgretim elemanlarinin birlikte hazirladigi “Panik Yok!
Ben Miilteciyim Hikayeleriyle Miilteci Ogrencilere Yonelik Etkinlik
Ornekleri” adl kitapta bir boliim olarak yer almaktadir. Eserin amaci
miilteci Ogrencilerin oldugu siniflarda O6grenme ve Ogretme
streclerinde yasanan problemlerin ¢oziimiinde etkinlikler yoluyla
ogretmenlere yol gdstermektir. “Din Egitimi ve Miilteci Ogrenciler”
adli boliimde ise yazar goc ve din egitimi iliskisinden ziyade bes adet
ders islenis Ornegi ile sinifinda gégmen Ogrencileri bulunan din
egitimcilerine Ornek ders islenisleri sunmaktadir. Boliim baginda
Suriye’den Tirkiye’ye go¢ eden ve ilahiyat Fakiiltesinde 6grenim
goren bir 6grencinin hayat dykiisii ile miiltecilik konusuna farkindalik
olusturmaya c¢alisilmistir. Daha sonra ise din egitim ve Ogretimi ile

ilgili tanimlar verilerek din egitimi biliminin amaglari, temelleri, din
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egitimi biliminin bilimler arasindaki konumu, din 6gretimi modelleri,
diinyada din 6gretimi ve yaygin din egitimi gibi konu basgliklariyla din
egitimine dair bilgiler verilmistir. Bu ¢alisma gogmenlerin din egitimi
ile ilgili bir saha ¢alismasindan ziyade teorik bir ¢calismadir. Bununla
birlikte boliimde yer alan etkinlikler yazarin 6gretmenlik donemindeki
ders uygulamalarinin gégmen 6grencisi bulunan siniflara uyarlanmasi

bi¢giminde olusturulmustur.
SONUC

Gocmen Ogrencilerin, din egitimi ile ilgili yapilmis ¢alismalar
incelendiginde; egitim-6gretim siireglerinde genel olarak biitiin
calismalarda benzer sorunlarin yasandigina sahit olunmaktadir. Bu
sorunlarin baginda “dil ve iletisim kaynakli problemler” gelmektedir.
Gocmen 6grenciler, dil problemine bagli olarak dersleri anlayamama
veya derslere tam anlamiyla vakif olamama gibi hususlar
yasamaktadir. Baska bir deyisle dil ve iletisim kaynakli sorunlar,
Ogretim siirecinde Ogretmenler agisindan bilgilerin  6grencilere
aktarilmasinda sikinti yasanmasina yol agarken, dgrenciler agisindan
ise akademik basarisizliga neden olabilmektedir. Dil ve iletisim
kaynakli problemler aslinda sadece din egitimi ile ilgili yapilan
caligmalarla sinirlt olmayip egitimle ilgili diger ¢aligmalarda da en sik
dile getirilen sorunlarin basinda gelmektedir (Borii ve Boyaci, 2016;
Ozer vd., 2016). Bununla birlikte cogunlugu Suriye gibi Arap
tilkelerinden gelen gdcmen ogrencilerin kiiltiir ve
hazirbulunusgluluklari itibariyla din egitimi ile alakali derslere daha

ilgili olduklar1 ve olumlu yaklastiklari, bu derslerde akademik
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anlamda daha basarili olduklar1 seklindeki bulgular buyuk oranda
caligmalarin ortak oldugu noktalardan biridir (Kizilabdullah ve Tugrul
Yiiriik, 2018; Demir ve Oksar, 2018). Bu konuda sadece bir ¢caligmada
Ogrencilerin olumsuz tavir sergiledigine deginilmistir (Baltac1 vd.,
2019). Ogzellikle Imam-Hatip liselerinde &grenim géren gdcmen
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun anadilinin Arapc¢a olmasi, mesleki
ders igeriklerinin Arapgaya dayanmasi (Tosun vd., 2018; Demir,
2019) DKAB ders igeriginin hosgorii din kardesligi, empati vb.
Ogelere sahip olusu gibi hususlar gé¢men 6grencilerin okula, derslere
sosyal ve Kkultirel entegrasyonuna olumlu tutum sergilemelerini

kolaylastirict etkenler olarak dikkat cekmektedir.

Calismalarda belirlenen ortak sorunlardan bir digeri ise gd¢cmen
Ogrencilerin yasadigi psiko-sosyal sorunlardir. Calismalarin hemen
hepsinde gé¢gmen ogrencilerin digslanma/otekilestirme/on yargt, okul
kiiltliriine uyum, savag sonrasi travma gibi sorunlar yasadiklari tespit
edilmistir. Ayrica Tosun ve arkadaslar ile Altintag’in ¢alismalarinda
sosyo-ekonomik sorunlarin da gogmen dgrencilerin yasadiklar1 6nemli
problemlerden birisi oldugu belirtilmistir. Diger yandan Kizilabdullah
ve Yiirik ile Demir ve Oksar’in ¢alismalarinda ise go¢men
ogrencilerin egitiminde gorevli dgretmenlerin dini anlamada yorum
(mezhep) farkliliklarinin zaman zaman &grencilerin egitiminde

karsilagilan sorunlardan biri olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Yapilan caligmalarda ortaya c¢ikan bir diger husus ise go¢cmen
ogrencilerin  egitiminde gorevli din egitimcilerinin  mesleki

yeterlilikleri ile ilgilidir. Calismalarin hemen hepsinde egitimcilerin
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ogrenciler ile etkili iletisim kurmakta zorlandiklar1 ifade edilirken,
baz1 caligmalarda ise buna ilaveten egitimcilerin ¢ogunlugunun bir
cogu travma gec¢irmis gdcmen cocuklara nasil yardimci olunacagi
konusunda, ¢ok kiiltiirliiliik, kiiltlirleraras1 egitim vb. hususlarda bu
Ogrencilere nasil egitim verilecegi konusunda herhangi bir hizmet ici
veya tamamlayici egitim almadiklari belirtilmistir (Tosun vd., 2018;

Altintas, 2018; Baltac1 vd., 2019).

Gegici egitim merkezlerinde (GEM) gorevli Suriyeli egitimcilerin ise
ders kitaplari/miifredat, ders arag-gere¢c ve materyal eksikligi gibi
sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir (Demir ve Oksar, 2018).
GEM’lerde verilen din egitimi ve burada yasanan sorunlara Demir ve
Oksar (2018) ile Caymazoglu’nun (2019) c¢alismasi haricinde diger
caligmalarda ayrintili olarak deginilmedigi goriilmektedir. Bu durum
GEM’lerin uzun vadede gbogmen 6grencilerin sosyal entegrasyonunu
geciktirdigi (Seta, 2017) diisiincesinden hareketle bu merkezlerin
zamanla kapatilacagi ve gd¢men Ogrencilerin Tiirk Milli egitim
sistemine dahil edilmesi seklindeki planlamadan kaynaklanmis

olabilir.

Gogmen ogrencilerin egitiminde kullanilmak iizere din ogretimine
yonelik plan ve programlarin hazirlanmamis olmasi da ¢alismalarda
vurgulanan ortak noktalardan birisi olarak ©one ¢ikmaktadir. Bu
baglamda gocmen ogrencilerin egitiminde gorevli din egitimcileri
bircok gugclikle karsilasmakta ve genellikle gundelik ¢ozimler ile bu

ogrencilere din egitimi sunmaktadirlar.
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ONERILER

GoOc¢menlerin din egitimine dair yapilan caligmalar
degerlendirildiginde, Tiirkiye’de bulunan go¢men Ogrencilerin
oncelikle dil yeterliliklerin artirilmasi, sosyal ve kiiltiirel uyumlarina
yonelik ¢ok Kkiiltlirlii ve farkliliklara duyarli bir egitim politikasi
caligmalarin yapilmasi1 gerektigi ifade edilebilir. Ayrica gd¢men
Ogrencilerin egitiminde gorevli din egitimcilerinin mesleki dil
yeterlilikleri basta olmak iizere, gd¢men Ogrencilerin uyumlarinda
gerekli rehberligi yapabilmeleri i¢in hizmet Oncesi ve hizmet igi
egitimlerinde cok kiiltiirliiliik, kiltlirleraras1 egitim gibi konularda
kurslar diizenlenebilir. Son olarak Turkiye’de literatiirde “gé¢cmenlerin
din egitimi” ile ilgili ¢ok az sayida calisma oldugundan dolayi; bu
alanda derinlemesine yonelik hem nicel hem de nitel ¢alismalara daha
cok yer verilmesi gerektigi bir oneri olarak verilebilir. ITmam Hatip
Okullar1 gibi dini egitim veren okullarda 6grenim goéren gdgmen
ogrencilerin akademik basar1 durumlari, tniversiteye yerlesmede
basar1 oranlari, iiniversitede O0grenim goéren yabanci uyruklu veya
gécmen Ogrencilerin din egitimi ihtiya¢ ve problemleri gibi konular

tizerinde caligilmasi gereken konular olarak gosterilebilir.
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GIRIS

Tarihin ilk donemlerinden bu yana insanlar savaslar, kitliklar ve
giivenlik tehditleri gibi g¢esitli sebeplerden dolay1 bulunduklar1 yerleri
terk ederek daha giivenli olduklarini distindiikleri yerlere go¢
etmislerdir (Bkz. Yilmaz, 2014). Insanlarim siirekli olarak bir yerden
baska bir yere dogru yer degistirme igerisinde olmalar1 gogiin insanlik
tarithi kadar eski bir olgu oldugunu ortaya koymaktadir. Genel
anlamiyla gog, bir yerden baska bir yere (kisa, orta veya uzun dénemli
olarak gergeklesen) ilerleyen zamanlarda goce neden olan sartlarin
degismesi ile geriye doniis amaci giidiilerek gerceklesen yer
degistirme faaliyeti olarak tanimlanabilir. Bunun yaninda gogii,
strekli olarak gidilen bir yere yerlesme amaci ile yapilan, cografik,
toplumsal ve kiiltiirel bir yer degistirme hareketi olarak tanimlamak da
miimkiindiir (Uner, 1972; Yal¢in, 2004). Amaci ne olursa olsun
yasadig1 yerden, vatanindan bir sekilde kopan veya kopmak zorunda
kalan kimselerin bagka yerlesim alanlarina yerlesmek iizere gitmesi

durumu go¢ kavramu ile ifade edilir (Kirman, 2017: 109).

Go¢ olgusu sonuglar1 yoniinden sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve
egitimsel acidan bircok etkiye yol acan bir niifus hareketidir (Levent
& Cayak, 2017: 22). Zira go¢ etmek durumunda kalan insan
topluluklar farkli toplumsal sinif, farkli ekonomik diizey ve ¢esitli yas
gruplarina mensupturlar. Dolayisiyla sosyal, kiiltiirel, ekonomik vb.
acilardan sadece kendi biinyelerinde bir degisime sebep olmaz,
gittikleri cografyalar1 da bu yonleriyle etkilerler. Bu insanlarin

yerlestikleri cografyalara entegrasyonlar1 da kendi basina onem arz
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eden hususlardandir. Yakin zamanda Suriye’de ortaya ¢ikan i¢ savas
nedeniyle cevre ulkeler olan Libnan, Urdin, Irak ve ozellikle
Turkiye’ye kitlesel insan hareketlerinin yasanmasi ve bu durumun
sosyal, kiltirel, ekonomik ve egitimsel farkli sorunlari ortaya
¢ikarmasi bu durumun en bariz gostergelerinden biridir. GO¢ eden bu
kitlenin nerede ve nasil egitilecegi ve hangi egitsel degerlerle
olusturulmus bir 6gretim miifredatinin ve ders kitaplarinin nerede ve
nasil uygulanacagr go¢iin egitim siirecine yansimasiyla ilgili dnemli

soru ve sorunlardandir (Baltac1t & Coskun & Ceylan, 2019: 386).

Ulkemize gogen Suriyeli siginmacilara yonelik gogiin basladigr ilk
yillarda gecici egitim c¢oziimleri benimsenmisse de Suriye’deki i¢
savasin uzun yillar devam etmesi ve bu silirecin uzun bir siire daha
devam edeceginin anlasilmasindan sonra Suriyeli siginmaci ¢ocuklara
yonelik kalict ve uzun vadeli ¢6ziimler aranmaya baslanmistir. 26
Eyliil 2013 tarihinde MEB tarafindan yaymlanan “Ulkemizde Gegici
Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarina Yonelik Egitim
Ogretim  Hizmetleri”  genelgesi gd¢menlerin  gecici  oldugu
diisiincesinin  degistiginin ve uzun vadeli egitim politikalarinin
iretilmeye c¢alisildiginin  bir gostergesi olarak goriilebilir. 2014
yilindan itibaren “kapsayict egitim” dahilinde Suriyeli Ogrenciler
Gecici Egitim Merkezleri’nden (GEM) alinarak devlet okullarina
gecirilmeye ¢alisilmaktadir (MEB, 2016). Bu ¢alismalar semeresini
vermis ve bugin 2019-2020 egitim Ogretim yilinda GEM’ler
kapatilarak Suriyeli 6grenciler devlet okullarinda egitim ve 6gretim

faaliyetlerine sirdurmektedirler. Bununla birlikte okullarda uyum
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smiflar1 olusturulmus ve yeterli dil diizeyinde olmayan Suriyeli
Ogrencilere bir sene boyunca bu simiflarda Tiirkce egitimi
verilmektedir. Tiim bu siiregler iilkemizde Milli Egitim Bakanligi
tarafindan siirdiiriilmekte ve bu projeye Avrupa Birligi de destek
saglamaktadir. Bu kapsamda iilkemizde bulunan Suriyeli 6grencilerin
Tiirkge 6grenmesine yonelik kitaplar da yayinlanmaktadir. Bu kitaplar
“Suriyeli Cocuklarim Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunu
Destekleme Projesi” (PIKTES) kapsaminda yayimmlanmakta ve
okullardaki ~ Suriyeli = Ogrencilerin  Tiirkce  Ogrenmesi  ig¢in
kullanilmaktadir. Temel amag olarak dil 6gretiminin esas alindigi bu
kitaplarda bunun yaninda 6grencilere kitaplardaki hikayeler iizerinden

deger aktariminin da yapildig: diisiiniilmektedir.

Bu calismada 2011 yilinda Suriye’de baslayan i¢ savas dolayisiyla
ulkemize goé¢ etmek durumunda kalan ve go¢ eden nifusun 6nemli bir
yekGinunu olusturan c¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine uyumunun
desteklenmesine yonelik hazirlanan eserler degerler egitimi acisindan
incelenmeye calisildi. Bu gergevede PIKTES tarafindan hazirlanan
yOnlendirici ve tesvik edici olmasi gibi amaglarla hazirlanan Hayat
Boyu Tirkce 1-2-3 ve Salih Hikaye Serisi deger egitimi agisindan
incelendi. Calismanin amaci, Suriyeli O6grencilerin TUrk egitim
sistemine entegrasyonu siirecinde ortaklik olusturabilecek degerleri bu
hikayeler Gzerinden tespit etmek ve s6z konusu degerlerin siirece
katkisinin ne oranda olabilecegini ortaya koymaktir. Boylece sadece
eserlerde yer alan degerlerin tespitiyle yetinilmeyip ayni zamanda bu

degerler lizerinden g¢ocuklarin icerisinde yasadiklar1 toplumla ortak
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nokta yakalama, uyumsama siirecini kolaylastirma ve cocuklarla
baglanti kurmaya yonelik baska hangi degerlerin 6n plana

cikarilabilecegine dair onerilere de yer verilmeye ¢alisildi.

Degerler Egitimi ve Deger Tasnifleri

Son yillarda deger kavrami iizerinde birgok arastirma yapilmaktadir.
Bununla birlikte, degerin kavramsal olarak tam bir acikliga
kavusturuldugunu sdéylemek miimkiin degildir. Degerler iizerinde
Ozellikle davranig bilimleri ve sosyal psikoloji alanlarinda caligma
yapan arastirmacilar, degerlerin, biligsel siirecleri, bireysel tutum ve
davraniglar1 etkileyerek toplumun kiiltiirel yapisini yansittiklarini
belirtir. Bununla birlikte bireylerin dogrudan ya da dolayli olarak
degerlerin yonlendirmesi altinda oldugunu sdyler ve degerin bireyin
hayatindaki konumunu ortaya koymaya calisirlar (Ozgiiven, 1994:
349). Bu g¢ergevede degerleri, bir sosyal grubun ya da toplumun
varliginin ve devamliliginin saglanmasi amaciyla ¢ogunluk tarafindan
benimsenen, ortak duygu, diisiince ve idealleri ortaya koyan,
toplumlarin tamamina genellestirilmis temel ahlaki ilke ve inanclar
olarak ifade etmek mimkiindiir (Kizilgelik & Ertem, 1994: 99).

Insanlik tarihine bakildiginda gegmisten giiniimiize insanin egitimi ve
egitilme sureglerinin her zaman 6n planda tutuldugu ve egitim-6gretim
faaliyetlerinin toplumlar ic¢in biliyiik 6nem arzettigi anlagilmaktadir.
Egitim-6gretim ¢abalarinin temelinde bilgi aktarimi ve mesleki
egitimler 6nemli bir yer tutsa da en az bunlar kadar 6nemli bir husus
da tarih boyunca siliregelen deger aktarimi meselesi olmustur. Zira

yasanilan her donemde insan davraniglarinin  bir deger ile
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iliskilendirilme ihtiyac1 olusmustur. Oyle ki; insan davranislarinda
iyiye ve giizele yonelik ortaya ¢ikan her gaba deger olarak kabul
gormiistiir. Bu cabalarin sonucunda ise her toplumun 6n plana
cikardigr veya daha cok vurguladigi kendi degerleri olugmustur.
Toplumlarin kendi biinyesinde olusturdugu bu degerlerin yasanmasi
kadar gelecek nesillere aktarilmasi da toplumun ahlaki ve kilturel
yapisini gelecege tasimasi agisindan her zaman onemli olmustur. Bu
aktarimin en kolay yolu da egitim Ogretim faaliyetleri araciligiyla
gerceklesmis ve bu cabalar giliniimiiz okullarinda degerler egitimi
olarak karsilik bulmustur. Okullarda verilen degerler egitimiyle
cocuklarin kisilik gelisimine olumlu yonde katki saglanirken ayni
zamanda kalict bir ahlaki durusun c¢ocuklara kazandirilmasi da
hedeflenmektedir. Nitekim bu durum yapilan ¢alismalarla da ortaya
konulmus ve degerler egitiminin normatif boyutu egitim

politikalarinca da her zaman 6n planda tutulan hususlardan olmustur.

Milli Egitim Bakanligi’nin ilk ve ortadgretim programlarinda degerler,
bir sosyal grup veya toplumun kendi varligini, birligini, isleyisini ve
devamini saglamak icin mensubu olan kisiler tarafindan dogru ve
lizumlu olarak kabul edilen diisiinceler, temel ahlaki ilke ve inanclar
olarak tanimlanmaktadir (Yiirik, 2010). Bu unsurlarin toplum
acisindan birlestirici olmasi, toplumun sosyal ihtiyaglarini karsilamast,
zihin yaninda duygulara da hitap etmesi, davraniglar1 yonlendirme
giicii ve normlar1 igermesi degerlerin ders miifredatlarinin igerisinde
yer almasint saglamistir. Degerler egitimi kapsaminda yapilan

calismalarda, 6zellikle sosyal bilimler alanindaki derslerde 6grencilere
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deger aktarimi1 yapilmasi hususunda Onemli c¢abalarin oldugu

gorilmektedir.

Degerler egitimi c¢alismalarinin  6nemli bir boyutu da deger
siiflandirmalari caligsmalaridir. Deger siniflandirmalari
calismalarinda, derslerde hangi degerlere hangi diizeyde vurgu
yapildig1 belirlenerek o dersin 6grencilere aktardigir deger yogunlugu
ortaya konulabilmektedir. Diinyada ve iilkemizde bir¢ok kisi deger
siiflandirmas: yapmakta ve bunlardan bazilari 6n plana ¢ikmaktadir.
Psikolojide deger testi ilk defa 1928 yilinda Spranger tarafindan
kullanilmistir. Spranger, deneklerin her birinde hakim olan degerlere
gore onlar kisilik tiplerine ayirmis ve deneklerin hepsinin alt1 farkl
temel kisilik tipinden birine girecegini belirtmistir. Spranger ve
sonrasinda degerlerin incelenmesi konusunda ¢aligma yapan Allport,
Vernon ve Lindzey de degerleri bu alt1 grupta toplamislardir (Glingor,
2000: 84). Bunlar; bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini
degerlerdir. Bu degerlere Giingér bir de ahlaki degerleri eklemistir.
Dogruluk, diiriistliik, yardimseverlik ve hosgorii gibi degerleri ahlaki
degerlerin i¢inde degerlendirmistir (Giingor, 2000: 85).

Ulkemizde degerler iizerine c¢alisma yapan ilk isimlerden olan
Giling6r, deger siniflandirmalarindaki siyasi, sosyal, ekonomik gibi
ayristirmalarin, arastirmacilar i¢in tasnif kolayligindan bagka higbir
kiymeti olmadigin1 belirtmektedir. Ciinkii insan hayatinda var olan ve
hayatta uygulanan degerler kendi varliklariyla bilinmektedir. Ayrica
degerler arasinda kesin bir ayrimin olmamasi bu tarz tasnifleri

anlamsiz ve gereksiz kilmaktadir (Glingér, 1993: 62). Gungor’e gore,
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degerler arasinda bir {stiinliik miicadelesi ve Oncelik iligkisi
bulunmaktadir (Gilingor, 1993: 23). Bu iliski kisiye veya toplumlara
gore degisebilecegi gibi, farkli bir duruma goére de sekil alabilir. Bir
kisi hayattaki gayesini ilim 6grenmek ve sanatla ugrasmak olarak
belirleyebilir, bagka bir kisi diger insanlar1 kendisi gibi inanmaya
cagirmay1 gaye edinebilirken, bir bagkasi ise huzur ve mutlulugun
maddi giicte olduguna inanabilir (Giingér, 1993: 61). Ulken ise,
degerler siniflandirmasinda degerleri 6z karakterine gore lice ayirmis
ve bu degerleri “ickin degerler”, “askin degerler” ve “normatif
degerler” olarak ifade etmistir. “Ickin Degerler” kavramlar, duygular
ve esya ile miinasebetten dogan ve bilincle c¢evrelenen inanmadan
daha fazla bilmenin hakim oldugu degerlerdir. “Askin Degerler”
bireyin sosyal ¢evresiyle etkilesiminden ortaya ¢ikan degerlerdir. Bu
degerler bilgiden ¢ok inanma iizerine kuruludur. Bu deger, insanlar
arasindaki ahlaki iliskide, biling verileri bir sézlesmeye dayanan iki
tarafin bu sozlesmeye sadik kalmasi veya ge¢cmis hatiralara veya
verilmig sozlere sadik kalmasi gibidir. “Normatif Degerler” kisilerden
dogan sozler, seyler ve eylemlerin degisimi sonucunda ortaya c¢ikan
degerlerdir. Bunlar aslinda deger olmayip biitiin degerlerin dSlgiileri,
degisim ornekleridir. Bu degerin amaci degerleri birbiriyle 6lgmek ve
karsilastirmaktir (Ulken, 2001: 360). Degerler konusunda Ulken ve
Giling6r gibi bircok Tiirk arastirmaci tasnifler yapmis yahut yapilan
tasniflere katkida bulunmuslardir. Bunlardan Tezcan, Tiirk degerlerini
aile degerleri, egitsel degerler, ekonomik degerler, dinsel degerler,
siyasi degerler ve bos zaman degerleri olarak alti kisma ayirmistir.

Ayn1 zamanda Tiirk degerlerini, olumlu degerler ve olumsuz degerler
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olarak da ikiye aywan Tezcan olumlu degerleri; kahramanlik,
yurtseverlik, mertlik, dindarlik, kanaatkarlik, tutumluluk, topraga
baglilik, konukseverlik, saygi, hayirseverlik, hosgoriiliiliikk, namus,
serefli olma, ciddiyet ve agirbaslilik, alcakgoniilliiliik ve i¢ temizligi

olarak belirtir (Tezcan, 2003: 53-59; Tezcan, 1974: 9).

Bahsi gegen tasnifler ile degerler egitiminde en ¢ok kullanilan ve diger
deger simiflamalarina da Onciilik etmis olan Spranger, Fichter,
Rokkeach, Lickona, Refshauge, Kahle gibi isimlerin deger
siiflamalarinin  yaninda bizim de c¢alismamizda kullanacagimiz
Shalom H. Schwartz’in deger smiflamasi1 gerek kapsam gerekse
ayrintt bakimindan ©6n plana c¢ikmaktadir. Schwartz, degerleri
iceriklerine ve yapilarima gore insanda dogustan var oldugu
kabullenilen temel ihtiyaglar, sosyal etkilesimli ihtiyaclar ve toplumun
ayakta kalmasin1 saglayan kurumsal ihtiyaclar olarak ii¢ gruba ayirir
(Bilsky & Schwartz, 1994, 164-167; Schwartz, 1994. 31; Keskin,
2016: 43). Degerlerin evrensel oldugu diisiincesinden yola c¢ikan
Schwartz yaklasik 70 farkli iilkede gegerli, dairesel sekilde siralanan
giic, basari, hazcihik, uyaritlhm, 6z yonelim, 1iyilikseverlik,
geleneksellik, uyma, evrensellik ve guvenlik olmak Uzere 10 temel
deger belirlemistir (Yapict & Yirlk, 2015: 4). Calismada Schwartz’in
deger tasnifi kullanilarak s6z konusu kitaplarda vurgulanan degerler
belirlenmeye c¢alisilacaktir. Schwartz’in  deger smiflamasi tablo

halinde su sekilde gosterilebilir:
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Deger tipleri

Tanmim ve Amag

Icerdikleri Alt Degerler

Gug¢ (power) Toplumsal konum, | 1. Sosyal gug sahibi olmak,
insanlar ve  kaynaklar | 2. Otorite sahibi olmak,
Uzerinde denetleme glicl 3. Zengin olmak,
4. Toplumdaki  goruminu
koruyabilme (insanlar
tarafindan benimsenme)
Basar Toplumsal standartlar1 | 5. basarili olmak, 6. Yetkin

(achievement)

temel alan kigisel basar
yonelimi

olmak, 7. Hirsli olmak, 8.
S6z0 gecen biri olmak, 9.
Zeki olmak

Hazciik Bireysel zevk ve haza | 10. zevk, 11. Hayattan tat
(hedonism) yonelim almak

Uyarihm Heyecan, hayata meydan | 12. cesur olmak, 13.
(stimulation) okuma ve yenilik arayist Degisken bir hayat

yasamak, 14. Heyecanl1 bir
yasant1 sahibi olmak

Ozyonelim
(self-direction)

Bagimsiz disiinme ve
eylem tercihi, kesif ve
inceleme

15. yaratict olma, 16.
Merak  duyabilme, 17.
Ozgiir olmak, 18. Ozgiir
olmak, 19. Kendi
amaglarmi segebilme, 20.
Bagimsiz olma, 21.
Kendine saygisi olmak

Evrenselcilik Anlayigh, takdir edici ve | 22. agik fikirli olmak, 23.
(universalizm) | hosgoriili  olma, tim | Erdemli olmak, 24.
insanlarin  ve  doganin | Toplumsal  adalet, 25.
iyiligini gézetlemek Esitlik, 26. Baris iginde bir
dinya istemek, 27.
Guzelliklerle  dolu  bir
dinya istemek, 28.
Dogayla biitiinliikk iginde
olma, 29. Cevreyi koruma,

30. I¢ uyum
Iyilikseverlik Kisisel — olarak  yakin | 31. yardimsever olmak, 32.
(benevolence) | oldugumuz kisilerin | DUr0st olmak, 33.
tyiligini gozetme, | Bagislayict  olmak, 34.
gelistirme ve koruma Sadik olmak, 35.

Sorumluluk sahibi olmak,
36. Gergek arkadaglik, 37.
Olgun sevgi, 38.manevi bir
hayat, 39. Anlamli bir
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hayat

Gelenekselcilik
(tradition)

Dinin  veya geleneksel
kiltirin bir takim bir
takim adet ve fikirlerini
kabul etme, bunlara
baglanma ve saygi duyma

40. alcakgonulli  olmak,
41. Dindar olmak, 42.
Hayatin verdiklerini
kabullenmek, 43,
Geleneklere saygili olmak,
44, Ihmh bir hayat
(diinyevi islerden el ayak
cekmek-ziiht), 45,
Mahremiyet

Uyma
(comformity)

Toplumsal beklentileri ve
normlari ihlal etme,
bagkalarina zarar
verebilecek  dirtd  ve
eylemlerin
sinirlandirilmast

46. kibarlik, 47. Itaatkar
olma, 48. Anne babaya ve
yasli  kimselere  deger
verme, 49, Kendini
denetleyebilme

Guvenlik
(security)

Toplumun, iliskilerin ve
bireyin kendisinin
giivenligi, huzuru ve
istikrari

50.ulusal  glvenlik, 51.
Toplumsal diizenin
surdurulmesini istemek, 52.
Temiz olmak, 53. Aile

giivenligi, 54. lyilige
karsilik vermek, 55.baglilik
duygusu, 56.  Saglikli
olmak

Kaynak: (Kusdil & Kagit¢ibasi, 2000, 60-61; Akbas, 2004: 34).

Hayat Boyu Turkce 1-2-3 ve Salih Hikdye Serisi’nin Degerler

Egitimi Acisindan Incelenmesi

Cocuklar icin okullar, kiiltiirel uyum stirecinde etkilesimleri doguran

ortamlar olup, sosyal degisim ve etkilesimi yaratan, ayni zamanda

sosyal ve Kkiltirel degerleri aktarim igin koprii gorevi goren

kurumlardir. Ancak egitim sistemi igerisinde farkli kiiltiirden olan

Suriyeli siginmaci ¢ocuklarin, hem okul yoneticileri ve dgretmenleri

hem de c¢ocugun ailesi tarafindan dayatilan degerler ve farkli

kiltlirlerin etkilesiminden kaynaklanan tutum ve davramislarin bu
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ogrencilerin  bireysel kaygilarinin  artmasina sebep oldugu
anlasilmaktadir (Kopala, Esquivel & Baptiste, 1994; Rousseau &
Guzder, 2008; Akt. Kagnici, 2017). Yasanilan bu kaygi ve ¢catismanin
cocuklar tizerinde sosyal uyumu olumsuz yonde derinlestirmesini
onleyebilmek igin evrensel ve yerel degerler arasindaki dengeyi ¢ok
kiltiirlii yapr ile insanlik i¢in ortak oldugu diisliniilen evrensel
degerlerle  sekillendirilmis  egitim modeli ile birlestirmek
gerekmektedir. Giindogan’in ifadesiyle “bu egitim, etik ¢okkiltiirliiliik
iligkisini kurarak ¢ok kiiltiirliiliigiin sorunlarinin ¢d6zminde anahtar
rol oynayacak degerleri basat degerler halinde ortaya koyacak bir
egitim olmalidir” (Glindogan, 2010: 34).

Ulkemizde degerler egitimi iizerine birgok calisma yapilmasina
ragmen Suriyeli Ogrencilere Tiirk¢e Ogretmeye yonelik hazirlanan
kitaplardaki deger aktarimi ile ilgili calismalar sinirli sayidadir.
Suriyeli Ogrencilere yonelik yapilan c¢alismalar igerisinde deger
aktarimi lizerinde duran ¢alismalarin ise daha ¢ok din egitimi alaninda
yapildigr goriilmektedir (Demir, 2019; Demir & Oksar, 2018;
Kizilabdullah &Yiiriikk, 2018).2 Biz de bu c¢alismamizda PIKTES
kapsaminda Suriyeli c¢ocuklarin Tiirkge 0Ogrenmesine yonelik
hazirlanan Hayat Boyu Turkce 1-2-3 ve Salih Hikaye Serisinde
kullanilan ve vurgulanmak istenen degerleri belirleyerek hangi ulusal
ve evrensel degerlere atif yapildigin1 ortaya koymaya calisacagiz.
Oncelikli olarak kitaplarin sekilsel bir degerlendirilmesinin arastirma

kapsami disinda oldugu belirtilmelidir. Bununla birlikte genel olarak

Z Ayrica bkz. Negiz& Demircioglu & Tekindal, 2019.
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gerek boyutlar1 gerek gorselleri ve gerekse konu islenis bigimleri ile
kitaplarin belirtilen 6grenci yas grubuna uygun oldugu seklinde bir

degerlendirme yapilabilir.

Hayat Boyu Turkge 1-2-3 Serisi’nin Degerler Egitimi Acisindan

incelenmesi

PIKTES kapsaminda hazirlanan ve Suriyeli cocuklara Tiirkge
Ogretmeyi amaglayan Hayat Boyu Turkce 1-2-3 ders kitab serisi kur
sistemine gore hazirlanmis, lic 68renci kitab1 ve ii¢ calisma kitabi
seklinde yayimlanmistir. Kitaplar 3-12 yas araligr i¢in hazirlanmis

olup her bir kitap farkli yazar tarafindan kaleme alinmistir.

Bes iinite olarak hazirlanan Tirkce 1 ders kitabinda 1. Unite: Ben ve
Yakin Cevrem, 2. Unite: Alfabeyi Ogreniyorum, 3. Unite: Giinliik
Yasam, 4. Unite Zaman ve Mekan, 5. Unite ise: Dis Goriiniis ve
Kisisel Bakim olarak belirlenmistir. Unitelerin isimlerinden hareketle
birinci  kitapta daha c¢ok bireysel degerlerin olabilecegi
diisiiniilmektedir. Birinci kitapta temel amag, Tiirk¢e 6gretmek oldugu
icin metinlerin kisa olmasi, degerler egitimi acgisindan deger
aktarimini kisitlar gibi gériinmekle birlikte sayfa 18’deki “Nerelisin?”
bashig altinda verilen gorselde Halepli, Istanbullu ve Hatayh
Ogrencilerin bir parkta beraberce oynamalar1 degerler egitim agisindan
incelendiginde Schwartz’in deger tasnifindeki evrenselcilik ve
tyilikseverlik deger tipleri altinda verilen baris i¢inde bir diinya
istemek ve gercek arkadaglik degerlerinin aktarimi i¢in kullanilabilir

gortlmektedir.
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Tlrkee 1 ders kitabinda degerler egitimi agisindan deger aktarimina en
uygun dnitenin Gglinch Unite oldugu sdylenebilir. Unite basliklarindan
Giinliik Yasam bagliginda “Ailemiz ve Evimiz” ile “Cevremiz” konu
basliklar1 altinda deger 6gretimi yapilabilir. Ancak tinite incelediginde
Ozellikle degerler egitimi agisindan kullanilabilecek olan “Ailem” ve
“Bayram Ziyareti” gibi basliklar altinda deger aktarimina uygun bir
igerige rastlanmamus, icerik genellikle bilgi diizeyinde hazirlanmustur.
Fakat bu konular altinda ortiik 6grenme yoluyla 6zellikle Schwartz’in
deger tasnifi icerisinde bulunan gelenekselcilik ve uyma deger tipleri
altinda geleneklere saygili olmak ve anne babaya ve yagh kimselere
deger verme degerlerinin 6gretimi yapilabilir. Dordiincii iinitede
zaman ve mekan bashig altinda “incele-dinle-anlat” konusunda
verilen giin igerisinde yapilacak aktivitelerin anlatildigi “sabah erken
kalk, 6glen yemek ye, aksam kitap oku, gece erken yat” ¢izimlerinden
hareketle, Schwartz’in deger tasnifi altinda verilen 6zyonelim deger
tipi altindaki degerler verilebilir. Ayrica sayfa 99°’da verilen “Ali’nin
bir gind” etkinligi altinda da yukarida bahsedilen degerler

Ogretilebilir.

Besinci tlnitede “Kisisel Bakim” baghigi altinda verilen “Banyodaki
Sesler” konusu altinda ve sayfa 128’deki “Saglikli Yasam”
konularinda Schwartz’in deger tasnifinde giivenlik deger tipi altinda
temiz olmak degerine yer verilebilir. Tlrkce 1 6grenci kitab1 deger
igerigi bakimindan genel olarak degerlendirildiginde, Schwartz’in
deger tiplerinden sadece ii¢ tanesini igerdigi goriilmektedir. Oncelikli

amaci Tirk¢e bilmeyen yabancilara Tiirk¢e 6gretmek olan bu Kitap
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hakkinda eksikleriyle birlikte serinin birinci kitab1 olmasi ve az metin
icermesi nedeniyle deger 6gretimi agisindan yeterli oldugu seklinde
bir degerlendirme yapilabilir. Ayrica Turkgce 1 calisma kitabinda
genellikle etkinlikler oldugu i¢in degerler egitimi agisindan
incelenecek bir okuma metnine rastlanmamistir. S0z konusu kitap,

cesitli degerleri igceren okuma metinleriyle desteklenebilir.

Tlrkce 2 Ogrenci kitabini inceledigimizde, bu kitabin daha ¢ok
etkinlik i¢in hazirlandig1 goriilmektedir. Bu kitapta degerler egitimi ile
ilgili kullanilabilecek bir veriye rastlanmamustir. Kitabin etkinlikler
icin hazirlanmis olmast ve ders kitabinin yaninda kullanildigi
diisiiniildiigiinde bunun degerler egitimi agisindan eksiklik olmadigi

da belirtilmelidir.

Tlrkce 2 kitabimi inceledigimizde kitabin bes {initeden olustugu
goriilmektedir. Bunlar; Temel Ihtiyaglar, Meslekler, Zaman ve Mekan,
Algveris ve Hastaliklar-Aliskanliklar {initeleridir. Ilk kitaba gore daha
fazla metin barindiran kitapta degerler egitimi agisindan da
kullanilabilecek materyal sayis1 oldukca fazladir. Ayrica bu kitapta
bulunan ¢izimler de degerler egitimi acisindan ilk kitaba goére daha
islevsel goOrinmektedir. Birinci Unitede sayfa 15°te “Misafir”
basligiyla verilen metinde Schwartz’in iyilikseverlik deger tipi altinda
verilen yardimsever olmak, olgun sevgi gibi degerler O6grencilere
verilebilir. Ayrica metinde yapilabilecek bazi diizenlemeler ile
gelenekselcilik ve uyma deger tipleri altindaki bircok degere de yer
verilebilir. Bu noktada metnin deger 6gretimi yapmak ya da bir hikaye

ile bilgi vermekten ziyade giindelik hayatta karsilasilan belirli

98 || CESITLI ACILARDAN GOC VE EGITIM



kelimelerin dogru kullanimini  6gretmeye yonelik hazirlandig
anlasilmaktadir. Kitapta 2. Unite olan gesitli mesleklerin anlatildig
meslekler Unitesinde Schwartz’in deger tasnifi igerisinde bulunan
tyilikseverlik giivenlik ve basar1 deger tipleri altinda bir¢cok deger
ogrencilere aktarilabilir. Sayfa 38’de verilen “Meslegimizi Sec¢elim”
baslikli okuma metni ile 39. sayfada verilen “Okuyalim-Ogrenelim”
caligmas1 degerler egitiminin ders kitaplarinda nasil olabilecegine ve
olmayacagina dair olumlu ve olumsuz iki 6rnek olarak gosterilebilir.
Oncelikle sayfa 38’de verilen metinde meslekleri tanitmak igin verilen
diyalogda; 6gretmenin neden doktor olmak istedigini sordugu 6grenci,
“hasta ¢ocuklar1 tedavi etmek i¢in” seklinde cevap vermesi, okuma
metninin  sadece meslegi tanitmakla kalmayip aym1 zamanda
tyilikseverlik ve yardimseverlik gibi degerlerin de 6gretilmesine katki
sundugu seklinde yorumlanabilir. Diger taraftan sayfa 39’da bulunan
etkinlikte ise terzi dikis diker, boyaci boya yapar, kasap et satar gibi
kisa ve deger aktarimindan uzak bilgiler verilmektedir. Meslekler
initesinde sayfa 43’te verilen metinlerde ise bilim insani olmak ve
futbolcu olmak isteyen o6grencilere yer verilmis ve bu metinlerde
Schwartz’in deger tasnifinde de bulunan basar1 deger tipi altinda
verilebilecek bireysel degerler 6n plana c¢ikarilmistir. Bu tarz
metinlerde bireysel degerlerin yaninda evrensel degerlerin de
ogretilebilecegi ve hazirlanan metinlere bunlarla ilgili ifadelerin de

eklenmesinin faydali olacagini belirtmek gerekir.

Kitapta 3. Unite olarak verilen “Nerelisin?” Unitesi birgok evrensel

degerin aktariminda kullanilabilecek degerler egitimi a¢isindan dnemli
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bir ilinite olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu iinitede verilen
metinlerin Suriyeli 6grenciler ile iilkemiz arasinda bir bag kurmak ve
deger Ogretimi yapmaktan ziyade yer isimlerini 6greterek bilgi
vermeyi amagladigl goriilmektedir. Halbuki bu {initede Schwartz’in
deger tasnifinde de bulunan evrenselcilik deger tipi altindaki baris
icinde bir diinya istemek gibi degerler Ogrencilere kolaylikla
verilebilirdi. 4. Unitede sayfa 92’de verilen “Bah¢emiz” metninde de
yukarida bahsedilen durum goriilmektedir. Metinde bircok sebze ve
meyvenin ismi sirali olarak verilerek hangi mevsimde hangi meyve ve
sebzelerin yetistigi sdylenmistir. Buradan hareketle kitapta bulunan
bazi metinlerin biligsel alan basamaklarindan bilgi diizeyinde
kaldiklarim1 sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte 6rnegin sayfa
101°de “Sebzelerin Faydalar1” bagligi altinda verilen metinde “ben
sebze yemeklerini ¢ok severim. Sebzeler kalbi korur. Sebzeler beni
hastaliktan korur. Bunun igin ilaca ihtiyacim olmaz” gibi ifadeler,
Schwartz’in deger siniflandirmasinda bulunan giivenlik deger tipi

altinda verilen saglikli olmak gibi degerlerin verilmesinde

kullanilabilir.

5. lnite olan “Hastaliklar-Aliskanliklarimiz” {initesinde hastaliklarla
ilgili verilen konularn bilgi diizeyinde kaldigi gorilmektedir. Bu
tinitede degerler egitimi agisindan kullanilabilecek tek metin sayfa
124°te “Aligkanliklarimiz” basligi altinda verilen ve “giizel bir hayat
i¢in; saglikli beslenmeliyiz. Spor yapmaliyiz. Insanlara yardim
etmeliyiz. Cevremizi temiz tutmaliyiz” gibi deger 6gretimine uygun

ifadeler iceren metindir. Bu metinden hareketle Schwartz’in deger

100 || CESITLI ACILARDAN GOG VE EGITIM



tasnifi i¢erisinde yer alan basari, 6zyonelim ve uyma gibi deger tipleri
altinda bir¢ok degere yer verilebilir. Ayrica sayfa 127°de “Dinleyelim-
Tamamlayalim” etkinligi altinda verilen kotii aliskanliklar1 tanimaya
yonelik metinden hareketle de uyma deger tipi altindaki kibarlik ve

kendini denetleyebilme gibi degerler 6grencilere sunulabilir.

Tilrkce 2 calisma kitab1 incelendiginde Turkge 1 galisma kitabina
kiyasla daha fazla metin igerigine sahip oldugu soylenebilir. Bu
metinlerden sayfa 14’te bulunan “Isaretleyelim” bashign altindaki
metinde gecen “Saglikli hayat icin diizenli beslenmeliyiz” ifadesi
sayfa 22’de “Okuyalim-Cevaplayalim” etkinligindeki “Sinifin en
caligkan Ogrencisi. Her sabah okula erken gelir. Elbiseleri her zaman
titiilii ve arkadasim okul kurallarina uyar.” gibi ifadeler ve sayfa 76’da
saglik konusundaki diyalog climlelerinde “evde giizel dinlen, soguk su
icme” gibi gegen ifadelerden hareketle degerler egitiminde bulunan
saglikli olmak, basarili olmak ve zeki olmak gibi degerler 6grencilere
aktarilabilir. 88 sayfadan olusan c¢alisma kitabindaki metinler ve konu
alanlar1 incelendiginde metinlerin degerler egitimine yonelik

hazirlanabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Hayat Boyu Turkge serisinin 3. kitab1 incelendiginde kitabin digerleri
gibi bes {iiniteden olustugu goriilmektedir. Bu {initeler “Tanisma,
Serbest Zaman Etkinlikleri, Miizik-Alisveris, Bayram ve Ozel Giinler,
Tatil” basliklar1 altinda 6grencilere verilmektedir. Bu kitabin serinin
diger iki kitabinin sonuncusu olmasi ve bu kitaba gegen 6grencilerin
artik Tirkceyi konusacak ve okuduklarini ¢cok daha iyi anlayacak

duzeye geldikleri varsayilarak kitap incelendiginde degerler egitimi
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acisindan verilmesi gereken degerlerin diger kitaplara oranla daha
fazla olmasi gerektigi disiintilmektedir. Kitap genel olarak
incelediginde beklendigi sekilde diger kitaplara oranla degerler

egitiminde kullanilabilecek daha fazla veri barindirmaktadir.

Kitapta birinci iinite olan “Tanigalim” iinitesinde bir¢ok diyalog
metinleri verilmistir. Sayfa 14, 15, 16, 18, 19 ve 21’de verilen bu
metinler incelendiginde bunlarin mevcut sekilleri ile degerler egitimi
acisindan  kullanilabilir bir yapida olmadiklar1 goriilmektedir.
Ozellikle kitapta yabanci iilkeden gelen ogrenciler ile ilgili olan
tanigma metinlerinde, kiiltiirel degerleri ve Schwartz’in deger tasnifi
altinda verilen evrenselcilik deger tipi altindaki degerleri 6grencilere
aktarmak miimkiindiir. Sayfa 27°de verilen bosluk doldurma
etkinliginde, sayfa 32’de “Okuldan Eve” ve sayfa 33’te yer alan
“Piknik Yapiyoruz” metinlerinde gilinliik yapilan islerin siralanmasi
istenmis ve belli bir zamana gore hareket etmenin 6nemi lizerinde
durulmustur. Bu metinlerden hareketle Schwartz’in deger tasnifi

igerisinde uyma deger tipi altindaki degerler verilebilir.

Incelenen bu metinlerde degerler egitimi agisindan kullanilabilir
verilerin az oldugunu, yukarida belirtilen metinlerdeki degerler egitimi
acisindan kullanilan degerlerin de arastirmaci tarafindan metin
icerisinden yorumlanarak ¢ikarildigini da belirtmek gerekmektedir.
Buradan hareketle, hazirlanan metinlerin birincil amacina (dil
Ogretme) yonelik yogun bir icerige sahip oldugu ancak dil 6gretirken
yaninda gergeklestirilebilecek olan degerlerin Ggretiminin de ¢ok

sinirli kaldigimi sdylemek miimkiindiir. Ayrica kitapta 2. Unitede
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verilen spor konusu ile ilgili metinler incelendiginde (sayfa 44, 45 ve
57), soz konusu metinlerde Schwartz’in deger tasnifi igerisinde verilen
deger tiplerinden 6z yonelim ve hazcilik gibi bireysel degerlere atfin
daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu metinlerde bireysel degerlerin
yaninda toplumsal ve kiiltiirel degerleri de 6n plana ¢ikarmanin
miimkiin oldugu diisiiniildiigiinde metinlerin bu yonleriyle tek boyutlu
hazirlanmis oldugu soylenebilir. Bu goriis ¢ergevesinde drnegin sayfa
60’da verilen “Evliya Celebi Kirkpinar’da” metni igerik olarak
degerler egitimine uygun olmasa da oOrtiik Ogrenme yoluyla

Ogrencilere degerler egitiminde kullanilabilir.

Kitapta 3. Unitede sayfa 69’da “Miizik ve Ailem” metninde verilen
Tiirk halk miizigi sanatgis1 Neset Ertas dinleyen Ogrenci ile sayfa
72°de iinlii Arap sarkicist Ummii Giilsiim’{in anlatildigi metinler
birlikte incelendiginde, bu metinlerin Schwartz’in deger tasnifi
igerisinde bulunan evrenselcilik deger tipi altinda verilen degerlerin
ogretimi yapilabilir. Kitapta “Bayramlar ve Ozel Giinler” olarak
belirlenen 4. tinitedeki metinler degerler egitimi agisindan oldukca
onemli ifadeler igermektedir. Dini ve milli bayramlarin tanitildigi bu
Unitede sayfa 89’da “23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
icin kullanilan “Atatiirk bu giinii biitiin diinya ¢ocuklarina armagan
etti.” ifadesi 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami i¢in kullanilan “Bu giinii
coskuyla kutluyoruz” ifadesi birlestirici dil agisindan oldukca
onemlidir. Buradan hareketle, bu iinitede Schwartz’in deger tasnifi
icerisinde bulunan evrenselcilik deger tipi altinda barig iginde bir

diinya istemek degeri ile uyma deger tipi altinda verilen baglilik
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duygusu gibi degerlerin 6grencilere bu {iinite altinda verilebilecegi

sOylenebilir.

Tilrkce 3 ogrenci calisma kitabi incelendiginde, sayfa 35’te spor
tinitesi icerisinde “Futbolu Taniyalim” metninde futbol oyun kurallar
siralanmig ve herhangi bir deger aktarimina yonelik ifadeye yer
verilmemistir. Bu gibi metinlerde 6rnegin Mustafa Kemal Atatirk’in
spor ve sporcular ile ilgili sozleri eklenirse hem spor ahlaki hem de
beden sagliginin 6nemi daha net vurgulanmis olabilir. Metinlerin
icerisine yerlestirilebilecek bu kisa ifadelerle metinler diiz bilgi
aktarimi araci olmaktan ziyade deger edindirmeye de yonelik veriler
barindirmis olacaktir. Ifade edilen bu duruma sayfa 41’deki
“Selahattin’in Hobileri” metni 6rnek olarak verilebilir. Bu metinde
Tiirkiye’de yasayan Misirli  68renci  Selahattin’in - hobilerinden
bahsederken onun Turkiye’de ¢ok mutlu olduguna da atif yapilmustir.
Boylece metnin sadece bilgi vermeye yonelik olmasindan ziyade bir
mesaj vermeye de yonelik oldugu anlasilmaktadir. Degerler egitimi
acisindan metinlerdeki bu tarz ifadeler hem Ortilk 6grenmeye yonelik
hem de Schwartz’in deger tasnifi icerisinde bulunan giivenlik deger
tipi altinda verilecek degerlerin aktarimi agisindan oldukg¢a 6nem arz

etmektedir.

Salih Hikaye Serisi Serisi’nin Degerler Egitimi Agisindan

Incelenmesi

PIKTES tarafindan hazirlanan bir diger ¢alisma da Salih Hikaye
Serisi’dir. Kitap serisi 6grencilere bir klasor igerisinde bulunan farkli

konular1 i¢eren 10 hikaye kitab1 olarak verilmektedir. Hikayeler 24’er
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sayfa olarak hazirlanmis ve yazili metnin yaninda gorsellerle de
desteklenmistir. Her hikaye kitabinin sonunda eglen-bul baslig1 altinda
etkinlikler hazirlanmistir. Serinin birinci kitabi olan Salih Okula
Baslyor hikayesi degerler egitimi acisindan incelendiginde Kitapta
okula baslayan Salih’in okulda Omer isminde Halepli bir 6grenciyle
arkadaslik kurmasi, okulunu, arkadaglarimi ve Ogretmenini ¢ok
sevmesi, metnin degerler egitimi agisindan da kullanilabilir oldugunu
gostermektedir. Serinin ikinci kitab1 olan Salih Evde hikayesinde ise
Salih’in ev islerinde ailesine yardim etmesi, arkadaslariyla oyun
oynamasi ve 0z bakimima dikkat etmesi iizerinde durulmustur.
Buradan hareketle Schwartz’in deger tasnifi igerisinde bulunan
tyilikseverlik ve uyma deger tiplerinin altindaki bir¢cok degerin
ogrencilere sunulmast miimkiindiir. Serinin Gglinctst olan Salih
Koyde hikaye kitabi Salih’in hafta sonu tatili i¢in kdye dedesi ve
ninesinin yanina gitmesini konu almaktadir. Bu hikaye Schwartz’in
deger tasnifi icerisinde bulunan uyma deger tipi altinda verilen anne
babaya ve yaglh kimselere deger verme degeri ile gelenekselcilik deger
tipi altinda verilen bir¢ok degerin 6gretiminde kullanilabilir. Serinin
dordiincii kitabi olan Salih’in Bayram Ziyareti hikayesinde de tgclinci
kitapta yer alan degerlere benzer degerlere atif yapildigi

gorilmektedir.

Besinci  kitap olan Salih  Oyun Oynuyor hikéayesi, Salih’in
arkadaslariyla oyun oynamasini ve oyun sonrasi mahallede
karsilastiklar1 yasgh ciftin esyalarin1 tasimalarini konu edinmektedir.

Bu hikayeden hareketle Schwartz’in deger tasnifi icerisinde bulunan
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deger tiplerinden hazcilik ve iyilikseverlik deger tipleri altinda verilen
bircok deger dgrencilere verilebilir. Serinin diger kitaplar1 olan Salih
Hasta, Salih Tabiat ve Hayvan Mizesinde, Salih’in Bir Gunu, Salih
Carsida ve Salih’in Seyahat Giinliigii isimli hikaye kitaplarina genel
olarak bakildiginda bu kitaplarin diger hikaye kitaplariyla benzer
degerlere atiflar yaptigi gortlmektedir. Bununla beraber Salih Tabiat
ve Hayvan Mizesinde isimli hikaye kitabinda hayvanat bahcesi yerine
tabiat ve hayvan miizesi tasvirinin kullanilmasinin Schwartz’in deger
tasnifi igerisinde bulunan evrenselcilik deger tipi altinda verilen
dogayla biitiinliik icinde olma ve ¢evreyi koruma gibi degerlerin dogru
bir sekilde o6gretilmesinde uygun bir se¢im oldugunu sodylemek
gerekir. Ayrica Salih'in Seyahat Giinliigii isimli serinin son kitabinda
Salih’in ve arkadaslarinin farkli iilkeler ve bu iilkelerdeki insanlarin
kiiltiirlerine yonelik yaptiklar1 konugmalardan hareketle Schwartz’in
deger tasnifi icerisinde bulunan evrenselcilik deger tipi altinda barig
icinde ve glzelliklerle dolu bir diinya istemek degerleri 6grencilere
verilebilir. Genel olarak Salih Hikéye Serisi hikayelerinin igeriklerinin
yani sira gorselleri agisindan da degerler egitiminde kullanilabilir

veriler icerdigi seklinde bir degerlendirme yapmak miimkiindiir.

SONUC VE ONERILER

PIKTES kapsaminda hazirlanan Hayat Boyu Tirkce 1-2-3 ders
kitaplar ile Salih Hikaye Serisi’nin incelenmesini igceren bu ¢alismada

kitaplar sekilsel ve icerik olarak genel olarak degerlendirildiginde;
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e Kitaplar gorsel materyal ve tasarim olarak yeterli
dizeydedir.

e Kitaplar, Suriyeli 0Ogrencilere Tiirkce Ogretme temel
amacina uygun olarak hazirlanmistir.

e Tiirkgeyi yeni Ogrenen  bireyler  diisiiniildiigiinde
kitaplardaki hikayelerin dil agisindan uygun ve yeterli
diizeyde oldugu soylenebilir.

Ancak galisma kapsami disinda oldugu i¢in bu konularda ayrintili bir
degerlendirme yapilmadigint da belirtmek gerekir. Bu dogrultuda
kitaplarin sekil ve igerik agisindan degerlendirmesini igeren ayri bir

caligmanin yapilmasi Onerilebilir.

Calisma kapsaminda yer alan kitaplarin degerler egitimi kapsaminda

incelenmesi sonucunda ulasilan sonuglar ise su sekilde siralanabilir:

e Incelenen kitaplardan hareketle yapilabilecek deger
ogretiminde genellikle bireysel degerlerin 6n plana ¢iktigi
gorilmektedir. Bu caligmalara muhatap olan 6grencilerin
durumu disiiniildiigiinde, bireysel degerlerin yaninda
evrensel degerlere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi seklinde
bir 6neri getirilebilir.

e Degerlendirmelerimizde esas aldigimiz Schwartz’in deger
tasnifinde bulunan 10 deger tipinden “gii¢, hazcilik,
uyarilim, 6z yonelim” gibi deger tiplerine neredeyse hig
vurgu  yapilmadigr  goriilmektedir. Bunun yaninda

“evrenselcilik, iyilikseverlik, gelenekselcilik, uyma ve
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giivenlik” deger tipleri altinda bulunan degerlere daha ¢ok
atifta bulunulmustur.

e Kitaplarda 6n plana ¢ikan degerlerin genelde tekrar edildigi
farkl1 kitaplarda aynmi degerlere siirekli vurgu yapildigi
gorilmektedir. Bu durum kitaplarin hazirlanmasinda
Ogretilmek istenen degerlerin  bilingli  bir sekilde
olusturulmadigi, metinlerin akisina gore bazi degerlere
vurgu yapildigi izlenimine neden olmaktadir.

e (Calismaya konu olan kitaplarin oOncelikli amacinin dil
Ogretimi oldugu bilinmektedir. Ancak bu kitaplar her ne
kadar Tiirkce Ogretimine yonelik hazirlanmis olsa da bu
metinlerin ogrencilerin entegrasyon stirecini
kolaylagtirmaya yonelik bazi1 degerlerin 6gretilmesine
hizmet edebilecek hikayelerle desteklenmesi gerekmektedir.

e Deger aktarimi igeren ifadelerin sadece hikayelerle sinirh
kalmadig1 etkinliklerle de desteklendigi tespit edilmistir.
Kitaplarda bulunan etkinliklerin daha da gelistirilerek deger
ogretimini destekleyici ve pekistirici hale getirilmesi faydali
olacaktir.

e Kitaplardaki hazirlanan etkinlikler de miistakil olarak deger
Ogretimi amaciyla kullanilabilir.

e Yine baz1 metinlerin miistakil olarak tamamen deger
aktarimina yonelik hazirlanmasinin da uyum siirecinde olan
Ogrencilerle ortak nokta olusturma, bag kurma ve i¢inde
bulunduklar1 durumu benimsemeleri yaninda bu siireci

kolaylastirma agisindan da faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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GIRIS

Insanligin bilinen doénemlerinden itibaren insanoglu farkli birgok
sebepten dolayr gO¢ etmistir. Literatiirdeki go¢ caligmalari
incelendiginde, gogiin siirekli var oldugu, otoriteler tarafindan kabul

edilen bir gergektir. GO¢ beraberinde olumsuz bircok etkiye sebep

olan karmasik bir olgudur.

Tarihin her déoneminde insanlar baski, iskence, zuliim, siddet, savas
gibi insan tarafindan, kuraklik, dogal afet gibi doga tarafindan
olabilecek olumsuz durumlara maruz kalmaktadirlar. Bu olumsuz
durumlar karsisinda insanlar kaybettikleri yasam kosullarina ve
giivenli ortamlara tekrar sahip olabilmek i¢in bulunduklari mekanlari
terk etmeyi zorunlu bir segenek olarak gormiislerdir. Ozellikle iki
biiylik diinya savasi sonrasi yasanan biiyiik gruplar halindeki gog
hareketleri, goce yonelik uluslararast miidahaleyi giindeme getirmistir.
Bu konuda ¢oziimler iiretmek gayesiyle uluslararasi sézlesmelerin

imzalanmasi s6z konusu olmustur (Regber, 2019: 21).

Hayatta siyah ve beyaz olarak net bir ayrim olmadiginin bagka bir
kaniti olan gogmen topluluklar ve topluluklar icinde en caresizleri
olan gé¢ magduru ¢ocuklar, hayat kavgalarina devam etmektedir. Gog
magduru ¢ocuklarin egitim, dil sorunu, ¢cocuk is¢i olma ve daha birgok
thmal ve istismar durumu ile ¢ok fazla karst karsiya kaldiklar
bilinmektedir  (Demir, 2019: 282). Sosyal hizmet, devlet
politikalarinin ve uluslararasi sozlesmelerin sagladigi yasal zemin ile
dezavantajli gruplar tanimi iginde bulanan bu ¢ocuklarin temel

haklarindan yararlanmasi, aileleri ile ev sahibi toplum igerisinde uyum
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icinde yasamalar1 ve ¢ocuk olduklar1 yasta “’¢ocuk’’ kalmalari igin

zorlu ve uzun ¢alismalar yiiriiten akademik bir disiplin ve meslektir.

2019 Temmuz verilerine gore tlkemizde 0-18 yas araliginda 1 milyon
684 bin 207 Suriyeli gd¢men ¢ocuk bulunmaktadir. Bu say1 Suriyeli
gdcmen niifusun nerdeyse %47’si anlamina gelmektedir. 10 yas
altindaki say1 ise 1 milyon 26 bin 756 olarak ifade edilmektedir. Bu
Suriyeli niifusun yiizde 28,081 anlamina gelmektedir. Yine 2019
tarihinde Icisleri Bakanligi tarafindan yapilan bir agiklamada ise
Tiirkiye’de dogan Suriyeli bebek sayisinin 450 bin civarinda oldugu
kamuoyu ile paylasilmistir. Bu veriler iilkemizde yasanan gog
siirecinin boyutunu en somut ve ¢arpici sekilde anlatan verilerdir (Gog

Idaresi Genel Miidiirliigii, 2019).

Bu c¢alismada, iilkemizde yasayan gd¢men g¢ocuklarin ve genglerin,
go¢ sonrasi karsilastiklar1 6ncelikle egitim sorunlar1 basta olmak iizere
diger sorunlarina ve bu sorunlar karsisinda uygulanan sosyal hizmet
mesleginin yontemlerine yer verilmistir. Bu amacla 5395 Sayili Cocuk
Koruma Kanunu ile sosyal hizmet sunumunda bulunan kamu kurum
ve kuruluslarinda Ki egitim ve sosyal hizmetin iliskisi tizerinde

durulmustur.
1. GOC VE EGIiTiM UZERINE DEGERLENDIRME

“Cocuk’ kavrami ait oldugu toplumlarin yapilarina, kiiltlirlerine,
inanclarina, iktisadi faaliyetlerine gore degisen bir kavramdir. Cocuk
kavrami, toplumdan topluma, zamandan zamana degisen bir kavram

oldugu i¢in, bugiin bile her iilkenin ya da toplulugunun Uzerinde goris
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birligine vardigi net bir tanimi yapilamamistir. Cocuk haklar1 ise
kanunen ve toplumsal normlara bagl olarak, diinya iizerindeki tiim
cocuklarin dogustan sahip oldugu fiziksel, psikolojik, sosyolojik ve
politik agidan nitelendirilen haklarin hepsini birden icine alan evrensel
bir kavramdir. Bu nedenle s6zlesmede, ¢cocugun haklarinin korunmasi
ayrintili olarak ele alinmig, bunlarin eksiksiz bir sekilde sdzlesmeyi
onaylanan devletlerce gerceklestirilmesi istenmistir. ‘‘Sozlesmede
cocuk haklar1 farkli basliklar altinda ifade edilse de sozii edilen ¢ocuk
haklar1; yasamsal haklar, katilma haklari, korunma haklar1 ve gelisme
haklari, olmak tizere dort grupta incelenmektedir.”” Cocugun egitim
hakkini, yukarida ifade edilen gelisme haklar1 arasinda
degerlendirmek mimkiindiir. Egitim hakki, temel hak ve
Ozgiirliklerin smiflandirilmasinda kisinin toplumdan ve devletten
isteyebilecegi haklar olarak tanimlanan isteme haklar1 sinifina
dahildir. Egitim hakki, Birlesmis Milletler Orgiitii, Avrupa Konseyi ve
bir¢ok oOrgiit tarafindan kabul edilen belgelerde tanimlanmus, bildirge,
karar vb. nitelikte ¢cok sayida uluslararasi ve bolgesel insan haklari
belgesinde giivenceye alinmistir. Egitim hakki ile ilgili evrensel
diizeyde ilk diizenlemenin Insan Haklari Evrensel Bildirisinde yer
almasi, Birlesmis Milletlerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel haklari,
medeni haklari, medeni ve siyasal haklarla uyumlu olarak gelistirme
yoniindeki kapsamli ¢abalarinin baslangicini olusturmustur (Topsakal,
2013: 547-548). Bu haklarin boliinmezligini 20 Kasim 1989 tarihli
Cocuk Haklarma Dair Soézlesmede giivence altina alinmustir. “‘insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesinin egitim hakki ile ilgili olan 26.

maddesinde; ‘‘herkesin egitim hakkina sahip oldugu, ilk egitimin
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zorunlu oldugu ve parasiz olmasi gerektigi, teknik ve mesleki
egitimden herkesin yararlanabilmesi ve yiiksekogretimin, basariya
gore, herkese tam bir esitlikle acik olmasi gerektigi ilkeleri
ongoriilmiistiir’”’(UNICEF, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi,
2019).

Ulkemizde egitim hakki, ilgili uluslararasi sdzlesmeler ile birlikte
1982 Anayasanin 42. Maddesinde yerini almistir. {lgili maddede:
“Kimse, egitim ve ogretim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim
hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir. Ilkogretim, kiz
ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir. Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili ogrencilerin
ogrenimlerini stirdiirebilmeleri amact ile burslar ve baska yollarla
gerekli yardimlari yapar. Devlet, durumlar: sebebiyle ozel egitime
ihtiyact olanlari topluma yararli kilacak tedbirleri alir. Egitim ve
ogretim kurumlarinda sadece egitim, ogretim, arastirma ve inceleme
ile ilgili faaliyetler yiratalir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa
olsun engellenemez.”” seklinde ifade edilmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti,
1982 Anayasasi).

Go¢ galismalarinda da tizerinde durulan bir diger konu, Ulkeye gelen
cocuklarin egitiminin sadece bu ¢ocuklarin egitime uyum siire¢lerinin
incelenmesi ile smirlandirilamayacagidir. Egitsel etki ve iletigsimin
anlagilabilmesi ancak ev sahibi toplumun ve o toplumun egitim
sisteminin bilylite¢ altina alinmasi ile miimkiindiir. ‘“Turton’a (2003:
13) gore de kap1 esigindeki yabancilar olarak go¢ krizlerine verilen

cevaplar, yabancilara karst olan yiikiimliiliiklerin tartisilmasi, o
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toplumdaki aidiyet, vatandaslik, demokrasi, insan haklar1 gibi
konularin tekrar konusulmasimi saglayabilecektir. Altimin  kalin
cizilmesi gereken konulardan biri de gogmen ve miilteci ¢ocuklarin
egitim krizine verilen cevaplarin bize o {llkenin egitimi nasil
tanimladigina, egitimin toplumdaki kapsayici veya dislayict roliine
dair ¢ok sey anlatacagidir. Yabancilara yonelik dislayict politikalar ile
evrensel cocuk hakki olarak egitim arasindaki geligki ancak firsat
esitliginin saglandigi, farkliliklar1 ve ¢ogullugu benimseyen bir egitim
sistemi ile giderilebilir.”” Tiirkiye’nin bugiin kars1 karsiya oldugu go¢
hareketi, daha 06nce devletin gindeminde olmayan yeni gelen
cocuklarin egitimi ile ilgili sorunlar1 goriiniir kildig1 gibi, bize egitim
sistemimiz ile ilgili cok daha fazla sey anlatmaktadir. Yeni gelenlerin
toplumun bir degeri olmalar1 ve gelecekleri i¢cin umut
besleyebilmelerinin merkezinde egitim yer almaktadir. Egitim, bu
cocuklarin ve genglerin sesi olacaktir. Bu sesi duymak ve dogrultuda
hareket etmek devletin temel gorevleri arasinda yer almaktadir. Yeni
gelenlerin topluma katilim saglamasi sadece egitim alanini degil kamu
hizmeti verilen tiim alanlar1 da yakindan etkileyecektir (Ozer vd.,

2016: 193).

1.1. Savas, Achk ve Yoksunluktan Kacan Cocuklarin Gogii

Savaglar oliim, yikim ve go¢ olaymi beraberinde getirmektedir.
Savaslarin en ¢ok etkiledigi grup en savunmasiz topluluk olan savas
ve barig gibi kavramlardan ¢ok etkilenen c¢ocuklardir (Kanath &
Schreglmann, 2017). Savasin yasandigi topraklardan go¢ etmek

zorunda kalan ¢ocuklar, kimi zaman aileleri ile kimi zaman yalniz bir
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gb¢c olayma katilmak zorunda kalmaktadir. Tarih boyunca
bakildiginda yasanan bu siire¢ devletlerin 6nem verdigi bir sorun
olarak goriilmemektedir. 1950 yilinda kabul edilen Insan Haklar
Sozlesmesi, 1990 yilinda kabul edilen Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ve
son olarak ntkleer denemelerin yasaklanmasi ile devam eden ‘‘Savas
Hukuku’’ gelismeleri, 6zellikle ¢ocuklar agisindan savag siireglerinde

Onlemler almak {izere olusturulmustur.

Son 12 yilda iki milyon civarinda ¢ocuk savaslarda ¢ogunlukla aci
¢ekerek, tibbi yardima muhtag sekilde ve bazen de yalniz
katledilmistir. Dort milyonun (zerinde g¢ocuksa engelli bireyler
olmuslardir. Bir milyondan fazla cocuk ise yetim ya da okslz
birakilmigtir. Oliimler diisiiniilen en biiyiik kayip olmasiyla birlikte
kaybedilenler bunlarla sinirli kalmamaktadir. 12 milyon cocuk,
evlerinin koruyuculugundan uzak kalmistir. Bu ¢ocuklar arasinda her
Uc¢ cocuktan biri miilteciler veya toplumdan dislanmis kimseler igin
yapilan toplama kamplarinda ihmal ve istismara agik sartlarda
yasamaktadir. Bir kismi ise ¢adir kamplarindadir. Savaslar cephede
catisma yerine yiiksek teknoloji Urind silahlar kullanilarak
yapilmakta, eskiden oldugu gibi biiyiik cephe savaslari yasanmamakta
ise de, bu tanim gergegi tam olarak yansitmamaktadir. Savaslar bir
stiredir cephe savasi Ozelligini yitirmis baska bir deyisle cephenin
niteligi degismistir. ‘‘Cephe artik sivillerin ikamet ettigi sehirler ve
cocuklarin oyun alanlar1 olmus durumdadir’” (Hatun ve Caglayan,

2019: 1).
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Birlesmis Milletler veri ve istatistiklerine gore 2018 yili sonu
itibariyle diinyada 70,8 milyon insan zorla yerinden edilmis
durumdadir. Diinya’da 25,9 milyon miilteci vardir ve kendi Ulkeleri
iginde yer degistirmis 41,3 milyon insan zor sartlar altinda hayatlarina
devam etmektedir (HRW, 2015). Tahminlere gére Diinya genelinde de
28 milyondan fazla siginmaci cocuk bulunmaktadir. Birlesmis
Milletler 2019 Temmuz verilerine gore, Tiirkiye yakin donemde kabul
ettigi 4 milyona yakin gé¢men niifusu ile en ¢ok gdgmen alan lilke
konumundadir. Bu niifusun yaklagik %47°sini ¢cocuklarin olusturdugu

ifade edilmektedir (BM, 2018-2019).
1.2. Gog, Cocuk ve Egitim

Gog, temelde sosyal bir hareket olmasina karsin, iktisadi yasamdan
kiiltiire kadar hayatin her alanini etkileyen temel degisim araglarindan
birisi olmustur. Gog¢, Oziinde “yer degistirme hareketi” olarak
tanimlansa da, toplumun sosyal, kdltirel, iktisadi, politik yapist ile
yakindan iligkili olup, onu derinden etkileyen bir sosyal olay olarak da
ortaya ¢cikmistir (Saym vd., 2016: 2). Insanlar tarih igerisinde cesitli
nedenlerden dolay1 hayatlarin1 devam ettirdikleri yerlerden ayrilmak
durumunda kalmistir. G6¢ olarak ifade edilen bu ayrilik, insan ve
mekan iizerinde ¢ok yonlii bir etkiyi beraberinde getirmistir. Go¢ basta
birey olmak iizere insana ait olan inang, diislince, yasayis tarzi,
gelenek vb. yapilarin degisim yasamasina ortam hazirlamustir. iktisadi
sebepler ve guvenlik endisesi basta gelmek (zere bircok sebep
insanlarin yasadiklart mekanlar1 Kitlesel olarak terk etmelerine neden

olmustur. Tarihi stre¢ ig¢inde insanligin giindeminden ¢ikmayan veya
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insanlarin giindeminden ¢ikartamadigi bir konu olan gog, iki binli
yillarda da diinyanin basta gelen giindemlerinden birisi olmaya devam
etmistir. Ozellikle 2010 yilinda Arap Bahari olarak ifade edilen Kuzey
Afrika’da ortaya ¢ikan siire¢ Tirkiye’nin de iginde bulundugu
cografya basta olmak {izere diinyayr dogrudan veya dolayli olarak
etkilemistir (Ekici ve Tuncel, 2015: 10).

Uluslararas1 orgiitlerin (UNICEF, WHO 2018) verilerine gére her
sekiz go¢gmenden biri ¢ocuktur. Gogmen cocuklar bu nedenle dinya
capindaki tim gocmenlerin 6nemli bir kismini temsil etmektedir.
Avrupa Birligi’ne 2017°de siginma basvurusunda bulunan 161.000
cocuk, o sene yapilan toplam iltica bagvurularinin iigte birine tekabiil
etmektedir. Bu ¢ocuklarin yaklagik 25.000°ni gog¢ sirasinda yaninda
refakatcisi bulunmayan c¢ocuklardir. Go¢ eden milyonlarca g¢ocuk,
daha i1yi bir yasam arayisinda gilivenli bolgelere  gb¢
etmektedir. Bununla birlikte, milyonlarca ¢ocuk evlerinden iskence,
savag, yoksulluk, vb. etkilerin sebebiyle ayrilmak zorunda
kalmaktadir. Gogmen ¢ocuklar, cogu zaman giivenli yollar kullanmak
ve aileleriyle hareket etmek i¢in sinirli segeneklere sahiptir. Cocuklar
gdc yolculuklarinda siddet, istismar, somiirii veya ayrimcilik gibi
bircok zorluga maruz kalmaktadir. Gittikleri yerlerde de egitim ve
uygun tibbi  bakima sahip olmalar1  genellikle miimkiin
olamamaktadir. Gidilen bdlgenin yabancis1 olmalari, 6zellikle de yeni
bir dil 6grenmeye ve yeni bir kiiltiire uyum saglama c¢alismalari,
onlarin toplum igerisine kolayca karigsmalarini zorlastirmaktadir. Tabii
ki bu zorluklarin kalic1 etkileri de (fiziksel ve psikolojik) olmaktadir

(Karadogan, 2018: 1).
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Konumuz dahilinde gociin toplumda ki diizene, egitim yoniiyle
etkisini s0yle agiklamak miimkiindiir: ‘‘Egitim ¢ocuklarin gelisiminde
hayati bir Ooneme sahip oldugu i¢in, evrensel insan hakki olarak
taninmistir’’. Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin 28. maddesi sozlesmeyi
imzalayan devletler bunu saglamak igin yikiimliiliklerini yerine
getirmeyi kabul ederler. Topraklarindan koparilmis olmak, ¢ocuk veya
gencin egitim hakkini ya da devletin bunu saglama sorumlulugunu
ortadan kaldirmaz. Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Iliskin 1951
Sozlesmesi madde 22°de siginma iilkesinin miiltecilere egitim
saglama sorumlulugunu yeniden agiklar. Gergek, miilteci ¢ocuklarin
cogunlugu temel egitim imkanlarindan yoksun bulunmaktadir. Alanda
yapilan bir takim ¢aligmalara gore egitim hizmeti alan gégmen ¢ocuk
sayisinin yiizde otuz civarinda oldugu tahmin edilmektedir. Bu
durumda temel egitimin eksikligi, insan haklar1 ihlali anlamina gelir
ve Omir boyu siirecek bir eksiklik ortaya ¢ikarir. Sigindiklar1 iilkede
egitime devam etme imkani bulan gé¢men ¢ocuklari, blyUk oranda
okullarda basta dil bariyeri olmak (zere, din, maddi yetersizlik,
Otekilestirme ve arkadas edinememe gibi problemler ile kars1 karsiya
kalmaktadir. Bu durum gd¢men c¢ocuklarin saglikli bir egitim
strecinden gecmelerini  ve yeni Kkiltire adapte olmalarini
engellemektedir. Bunun neticesinde gé¢cmen cocuklarda dislanma ve
aidiyet duygusu eksikligi hékim olabilmektedir. Bunun da 6tesinde
ulkemize gelen miltecilerin ¢ok biylk bir kismini ¢ocuk yasta

denilen Suriyeliler olusturmakta ve zaman gegtikce bu g¢ocuklarin
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egitim durumu ve cocuk koruma kanunlari kapsaminda ki haklari

ciddi bir konu haline gelmektedir (Sayin vd., 2016: 11).

2. GOCMEN COCUKLAR VE SOSYAL HiZMET

Sosyal hizmet meslegi hem ihtiyaglarin, hem sosyal adaletin hem de
insan haklariin gergeklestiricisi olarak goriilmektedir. Sosyal hizmet
meslegi ile insan haklar1 kavrami arasindaki iligki oldukca yakindir.
Bu iliski, insan haklarmmin gelisme siireci ile insana yardim
diisiincesinin ¢ogu kez ortiismesinden gelmektedir. Mesleki degerleri
ve etigin ¢ogu insan haklar1 diisiincesinin i¢inden dogmustur. Bir
mesleki deger olan, “her insanin dogustan degerli oldugu” kabulii,
insan haklarinin da temelinde olan “dogal hukuk” anlayisinin bir
{iriiniidiir. Insan haklarma yon veren yasamn degeri, 6zgiirliik, esitlik,
adalet, dayanigma, baris ve dogal ¢evrenin korunmasi gibi degerler
sosyal hizmet mesleginin de bagvurdugu kavramlardir (Aydin, 2015:
7). Sosyal hizmet, goniillii§e dayanan yardim ¢abalarinin sonucunda
ortaya cikan bir meslektir. Baslangigta yoksul birey ve ailelere yardim
ederek bireysel doyum saglama motivasyonu, bireyin yasam kalitesini
arttirmak kadar toplum yasaminin da kalitesinin yiikseltilmesi
amacina evirilmistir. Giiniimiizde ise sosyal hizmetin nihai amacinin
toplumdaki her birey ve grup icin sosyal adaletin saglanmasi ve bir

biitiin olarak toplumun refahinin arttirilmasi oldugunu sodylemek

mumkunddr (Coban, 2019: 84).

Sosyal Hizmet alan1 gogmenlere sagladiklari hizmetlerde, gdciin itme
ve cekme durumlari arasinda ki baglantilari kullanmaktadir. Itici

sebepler gogmene sunulacak hizmetler ve tizerinde galigilmasi gereken
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politikalar hakkinda ¢aligma yapilmasina, g¢ekici sebepler gogmenler
icin ihtiya¢ analizi ve hizmetlere ulasim konularinda c¢alisma

yapilmasina olanak saglamaktadir.

Sosyal hizmetin 6nde gelen alanlarindan birisi olan gé¢, ¢cok boyutlu
niteligi nedeniyle birgok konuyu igerisinde barindirmaktadir. Bu
yonde cesitli politik, ekonomik, kiiltiirel veya tarihsel tartigsmalarin
kapsamina giren go¢ konusunun kendisi de genis bir alani ifade
etmektedir. Zorunlu olmasinin yaninda goniillii de gerceklestirilebilen
go¢, belli bir ulusun sinirlart i¢inde goriilebilir ya da uluslararasi bir
goriinimde de karsimiza c¢ikabilmektedir. Gog meselesinin yukli
anlami akademik c¢aligmalar i¢in Onemli bir zenginlige isaret
etmektedir. Ozellikle Turkiye gibi tarihsel olarak bircok gog
dalgalarina maruz kalmis olan bir {lilkede 6nemi daha fazla olan go¢
literatiirtine, ¢esitli disiplinlerden ¢ok sayida akademisyenin kendi
yaklagimlar1 1s1g81nda katki sagladigi goriilmektedir. Sosyal bilimlerde
yasanan paradigma degisiminin de bir sonucu olarak gog
calismalarinda vurgusu artirilan s6z konusu gd¢men grup arasinda,
cocuklarin ve genglerin dnemli bir konumu bulunmaktadir. “‘Ciinkii
yeni bir hayata baslayacak olmanin yaninda gd¢men gruplarin yerel
niifusa uyumlar1 noktasinda ¢cocuklar ve gencler stratejik olarak 6nem

tagimaktadir.”’(Mengii ve Yaman, 2019: 163-164).

Catismalar ya da dogal afetler sonucunda anne-babalarindan,
evlerinden ve diger aile fertlerinden ayr1 kalan ¢ocuklar en
savunmasiz kisiler arasinda yer alir. Kendilerine en yakin kisilerden

ayrilmak zorunda kalan cocuklar, ailelerine en fazla gereksinim
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hissettikleri bir donemde onlarin bakim ve korumasindan mahrum
olmaktadir. Bu c¢ocuklar her turlu ihmal ya da istismar ile
karsilagsmakta ve can gilivenligi gibi ciddi sorunlar ile miicadeleye
girebilmektedir. S6z konusu ¢ocuklar, kardeslerinin korunmasi veya
bakimi gibi yetiskinlere ait ylkumlullkleri de tasiyabilirler.
Kendilerine yakin olan her seyi ve herkesi kaybeden gocuk veya
yetiskinler insani krizlerin, insan yasami zerinde olusturdugu derin

etkilerinin en net gostergeleridir (Tapan ve Derin, 2019: 855-856).

Sosyal Hizmet, yakin donemde ozellikle 2010 yili Suriye i¢
savasindan sonra iilke giindeminden diismeyen gé¢menlerin gog ve
beraberinde getirdikleri sorunlar ile de dogrudan ilgilenmektedir.
Riskli ve dezavantajli gruplar ile g¢alisma {izerine kurulu olan sosyal
hizmet disiplini, go¢ konusunda da yogunlukla ¢ocuk alaninda
calismalar yirlitmektedir. Gog ile birlikte travma yasayan, kayiplara
ve ¢esitli olumsuzluklara maruz kalan ¢ocuk, gogiin getirdigi sorunlar
ile miicadele ederken de yeterli potansiyele sahip olmamaktadir.
Cocuk korunmasiz ve ihtiyaglari olan bir varliktir. Temel haklarindan
faydalanmas1 uluslararasi anlagmalar ve sézlesmeler ile koruma altina
alimmustir. Gog sirasinda sebep ne olursa olsun yasadiklari yerleri terk
etmek zorunda kalan insan topluluklar1 temel ihtiyaglara odaklandigi
icin ¢cocuklarin kendilerine has sorunlarin1 gérmezden gelebilmektedir
(Orgen, 2017: 58). Bu siireglerde gociin gerceklesmesi, acil
ihtiyaglarin  belirlenmesi, karsilanmasi ve go¢ siirecinin g¢ocuk
6zelinde uygun programlar ve sosyal politikalar ile yonetmek sosyal

hizmetin alanlarindan biri olmustur.
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Ic hukuk diizenlemelerinde yasanan sorunlar, gecmisten bugiine
gocmenlerin temel ihtiyaglarinin karsilanmasinda ve iilkenin var olan
toplumsal diizeninin devam etmesinde bir takim aksakliklara neden
olmaktadir. Kimlik, barinma, ekonomik destekler, is piyasasi,
cocuklarin egitimi ve ¢ocuk is¢i olarak ¢alistirilmalar1 ve bir¢ok sorun
bu siireglerin ortaya ¢ikardigi durumlara ornek verilebilir. Sosyal
hizmet meslegi devletin yeterli hukuki ve sistemsel kaynaklari ile bu
sorunlart ¢6zmeye odaklanir. Bu sorunlardan en ¢ok etkilenen grup
olan cocuklar ise 6zel olarak ilgilenilmesi gereken kesimdir. Gerekli
onem verilmez ise orta ve uzun vadede bu cocuklarin kayip nesil
olmasi ve farkli sorunlarin olusmasina ‘‘marjinal gruplar kurma ve
katilma, suca siirikklenen ¢ocuk olma, madde kullanimi vb.”” neden
olmaktadir (Demir ve Oksar, 2018: 287). Recber’in (2019: 186)
aktardig1 sekliyle 2014°ten bu yana yapilan bazi ¢alismalar neticesinde
Tiirkiye’deki gogmen cocuklarin ylizde 60’inda psikiyatrik rahatsizlik
oldugu tespit edildigi diger bir ifade ile her iki gd¢gmen cocuktan
birinde psikiyatrik hastalik oldugu sonucuna varildigi belirtilmektedir.
Gocmen cocuklarda sosyal ve akademik islevsellikte bozulmalar
nedeniyle travma sonrasi stres bozuklugu ve depresyonun siklikla

rastlanan ruhsal rahatsizliklarin baginda geldigi ifade edilmistir.

2.1. 5395 Sayih Cocuk Koruma Kanunu ve Sosyal Uyum

Kapsaminda Yapilan Cahismalar

Travmatik olaylarin etkiledigi go¢menlerin 6nemli bir kesiminin
cocuklardan olustugu diisiiniiliirse bu siirecte ¢ocuklarin ¢esitli ihmal

ve istismara maruz kaldig1 bir gercektir. Savas sonucu gégmen yasam
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kosullariin ¢ocuklar {izerindeki etkisini gosteren Tiirkiye’de yapilmis
caligmalara gore, {lilkelerinden ayrilip Tiirkiye’ye gelmis gog¢men
cocuklarin ¢esitli fizyolojik hastaliklar (Yurtseven, Ozcan ve Saz,
2015; Oguz, Tuygun, Polat, Akca ve Karacan, 2016) disinda, stres
bozukluklari, davranigsal, duygusal ve sosyal sorunlar, dikkat eksikligi
ve daha birgcok psikolojik sorunlar yasadigi soOylenebilir. Bu
cocuklarda, yabancilagsma ve bir geleceginin kalmadigi gibi kaygilarda
gorulmektedir (Binay, 2016, Tabur, 2017). Bununla birlikte alanda
yapilan ve giliniimiizde net bir sekilde gozlemlenebilen 6rneklerine
rastlanan bir caligmaya goére, gog¢men c¢ocuklarin egitim c¢aginda
olduklar1 halde ¢ocuk is¢i olarak is yasamina atildigr ve fiziksel,
psikolojik ya da ruhsal sagliklarini etkileyebilecek farkli islerde
calistiklar1 ya da zorla ¢alistirilmak zorunda kaldiklar1 da
goriilmektedir (Bahadir ve Ucku, 2016). Bulunduklar iilkelerde
sokaklarda yasayan; yiyecek ve para dilenen veya calisan gdgmen
cocuklarin travmatik olaylar yasadiklari g6z Oniline alinarak; bu
cocuklara psikolojik destekler ve rehabilitasyon hizmetlerinin
saglanmasi, ¢ocuklarin ve ailelerinin giivenli ve yasanabilir yerlerde
yasamlarint devam etmelerinin saglanmasi, her tiirlii saglik ve bakim
hizmetlerine ulagimlarinin kolaylastirilmasi ayrica gégmen ¢ocuklarin
kiltiirleri ve dilleri dikkate alinarak bu c¢ocuklara uygun bir egitim

firsat1 saglanmasi da 6nemlidir (Kiling vd., 2018: 40).

Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligima (ACSHB), Saglik
Bakanligina ve Adalet Bakanligina bagh olarak iilkemizde bulunan

Suriye, Afgan, Somali ve diger bircok farkli milletten ¢ocuklar i¢in
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resmi ¢alisma gergeklestiren sosyal hizmet saglayicilarinin hizmetleri

genel olarak asagidaki gibidir:

a. ACSH Bakanligina Bagli 81 Ilde Bulunan Aile, Calisma ve
Sosyal Hizmetler il Miidiirliigiinde (ACSHB, 2019) Cocuk Haklar
Sozlesmesi ve Tiirkiye’de yiiriirliikkte olan 03/07/2005 tarih ve 5395

Sayil1 Cocuk Koruma Kanununa bagl olarak,

1. Saglik Alaninda Sosyal Hizmet: Go¢ etmek zorunda kalan 18
yas alti ¢ocuklarin alan taramasi, bagvuru ya da ihbar edilmeleri ile
cocuklar inceleme siirecine alinir. Sosyal hizmet ekipleri, fizyolojik ya
da psikolojik saglik sorunu olan ¢ocuk i¢in 5395 Sayili Kanun
kapsaminda ilgili aile, cocuk veya asliye hukuk mahkemesinden
“Saglik Tedbir Karar1’’ talep eder. Cocugun gerekli saglik
hizmetlerinden yararlanmasi, yonlendirilmesi ve tedavinin takibi

konularinda ¢ocuk, aile ve saglik hizmetleri ile birlikte gérev alir.

2. Egitim Alaninda Sosyal Hizmet: Go¢ etmek zorunda kalan 18
yas alt1 gocuklarin alan taramasi, bagvuru ya da ihbar edilmeleri ile
cocuklar inceleme siirecine alinir. Sosyal hizmet ekipleri, gecici
koruma kimlik sorunu, ailenin gegerli bir sebep olmadan ¢ocugun
egitimini engelleme istegi, ailenin ekonomik kaygilari, cocuk isci
olarak caligtirllma gibi durumlarda egitim-6gretim c¢aginda olan ve
okula devam etmeyen cocuklar i¢in 5395 Sayili Kanun kapsaminda
ilgili aile, ¢ocuk veya asliye hukuk mahkemesinden ‘‘Egitim Tedbir
Karar’> talep eder. Cocugun gerekli egitim hizmetlerinden

yararlanmasi, yonlendirilmesi, okul devamliligi ve akademik basari
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takibi konularinda gocuk, aile ve egitim hizmetleri saglayan okullar ile

birlikte gorev alir.

3. Bakim Alaninda Sosyal Hizmet: G6¢ etmek zorunda kalan 18
yas alti ¢ocuklarin alan taramasi, bagvuru ya da ihbar edilmeleri ile
cocuklar inceleme siirecine alinir. Sosyal hizmet ekipleri, ¢ocugun
ihmal ya da fiziksel, cinsel, duygusal istismar edildigine dair sorunlar
tizerinde, ¢ocugun yiiksek yararinin korunmasi amaciyla 5395 Sayili
Kanun kapsaminda ilgili aile, cocuk veya asliye hukuk
mahkemesinden ‘‘Acil Koruma Karari- Bakim Tedbir Karar1’ talep
eder. Cocugun yas, cinsiyet ve varsa engel grubuna uygun bir yatil
kurulusta koruma altina alinmasinda, tiim iase ve ibatelerinin ve ayni
zamanda saglik, egitim ve diger haklariin kendisine saglanmasi

stirecinde gorev alir.

4. Danmismanlik ve Psiko-Sosyal Destek Alaninda Sosyal
Hizmet: Gog¢ etmek zorunda kalan 18 yas alti ¢ocuklarin alan
taramasi, basvuru ya da ihbar edilmeleri ile cocuklar inceleme
stirecine alinir. Sosyal hizmet ekipleri, cocugun gog, egitim, saglik,
aile, okul vb. alanlarda yasayabilecegi sorunlarin tespit edilmesi
siirecinde gorev alir. Cocuk ve ailenin gerekli psiko-sosyal destegi
almasini saglar. Agir vakalarda, 5395 Sayili Cocuk Koruma Kanunu
kapsaminda ilgili aile, ¢cocuk veya asliye hukuk mahkemesinden
““Danmigsmanlik  Tedbir Karari” talep ederek c¢ocugun siireli
danigmanlik ve psiko-sosyal destek siireclerinden yararlanmasi

konularinda ¢ocuk, aile ve diger kurumlar ile birlikte gérev alir.
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5. Ekonomik Destek Alaninda Sosyal Hizmet: Go6¢ etmek
zorunda kalan 18 yas alti ¢ocuklarin alan taramasi, bagvuru ya da
ihbar edilmeleri ile ¢cocuklar inceleme siirecine alinir. Sosyal hizmet
ekipleri, gocugun temel haklarindan yararlanmasi siireglerinde, ailenin
agir ekonomik sorunlar yasadiginin tespit edilmesi halinde saglik,
egitim ve kriz durumlarinda ¢ocuk adina kullanilmasi ve ¢ocuk adina
kullanilmast sartinin kontrol mekanizmalar araciligi ile takip edilmesi
sartiyla aileye siireli ya da gegici ekonomik yardim saglanmasi

siirecinde gorev alir.

6. Cocuk Haklar1 ve Sosyal Uyum Alaninda Sosyal Hizmet: Go¢
etmek zorunda kalan 18 yas alt1 cocuklarin alan taramasi, bagvuru ya
da ihbar edilmeleri ile gocuklar inceleme siirecine alinir. Sosyal
hizmet ekipleri, cocugun yasadig1 goc¢ trajedisinin etkilerini azaltmak,
okula ve topluma uyumlu bireyler olarak yetismelerini saglamak ve
cocuga giinliik hayatta ihtiya¢ duyacagi konularda egitimler (saglik
ve hijyen, cocuk haklari, mahremiyet, gorgii kurallari, nerede
yasiyorum, madde ve teknoloji bagimliligi vb.) verir. Cocuklarin
piknik, sinema, yemek, senlik vb. sosyal etkinliklerden yararlanmalari
icin programlar diizenlemesi siireglerinde ¢ocuk, aile, egitim
hizmetleri saglayan okullar ve sivil toplum kuruluslari ile birlikte

gorev alir.

7. Cocuk Is¢i Alaninda Sosyal Hizmet: Go¢ etmek zorunda
kalan 18 yas alti cocuklarin alan taramasi, bagvuru ya da ihbar
edilmeleri ile cocuklar inceleme siirecine alinir. Sosyal hizmet

ekipleri, cocuga dilencilik yaptirilmasi, agir tarim ve sanayi islerinde
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calistirilmalari, sokaklarda atik toplayiciligi isinde c¢aligtirilmalart ve
¢ocugun yasina uygun olmayan fiziksel, ruhsal, psikolojik gelisimine
zarar verecek her tiirlii ise zorlanmalar siireclerinde gorev alir. “Okul
Sosyal Hizmet ve Mobil Sosyal Hizmet’’ c¢alismalar1 ile ¢ocuklar
hakkinda 5395 Sayili Kanun kapsaminda ilgili mahkemeden gerekli
tedbir kararlar1 talep eder. Cocugun, c¢ocuk olmaktan kaynakli
haklarindan yararlanmasi siireglerinde belediye, kolluk kuvvetleri ve

sivil toplum kuruluslart ile birlikte gorev alir.

b. Saghik Bakanligina Bagli 81 Ilde Bulunan Saghk il
Miidiirliiklerinde (Saglik Bakanligi, 2019), Insan Haklarm ve Temel
Ozgiirliikleri Koruma Sézlesmesi, Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ve
Turkiye de ydrurlukte olan 01/08/1998 tarih ve 23420 resmi gazete

sayil1 Hasta Haklar1 S6zlesmesine bagli olarak,

1. Cocuklarin tani, tedavi ve tiim saglik siireglerinin
yonetiminde gorev alir. Gerekli izin ve arastirmalarin yapilmasi

konularinda kurumlar aras1 baglant1 kuruculuk gorevi iistlenir.
2. Aile, ¢ocuk ve saglik kuruluslari arasinda ki siireci yonetir.

3. Gerek goriilmesi halinde ¢ocuk hakkinda 5395 Sayili Cocuk
Koruma Kanunu kapsaminda Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler il

Midiirligiinden inceleme talebinde bulunur.

4. Saghk sorunu yasayan refakatsiz cocuklar igin i1 Gog

Miidiirligii ve ilgili kurumlar ile siire¢ yonetir.
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5. Tedavi sonrasi taburcu olma siirecinde ve takip asamalarinda
cocuk ve aileye gerekli destek saglamak ve rehberlik etmek

konularinda gorev alir.

6. Cocuk ve aile i¢in kaynak bulma ve baglanti kurma, hak
savunuculugu ve kendine yetebilme giicli kazandirma konularinda

gorev alir.

C. Adalet Bakanligma Bagl 81 ilde Bulunan Adliyelerde
(Adalet Bakanligi, 2019), insan Haklarim ve Temel Ozgiirliikleri
Koruma Soézlesmesi, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, 5395 Sayili Cocuk
Koruma Kanunu ve 26/09/2004 tarih ve 5237 Sayili Tiirk Ceza

Kanununa bagl olarak;

1. Aile, ¢ocuk, agir ceza mahkemeleri, ceza infaz kurumlari,
denetimli serbestlik ve yardim merkezlerinde ¢ocuk alaninda

calismalar yuriitir.

2. Cocuklar ile yapilan adli goriismelerde bulunmak, ¢ocugun
hak savunuculugunu yapmak ve ifade siireglerinde hazir bulunmak

gorevlerinde yer alir.

3. Suga siiriiklenen ya da su¢ magduru ¢ocuklarin mahkeme
streclerinde bulunmak, gerekli hallerde 5395 Sayili Kanun
kapsaminda tedbir karari talep etmek, ¢ocuk ve aile arasinda stirecleri

yonetmek gorevlerinde rol alir.

4. Ayrilma, bosanma, ebeveynlik haklarinin sonlanmasi, vesayet
streclerinde gerekli inceleme ve dosya takibi gergeklestirme

stireclerinde gorev alir.
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5. Cocugun yiiksek yarar1 konusunda adalet sistemine bilgi ve

rapor sunarak karar alinmasi siireglerinde gorev alir.
2.2. Sosyal Hizmet Miidahalesi ile Refakatsiz Cocuk Islemleri

Birlesmis Milletler ve Go¢ Genel Miidiirliigli verilerine (BM, 2018 ve
Go6g, 2018) gore Suriyeli siginmacilarin 2018 yili itibariyle yaklasik
%47’sin1  ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklar arasinda farkl
milletlerden yas ve cinsiyetleri degisik sayilar1 yiizleri bulan refakatsiz
cocuklar oldugu ifade edilmektedir. Cocuk sayisinin fazla olmasi,
barinma, egitim, saglik, sosyal vb. ihtiyaclar noktasinda sorunlar1 da
beraberinde getirmektedir (UNICEF, 2017). Belirtilen ihtiyaglarin
karsilanamadigt durumlarda toplumda asayisin bozulmasi, suga
sriiklenen ve su¢ magduru ¢ocuklarin sayilarinin artmasi, toplumsal

uyumun sarsilmasi ve daha birg¢ok olayi tetikledigi sdylenebilir.

Bu amagla iilkemizde, refakatsiz ¢cocuklarin temel ¢ocuk haklarindan
sahip olduklar1 gereksinimlerinin temin edilmesi amaci ile kamu
kurumlar1 bagta olmak iizere STK’larin bir takim faaliyetler

yurattikleri bilinmektedir (Tapan ve Derin, 2019: 856).

Refakatsiz ¢ocuklarla ilgili hizmetler Aile, Calisma ve Sosyal
Hizmetler Bakanlig1 tarafindan yiiritilmektedir (ACSHB, 2019).
20/10/2015 tarih ve 152065 sayili Refakatsiz Cocuklar Yonergesi ile
kolluk kuvvetleri, i1 Saglik Miidiirliiklerine bagli hastaneler ve il Gog
Mdadurlukleri ile  hizmet sdregleri  yonetilmektedir. Refakatsiz

cocuklarin islemleri 5395 sayili Cocuk Koruma Kanun kapsaminda
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ele alinir. Refakatsiz ¢ocuk icin sosyal hizmet miidahalesi siireci su

sekilde ger¢ceklesmektedir:

1. Cocuk veya cocuklar, velisi ya da bir yakini olmadan yasal
olmayan yollardan gb¢ grubu ile ya da bireysel olarak iilkeye giris
yaptiktan sonra tespit edilme durumu ile refakatsiz ¢ocuk kapsaminda,

hakkinda siire¢ baslatilir.

2. Refakatsiz ¢ocuklar ihbar, kolluk kuvvetlerinin alan taramasi
veya kimlik kontrolii i¢in belge sorma, g¢ocugun resmi kurumlara

islem i¢in bagvurmasi gibi durumlarda tespit edilir.

3. Tespiti yapilan ¢ocuk kolluk kuvveti tarafindan tutanak ile

bulundugu kurumdan veya kisiden teslim alinir.

4. Cocugun refakatsiz oldugu iddiasinin arastirilmasi siirecinde
kolluk kuvveti esliginde 11 Go¢ Miidiirliigiinde parmak izi kontroliine

ve mulakata alinir.

5. Parmak izi tespitinde ¢ocugun kayith olmadiginin anlagilmasi
ve refakatcisi olmadig1 yoniinde ki ifadeleri dogrultusunda, ¢ocuk

hakkinda ‘‘Refakatsiz Cocuk’’ oldugu yoniinde belge diizenlenir.

6. Cocuk kolluk kuvvetleri tarafindan en yakin hastaneye
gotarilerek; darp-cebir raporu alinmasi, bulasici hastalik testi, akciger
grafigi taramasi yapilmasit ve genel muayene siireglerinin ardindan
alman saglik raporu ile kolluk kuvveti tarafindan ACSH Il

Miidiirligiine teslim edilir.

GOC MAGDURU COCUKLARIN, EGITiM VE SOSYAL HiZMET MUDAHALE || 135
SURECLERININ DEGERLENDIRILMESi



7. ACSH 11 Miidiirliigii cocukla 6n goriisme yapar. Cocugun
yas, cinsiyet varsa engel durumuna uygun bir kurulusa yerlestirilmesi
icin siire¢ baslatir. Refakatsiz ¢ocuk miilki idare amirinin imzasi ile
“Acil 11 Oluru” almarak kurulusa yerlestirilir. Kriz durumunun
tamamlanmasinin ardindan siipheli durumlarda ¢ocuk kemik testi i¢in
hastaneye gotiiriiliir. Kemik testi sonucuna gore cocuk oldugu
anlagilan koruma altinda kalmaya devam ederken g¢ocuk olmadigi

anlasilan kisi kolluk kuvvetlerine, yetiskin iglemleri i¢in teslim edilir.

8. 2014 Tarihli ve 6518 Sayil1 Kanun geregi, ¢ocugun kurulusa
kabul tarihinden itibaren 5 giin icerisinde ¢ocugun resmi belgeler ve
yapilacak goriisme sonucunda akrabasi oldugu tespit edilen ve
cocugunda teslim edilmek istedigi kisiye refakatsiz ¢ocuk statiisii

kaldirilarak teslimi yapilabilir.

9. Refakatsiz ¢gocugun kurulusa kabul tarihinden itibaren 5 giin
icerisinde yakimi tarafindan teslim alinmadigi durumlarda ise 5395
Sayili Cocuk Koruma Kanunu kapsaminda koruma altina alinma

islemleri i¢in ilgili mahkemeden ‘‘Bakim Tedbir Karar1’’ talep edilir.

10. Cocuk, mahkeme karar1 ile koruma altina alindiktan sonraki
sirecte, teslim almak isteyen ve bunu resmi belgeler ile destekleyen
bir yakini bagvuruda bulunursa siire¢ baglatilir. Yapilacak goriisme ve
sosyal inceleme sonucunda 5395 Sayili Cocuk Koruma Kanunu
kapsaminda gerekli tedbirler alinarak cocugun ilgili mahkemeden

koruma kararinin kaldirilmasi ile ¢ocuk teslimi yapilabilir.
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11. Cocugun koruma altina alinmasi sonrasinda herhangi bir
yakini teslim almak i¢in bagvuruda bulunmadigi durumlarda ACSH il
Miidiirliigii sinir karakollarma ve II Goé¢ Miidiirliigiine ¢ocugun

durumu ile ilgili bildirimde bulunur.

12. Kiiclik yasta olan ¢ocugun (0—6 yas arasi) koruma altinda
kaldig1 siregte ruhsal gelisiminde olumsuzluklar yasanmamasi igin
surec yonetilir. Komisyon karari ile 14/12/2012 tarih ve 28497 sayili
Koruyucu Aile Yonetmeligi kapsaminda uygun eslestirme yapilan bir

Tiirk aile yanina koruyucu aile kapsaminda verilebilir.

13. Koruma altinda bulunan refakatsiz cocugun iase, ibate,
egitim, saglik ve diger tiim resmi islemleri kaldig1 kurulus tarafindan

yerine getirilir.

14. Refakastsiz ¢ocugun kurulusu izinsiz terk etmesi durumunda
vaka kolluk kuvvetine bildirilir. Kurulus kurallarin1 reddeden ¢ocuk
hakkinda sosyal uyum konularinda daha fazla mesleki ¢aligma yapilir.
Bu siireglerinde etkisiz kalmasi durumunda ¢ocugun baska bir

kurulusa nakli siireci talep edilebilir.

15. On sekiz yasint dolduran ¢ocuklar ikamet gostererek kendi
istekleri ile kurulustan ayrilabilir ve iilkede yasamaya devam
edebilirler. Geldikleri iilkeye donmek isteyenler igin ise kurulus, il
Go¢ Midiirliigi ile gerekli yazigmalart yapar ve cocuklar simir

kapilarindan iilkelerine geri donebilirler.

Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler 11 Miidiirliigii refakatsiz ¢ocuklarmn

oncelikle barinma, saglik ve egitim islerinde sorumlu olan kurulustur.
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Kurulus ¢cocugun okul kaydi, devamliligi, rehberlik hizmetleri, sosyal
uyum sorunlarinin giderilmesi i¢in gerekli ¢caligmalar yiiriitiir. Bununla
birlikte gocugun siiregen bir rahatsizlig1 olmasi durumunda ya da rutin
hastane islemlerin de sorumluluk alinmasi, tani, tedavi ve siire¢ takibi
islemlerini kurulus gergeklestirir. Cocuk kurulusta kaldigi siirecte
yapilan ¢aligmalardan ve resmi islemlerden iicretsiz olarak faydalanir.
Refakatsiz ¢ocuklar, go¢ sonrasinda en riskli grup olarak
tanimlanabilir. Ailesinin vefat ettigi ya da onlarn kaybettigi
diisiiniiliince ¢ocugun caresizlik yasadig1 ifade edilebilir. Oncelikle
can giivenligi ve saglik olmak {iizere, egitim ve sosyal uyum
programlarindan ivedi olarak yararlandirilmas1 gerekir. Sokaklarin
tehlikeli olmasit ve marjinal gruplarin hedefi olan bu ¢ocuklarin,
topluma uyum saglayarak ve varligi ispatlanmis bireyler olarak
yasamlarini devam ettirmeleri ev sahibi ve geldigi toplum i¢in 6nemli
bir konudur. Sosyal Hizmet bu ¢ocuklarin yiliksek yarari icin diger
kamu kurumlari ve sivil toplum orgiitleri ile hizli, saglam ve etkili bir

stire¢ yonetmeyi hedeflemektedir.
3. EGITiM, GOCMEN COCUK VE SOSYAL HiZMET

Cagimizi niteleyen en Onemli sifatlardan biri  “bilgi c¢ag1”
nitelemesidir. Bilginin giic olarak kullanildigi bu cagda egitim,
toplumsal gelisme ve kalkinmanin en 6nemli aract durumundadir.
Bununla birlikte egitim, birey ve g¢evre etkilesiminde de oldukca
Onemli bir yer tutmaktadir. Bu ve benzeri sebeplerle egitime yonelik
etkin politikalar gelistirmek ve silirdiirmek, ¢agdas toplumlarin baslica

hedefidir (Karatas vd., 2014: 71). Kiiresel ve toplumsal degisiklikler,
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yeni sorunlar1 ve ihtiyaglar1 beraberinde getirmektedir. Bu
degisikliklerden en trajik ve aci olani ise gocle gelen degisimlerdir.
Go¢ eden toplumlarin i¢inde var olan ve gelecegin yetigkinleri olan
cocuklarm, bu degisimlerde kaliteli ve siirekli egitim almalari 6nemli

bir konudur.

Basladig1 zamanlarda gegici bir yer degistirme hareketi olarak goriilse
ve kabul edilse de, Suriye’ deki i¢ savasin devam etmesi ile birlikte
seyri degisen bu kitlesel go¢ hareketi, yalnizca milyonlarca Suriyeliyi
degil, ayn1 siregte Tirkiye agisindan 6nemli bir gé¢ deneyimini ve
bircok problemi de birlikte getirmistir. Umutlarini, sinir 6tesinde
aramaya calisan iki milyona yakin Suriyeli ¢ocugun, bu siirecte
iktisadi, sosyal ve kdltirel olmak Uzere bircok riskle bas etmek
mecburiyetinde kaldig: ifade edilebilir. Savastan kacip daha iyi hayat
sartlar1 i¢in gog¢ yollarma diisiilmiis olsa da, mevcut durumun c¢okta
Oyle olmadigi, go¢ edilen iilkelerde basta dil olmak Uzere din, sosyal
yasam, kiltir vb. farkliliklarin, entegrasyon sireclerini olumsuz
yonde etkiledigine sahit olunmaktadir (Gencer, 2017: 838). Ev sahibi
topluma entegrasyon sirecleri ile alakali dikkat ¢ekici adimlardan bir
digeri de, Suriyeli gogmen c¢ocuklarin egitim siireclerine katilmasi ve
bu siirecte yasanabilecek engellerin ortadan kaldirilmasidir. Bu
kapsamda egitim siireclerinde ki genel sorunlari su sekilde ifade

etmek mimkindur (Karaman ve Bulut, 2018: 399-400):
a. Go¢gmen Ailelerin, Ev Sahibi Toplumda Yagadig1 Sorunlar

1. Gegici kimlik sahibi olma ve kimlik gtincelleme.
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2. Ekonomik yoksunluk.

3. Dil, mezhep, kultur ve gelenek sorunlari.

4. Psiko-sosyal olgunluk ve egitim alaninda yasanan sorunlar.
5. Aile planlamasi.

6. Ruhsal ve psikolojik sorunlar.

7. Sosyal uyum ve asimilasyon korkusu.

b. Egitim Caginda Olan Go¢men Cocuklarin Sorunlari

1. Dil ve sosyal uyum.

2. Akran zorbalig1.

3. Ekonomik yoksunluk nedeniyle okula devam etmeme ya da

¢ocuk is¢i olma.

4. Ogretmenlerin gd¢, baska dil ve uyum konularinda

yasadiklar eksiklikleri ¢ocuklara yansitmasi.
5. Yeterli okul veya Tiirk¢e kurslarinin olmamasi.

6. Cocuk tarafindan asimile olma korkusu ile Tiirkge 6grenmeye

direng gosterme ve derslere aktif katilimin olmamasi.

7. Baz1i okullarin  Suriyeli c¢ocuklarin okullarina kayit

edilmesinde isteksiz davranmalar1 ve bu yonde bir siire¢ yonetmeleri.

c. Egitim Sisteminin ve Egiticilerin, Go¢men Cocuklar ve

Aileleri ile Yasadiklar1 Sorunlar
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1. Gogmen ailelerin, cocuklarmi Tiirk egitim sistemine

katilmasinda isteksiz olmalari.

2. Okul yoneticilerinin ¢ocuklarin egitim siirecleri i¢in, dil ve
gociin getirdigi daha agir sorunlar ile miicadele eden Suriyeli gd¢cmen

ailelere ulagmakta zorlanmalari.

3. Gogmen ailelerin 1srarla ¢ocuklarint Arapga agirlikli derslerin
cogunlukta olmasi nedeniyle imam Hatip okullarma kayit ettirme

istekleri

4. Egitim sisteminde Tirkge-Arap¢a terciiman eksikligi,
okullarin fiziki olarak yetersiz kalmasi ve egitim materyalleri

konusunda yasanan eksiklikler.

5. Okullarda, 6gretmenlerin dil ve kalabalik siniflar nedeniyle

yasadiklart sorunlar.

6. Ev sahibi ve go¢men cocuklarin uyum saglamaya direng

olusturmalar1 (Eren, 2019: 222-223).

Gereksinimler arasinda can giivenligi, barinma, beslenme gibi
ihtiyaclarin  6ncelikli oldugunu kabul etmek ile birlikte egitim
ihtiyacinin da bireyi hayata ve sosyal rollere hazirlamasi nedeniyle
cocugun hayatinda Onemli bir yeri oldugunun bilinmesi gerekir.
Egitim; kisiyi, belirli bir gaye dogrultusunda sekillendiren, onu
yasama hazirlayan ve kendini gercgeklestirebilecek ‘‘sosyal, ruhsal,
kiltarel, zihinsel ve fiziksel agidan’ tam bir iyilik hali yaratmay1
hedefleyen gelisimlerine yardim eden slrecleri kapsadigi igin Suriyeli

cocuklarin gelecek yasamlar1 ve Ulkeye uyum sirecleri hususunda da
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cok onemlidir (Gencer, 2017: 840). Temel ihtiyaglarin ‘‘barinma ve
beslenme’” karsilanmasimin yaninda egitim ihtiyacinin karsilanmasi
hayata uyum anlamima gelmektedir. Go¢men c¢ocuklarin yukarida
belirtildigi gibi bir¢ok sorunla karsilastigi, sorunlarin ¢dziimlerinin
bile karmasik ve uzun siiregler gerektirdigi ortadadir. Sorunlar
coziilebildigi ve ihtiyaglar karsilanabildigi Ol¢lide g¢ocugun gelisim
stireci saglikli ilerler. Coziilemeyen sorunlar arttik¢a, diger sorunlar ile
birlesir ve bu daha karmasik olaylarin olusmasina sebep olur. Sosyal
hizmet bu sorunlarin ¢o6ziilmesini ve karmasik olaylara doniismiis
daha zor surecleri yonetmeyi amaclamaktadir. Bu siiregte ¢ocuk, aile
ve egitim sistemleri arasinda c¢alismalar yiiriitiir. Sosyal hizmet
uzmanlari; ¢evrenin sosyal, politik ve ekonomik olumsuz etkilerini
ortadan kaldirmay1r amaglayan (Schreglmann, 2019) okullarda,
ailelerde ve yerel toplumda 6grencinin gelisimi acisindan riskli ve

zarar verici olan kosullarin ortadan kaldirilmasi i¢in de ¢alisir.
SONUC VE DEGERLENDIiRME

Cesitli nedenler ile evlerini terk eden ve sigindiklar tilkelerde maruz
kaldiklar1 sosyal adaletsizlik, otekilestirme ve yasam kosullar
arasindaki farkliliklar go¢men c¢ocuklar icin birgok gelisim
bozukluguna sebep olabilmektedir. GO¢ edilen Ulkeye entegre olma
stirecinde, go¢ yolunda yasanilan sorunlarin ardindan dil, din, 1rk ve
kiiltir farkliligi sorunlar1 da ortaya ¢ikmaktadir. Topluma yabanci
olmalarindan, sosyal ve iktisadi yetersizliklerden kaynaklanan
mekansal, psiko-sosyal, kultirel bircok riske karisilabilmektedirler.

Birgcok agidan dezavantajli bir tablo igerisinde bulunan Suriyeli
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gbcmen cocuklar1 kusatan risk faktorlerinin, kayip nesillere neden
olmamasi ve Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’ nin
ihlale ugramamasi igin ¢esitli onceliklere ihtiyag vardir. Bu ¢ercevede,
Suriyeli go¢men ¢ocuklarin ihtiyaglarinin  karsilanmasi, ‘‘cocuk
isciligi, yoksulluk, diglanma, dil ve entegrosyon sorunlari gibi’’
yapisal sorunlarin ¢oziilmesi, Suriyeli gdgmen cocuklarin aileleriyle
beraber topluma kazandirilmasi, desteklenmesi ve yasadiklar
toplumla uyumlu olmalar1 gerekmektedir. Yeni topluma uyum
saglama siirecleri ile ilgili en 6nemli basamak ise Suriyeli gégmen
cocuklarin egitim siireclerine dahil olmasi ve okullasmanin 6niindeki
her tlrli engelin ortadan kaldirilmasi ile dogrudan iliskilidir (Gencer,
2017: 849). Bu siireclerde kurumlarin ve sivil toplum o&rgiitlerinin
yapmasi ve uygulamasi gereken miidahaleleri su sekilde siralamak

mimkiandiir:

1. Akranlar arasinda uyumu artirmak, birliktelik duygusu
olusturmak, dislama vb. olumsuzluklarin olusmamas: i¢in programlar,
projeler ve siireli etkinlikler gerceklestirilmesi yoniinde yasal

caligsmalar yiriitmek ve kontrol mekanizmalar1 olusturmak.

2. Okul-cocuk-aile {iggeni igerisinde egitim siireclerinde
surekliliginin saglanmasi ve olusabilecek muhtemelen sorunlarda,
etkili vaka yonetimi ile gocugun ve ailenin magdur olmamasi yoniinde
II Milli Egitim Miidiirliiklerinde birimler olusturmak ve sorunlara

miidahale etme siireclerine islevsellik kazandirmak.

3. 20 Kasim 1989 tarihli BM Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile

cocuklarin haklarmin farkinda olmasi i¢in yapilan ¢aligmalar1 artirmak
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ve bu haklarin savunuculugu roliinde aktif gorev almaya devam

etmek.

4. Go¢ magduru aile ve c¢ocuklarin psiko-sosyal acidan
desteklenmeleri sirecinde batincil bir yaklasim benimseyip mikro,
mezzo ve makro boyutta aile ve ¢ocuk igin kamu kurumlarinda destek

merkezleri olusturulmasini saglamak.

5. Aile ve cocuklara, kamu hizmetlerine erisim ve faydalanma,
toplum kurallari, Tirk egitim sistemi hakkinda rehberlik ve
danismanlik hizmetleri faaliyetlerini artirmak ve faaliyetlere katilimi
saglamak icin yerel yonetimler araciligi ile farkindalik calismalar

yuritmek.

6. Egitim ve konu ile baglantis1 olan diger kamu kurum ve
kuruluglar1 ile ortak caligmalar yiiriitmek, planlamak ve uygulama

streclerini takip etmek.

7. Erken yaslarda evlilik, ¢cocuk annelik, okul devamsizligi,
cocuk isciligi ve uyum sorunlarinda okul-aile-cocuk Ucgeninde
sorunlar iizerinde c¢alisma ylriitmek, politika ve farkindalik
olusturmak. Okul sosyal hizmet strecini aktif hale getirmek ve 5395
Sayili Cocuk Koruma Kanunu geregince ¢ocugun yiiksek yararinin
saglanmasi i¢in uzman ekiplerin gerekli tedbirler almalar1 siirecinde

kolayliklar saglanmas1 i¢in politika olusturmak.

8. Cocugun egitim hakkinin, ailenin ¢ocugu imkanlar elverisli
olmasina ragmen okula gondermemesi, ¢cocuk is¢i olarak ¢alistirilmasi

vb. durumlar ile engellenmesi siireclerinde, ilgili kisiler hakkinda sug
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duyurusunda bulunuldugu durumlarda yaptirimlar uygulanmasi i¢in
yasal diizenlemeler olusturmak ve siiregte caydirict  etki

olusturulmasini saglamak.

9. Suriyeli gocmen c¢ocuklara sunulan sosyal hizmet
faaliyetlerinin kapsamint gelistirmek ve her ilde bulunan Aile,
Calisma ve Sosyal Hizmet Mudirliiklerinde “‘Gogmen Cocuklar

Birimi’’ olusturulmasini saglamak.

10. 5395 Sayili Cocuk Koruma Kanunu kapsaminda Suriyeli
gocmen cocuklar iginde uygulanan “‘Danismanlik, Saglik ve Egitim
Tedbir Kararlarinin’’ uygulanma siire¢lerinde kolaylastiric1 politikalar
uretmek ve birokratik engellerin en aza indirilip en fazla fayda
saglanmasi i¢in kurumlar arasi milki amir yonetiminde komisyon

olusturmak.

11. Sosyal Hizmet miidahalelerinde aktif ve hizli caligmalar
yuritmek ve ¢ocuk isciligi, erken yasta evlilik, egitime devam etmeme
gibi 6nemli sorunlar ile bag etmek amaciyla sivil toplum kuruluslar
ile kurumlar arasinda protokoller yapmak ve ortak vaka takibi ile

stireglerin yonetilmesini saglamak.

Kurumlar yasanan go¢ konusunda verimli, olumlu ve ileriye donuk
bircok calisma yapmaktadir. Bununla beraber gé¢men g¢ocuklar igin
bu siireclerde egitim ve sosyal hizmet miidahaleleri ayrica énemlidir.
Egitim siireclerinden yararlanamayan Suriyeli gd¢men cocuklar, gog
magduru olmakla birlikte ¢ocuk isciligi, su¢ magduru veya suga

stiriiklenmis ¢ocuk olma durumlariyla karsilagsmaktadir. Her tdrli
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ihmal veya istismara ugrama riski ve hak magduriyetine de maruz
kalmaktadir. Bu cocuklarin hayatindaki risk faktorleri yetigkinlere
oranla daha fazladir. Tiim bu durumlar birlikte degerlendirildiginde,
egitim siireclerine katilamayan bu dogrultuda hayata hazirlanamayan
Suriyeli gd¢gmen cocuklarin, gelecek orta vadedeki durumlart ve bu
kapsamda {iilkemiz agisindan olusabilecek 6nemli sorunlarin ¢oziimii
Uzerinde ciddiyet ve kararlilikla durulmasi gerektigi, toplumun
sekillenmesinde Onemli katkilari olan akademisyenlerin (Mengi &
Schreglmann, 2013) Suriyeli gogmen ¢ocuklarin egitimi ile ilgili daha

cok caligsmaya yer vermesi gerektigi oneri olarak verilebilir.
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GIRIS

Egitim sisteminin temelinde her zaman egitim programi vardir ve
egitim programlar ile ilgili agiklamalara baglamadan 6nce “program”
kavrami nedir sorusuna yanit aramak gerekir (Capuk, 2014). Olivia &
Gordon (2009) programin yapilan, tasarlanan, gelistirilen ve
degerlenen bir sey oldugundan bahsetmis; okulda Ogretildigini,
uyumlu konular dizisi oldugunu, icerigi ifade ettigini, sif dis1
etkinlik  faaliyetlerini  belirttigini,  diizenlenmis  materyalleri
gosterdigini, deneyimleri 6zetledigini yani kisacasi “okulda herkes
i¢in planlanan tiim yasantilar” oldugunu séylemistir. Program kavrami
yeri geldiginde farkli kisiler i¢cin farkli manalar igeren bir kavram
olmakla birlikte hem teorik hem de pratik boyuta sahip “net cizgilerle
cizilerek tanimlamasinin yapilmasi gii¢ olan” bir kavramdir (Capuk,
2014) ve egitimin kalitesi ile ilgili yiiksek derecede iliskisi

bulunmaktadir.

Egitim programinin ne oldugu ile alakali diisiinceler ¢ok eskilere
dayanmaktadir (Bas, 2013). Bildigimiz ve bir¢ok yerde okudugumuz
gibi milattan 6nce 100 yilinda dogmus olan komutan ve politikaci Jul
Sezar ve askerleri tarafindan zamanin iki tekerli yaris araglarinin
birbiriyle yaristig1 oval seklindeki pist anlami tagiyan “curriculum”
kavrami artik glinlimiizde soyut bir kavrama biirlinerek program
(curriculum) seklinde kullanilmaktadir (Demirel, 2005; Oliva, 2009).
Bu anlamdan yola ¢ikilarak egitimde curriculum kavrami “izlenen
yol” anlamina biirlinmiistiir. Curriculum esasinda Latince bir

kelimedir (Henson, 2006) fakat egitim ile iliskili olarak sadece
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1800’li yillarin basindan beridir kullanilmaktadir (Wiles & Bondi,
2007). Bu alanda mihenk tasi olarak kabul edilen Franklin Bobbit adli
bilim insanmin 1918 yilinda yayinladigi eser (Curriculum), giinlimiiz
egitimde program gelistirme ¢alismalarina ve program gelistirmenin

ne oldugu ile ilgili tanimlara 151k tutmaktadir (Wiles & Bondi, 2007).

Egitim programini kabaca “bir rehber” seklinde tanimlayabiliriz. Hatta
egitim programi, uygulayicisi olan egiticilere (6gretmenlere) 151k tutan
bir deniz feneri ya da yon gosteren bir pusulayr bile andirabilir
(Mansuroglu, 2019). Biraz daha detaylandirmak gerekirse egitim
programi: “Ogrencilerin neler 6grenecegini asamali ve sirali sekilde
gosterilen, sinifta Ogretilecek etkinliklerin belirtilip tasarlandigi
(Remillard, 2005), kazandirilmak istenen degerlerin/kavramlarin
belirtildigi, okul ve okul kiiltiirii ile ilgili detayli bilgilerin yer aldig
(Stabback, 2016), o6gretim siirecinde kullanilacak strateji, yontem,
teknik, materyal ve degerlendirme durumlarina yonelik Oneriler ve
yonlendirmeler sunan (Kauffman vd., 2002) bir yap1” seklinde ifade
edilebilir. Bir egitim programi tiim egitim aktivitelerine yon verirken
bu aktivitelerin dogru bir sekilde uygulanmasina olanak saglar,
ekonomik bir sekilde verimi arttirarak bireyleri birlikte uyum iginde
caligtirarak igbirligine yonlendirir (S6gut, 2017). Ayni zamanda egitim
programlar1 6grencilerin yaslarina ve toplumsal kurallara gore
sekillenerek  bilissel, duyussal ve psikomotor davranislarin

Ogrenilmesi i¢in tiim egitsel yasantilarin planlanmasidir (S6giit, 2017).
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Bu plan; degerlendirme ve karar verme siireglerine olanak saglarken
O0grenme lriinleri dizisi ya da bir alanin kazanimlarinin tiimiinii i¢erik

anlaminda kapsayip tasarlar (Posner, 1995).

Egitim programi en genel manada bireylere kazandirilmasi planlanan
bilgileri,  becerileri, degerleri bir Ogretmen  Onderliginde
kazandirilmasini saglayan bir belgedir (Milli Egitim Bakanligi, 2017).
Bu belge 6grenen bireylere okul i¢i veya okul disinda planlanan
etkinlikler yoluyla saglanan bir 6grenme yasantilar1 diizenegi 6zelligi
tasimaktadir (Demirel, 2010). Egitim programi kavrami kapsamli ve
cok yonlii bir siire¢ oldugundan egitim ile ilgili program kavraminin
standartlasmasinda ve ne oldugunu anlamada giicliikler ve cesitlilikler
meydana gelmekle birlikte (Erden, 1998); 6gretme ve Ogrenme
programi, yetisek, ders programi, 6gretim programi, miifredat, egitim
programi gibi terimler birbiri yerine kullanilmaktadir (Hesapgioglu,

1994).

Egitim programlar1 ihtiyaca gore sekillendiginden, gerceklesme
sekillerine gore uygulanan sekilleri 6gretim programi (ders disi
faaliyetleri kapsamakta) ve ders programi (rehberlik ve gezi
programlarini kapsamakta) gibi vb. c¢esitleri vardir (Capuk, 2014).
Fakat 1950’1i yillardan itibaren miifredat kavrami yerine en genel
manasiyla “egitim programi” ifadesi kullanilmaktadir (Demirel,

1992).

Egitim programi ifadesi gayesine uygun olarak okul i¢i ve dis1 cesitli
yastaki Ogrenciler i¢in diizenlenen, milli egitim ve kurum olarak

okullarin amaglarina paralel bir sekilde tiim etkinlikleri kapsar (Varis,
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1994; Kicukahmet, 2009). Bahsedilen bu etkinlikler ders i¢i, ders dis1
ve destek hizmetleridir ve 0gretilecek olan igerigin etkin bir sekilde
Ogretilmesini saglayan siirecin/yontemin/teknigin ve amacin ne oranda
kazanildigini tespit etmek i¢in degerlendirme etkinliklerini de igerir
(Ozyiirek, 2009). Kaliteli bir egitim sistemi igin nitelikli birey
yetistirme asamasinda sosyal ve kiiltiirel degerin muhafaza

edilmesinde egitim programlarinin etkisi onemli derecede yiiksektir

(Ozdemir, 2009).

Egitim programi, egiticilerin siif igerisinde yapilan etkinliklerin daha
bilingli olmasini saglarken; egitimin standartlagsmas1 hususunda farkli
kurumlardaki  egitimlerin aym1 ama¢ ve silire¢ boyutunda
gerceklesmesini  saglar ve goreve yeni baslayan Ogretmenlere
rehberlik etme hususunda asir1 derecede faydalidir (Blyukkaragoz &
Civi, 1999).

Bir egitim programi milli egitim kurumlarmin  amaglarin
gerceklestirilmesine yonelik tiim faaliyetleri kapsadigindan (Varis,
1994) dogal olarak dort temel 6gesi bulunmaktadir (Capuk, 2014). Bu
dort temel 6ge hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme olarak
tanimlanirken; icerik: amaca yonelik olan konular, egitim durumlart:
hedefe ulasirken kullanilacak 6grenme ve 6gretme etkinlikleri biitiinii,
degerlendirme: uygulanan programin ne derecede etkili oldugu
hakkinda yargida bulunma siireci olarak ifade edilir (Demirel, 2010:
192). Bu temel 6gelerin birinde bile yapilacak olan ufak bir degisiklik
sistemin tamamini olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkilemektedir

(Sezer, 2017).
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Aslinda egitim programi okullarin ve iiniversitelerin sorumlulugunda
sistemli olarak olusturulan, diizenlenen, gelistirilen bilgi ve
yasantilarin siirekli yeniden yapilanmasini gerektirir (Tanner &
Tanner, 1980) ve egitim programlarinin devamli olarak bir plan
dahilinde degisen hayat sartlartyla birlikte stirekli
giincellenmesi/gelistirilmesi gerekmektedir (Yagan, 2018). Bu durum

da bizi “egitimde program gelistirme” kavramina gotiirmektedir.

Egitimde program gelistirme toplumda yasanan olaylarla iligkili bir
sekilde egitim programlarinin bilimsel arastirmalar vasitasiyla yeniden
diizenlenmesi, gelistirilmesi, yenilenmesi ve pilot ¢alismalar
yapildiktan sonra genellesmesi isidir (Oguzkan, 1993, 123) ve
Demirel (2010) tarafindan “egitim programlarmin hedef, igerik,
O0grenme-ogretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik
iliskiler biitiiniidir” seklinde tanimlanir. Egitimde program gelistirme
en Dbilinen manasiyla egitim programlarinin  tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen
veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi olarak bilinir (Erden,
2003).

Egitim programlarinin istenen diizeye ulagsmasi gayesiyle iilkenin
gelismesine olanak saglayan program gelistirme ¢alismalart dinamik
bir sure¢ olmakla birlikte; egitim programlarint ve dolayisiyla
program gelistirme sireclerini zorunlu hale getiren sadece bilim ve
teknoloji alanindaki gelismeler degil (Unal vd., 2004), ayn1 zamanda
toplumun kultirel yapisinda gergeklesen degisimlerdir (Capuk, 2014).
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Egitim programlar kiiltiirel mirasin aktarilmasi isi ile ilgilendigi i¢in
Ogretim igerigi ve ogrenme deneyimi (Olivia, 2005), go¢ durumlari
gibi toplumun kiiltiirel yapisinin degistigi sureclerden cok etkilenir.
Egitim bir bakima kasith kiiltiirleme isidir ve bu durum egitim
programlarinin  §grenme yasantilart boyutuyla birebir iligkilidir

(Demirel, 2006, s. 4).

Kiiltiirlenme isi ve egitim programi denildiginde ilk olarak
“cokkiiltiirlii egitim ve cokkiltiirlilluk destegiyle hazirlanan egitim
programlar1” akla gelmektedir. Cokkiiltiirliiliikk kavrami ilk Amerika
Birlesik Devletlerinde ortaya ¢ikmis bir kavram olmakla birlikte, bu
iilkeye ¢ok cesitli kiiltiirlerden gé¢ eden bireylerin bir arada kaliteli bir
sekilde yasama arzusu bu kavrama zemin hazirlamis, ¢okkiiltiirliiliik
kavrami 6zellikle 19901 yillardan itibaren hem genel manada hem de
egitim programlar1 ile iliskili olarak bilimsel ¢alismalara konu

olmustur (Basbay & Bektas, 2009: Akt. Polat & Kilig, 2013).

Cokkiiltiirlii egitim her 6grencinin ayni yolla 6grenemeyecegini ifade
eder ¢linkli her 6grenci aynm biligsel yapiy1 gosteremez (Gollnick ve
Chinn, 2009; Manning ve Baruth, 2004; Cochran-Smith, 1997; Yao,
Buchanan ve Brown, 2009). Bu yuzden toplum icgerisinde var olan
esitsizlikler egitim programlarina yansimaktadir (Banks, 2009). Bu
sebeple yerlesik hayat ile birlikte okula devam eden Ogrencilerin
ozellikleri farklilastikga, egitim sistemi de okullardaki egitim-6gretim
caligmalarinin nasil daha verimli hale getirebileceginin yollarini

aramaktadir (Kilicoglu, 2015).
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Cokkiiltiirlii egitim programlarinin temel amaci sadece yerlesik hayat
yasayan Ogrencilerin degil aynm1 zamanda go¢ eden Ogrencilerin de
karar verme, elestirel diisiinme ve sosyal becerilerinin artmasini

saglamaktir (Kilicoglu, 2015).

Herhangi bir sebeple bulundugu yerden ayrilmak durumunda kalan
kimselerin farkli yerlesim alanlarina yerlesmek iizere gitmesi durumu
olarak ifade edebilecegimiz gog¢ hareketiyle (Kirman, 2017: 109)
giiniimiizde oOzellikle baska {ilkeden {ilkemize yasanan go¢lerin
yarattigi demografik yap1 degisiklikleri, toplumun dinamikleri olan
Ogeler arasindaki pergelin agilmasia ve egitim sistemi igerisindeki
ogelerin birbiriyle olan isleyisini derinden etkilemektedir (Akhan &
Yalgin, 2016).

Cok Kkiiltiirlii egitim programlar1 go¢ eden gogmen 6grencilerin coklu
tarthi  bakis  gelistirmesini, kiiltiirel bilinci  ve  yeterliligi
giiclendirmesini, 1rk¢ilik, cinsiyetcilik, onyargr ve ayrimciligin her
cesidiyle savagmayi, yeryiizii durumu ve kiiresel dinamikler ile ilgili

bilinci arttirmay1 ve sosyal beceri olusturmay1 amaglar (Bennet, 2007).

Cokkiiltiirlii 6gretimde egitim programlart go¢ eden bireylerin farkli
bakis acilarinin igerecek sekilde olusturulmali, gogmen Ggrencilerin
kendi kiiltiirlerinden ve tarihlerinden izler tasiyarak gogmen bireylerin
sosyolojik ve psikolojik gelisimlerine zemin hazirlamalidir (Kiligoglu,
2015). Aym1 zamanda go¢ eden Dbireylerin egitim-Ogretim
faaliyetlerinden esit derecede yararlanabilmesi igin  egitim

programlarinin go¢ eden bireyleri dikkate alan bir yapida tasarlanmasi

gerekmektedir (Cotok, 2010; Kurban, 2008).
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Cokkiiltiirlii anlayis ile hazirlanan egitim programlarinda kapsamin
dar olmamasi gerekmektedir. Ayrica egitim programi igine sadece
farkli din ve kiiltiirleri eklemek yeterli degildir. Yapilmasi gereken din
ve kiiltiirlerin kaynastirilmasidir. Cokkiiltiirlii e§itim programlarinin
amaci kiiltiirleri sivri uglu etnik kdkeninden ayirarak ortak bir insanlik

sermayesine donustiirmektir (Bigen Goren, 2019).

Nieto ve Bode’ye gore (2008) cokkiiltiirlii egitim, programin
uygulandigr bolgede yasayan oOgrenciler gO¢ etsin etmesin, farkli
kiiltiirlere hitap eden bilgilere yer ayirmali, egitim programinda
kendini hissettirmeli (Nieto & Bode, 2008) ve programin uygulayicisi

olan 6gretmenlere yeterli destegi saglayabilmelidir.

Cokkiiltiirlii  bir  sistemle hazirlanan  egitim  programlarinda
Ogretmenlerden beklenen uyguladiklar1 egitim programlarina go¢ ve
cokkiltirliiliik agisindan elestirel bakabilme becerisi gelistirmesi,
gocmen bireylerin yiiksek fayda saglayabilecegi cokkdiltiirlii
etkinliklerin nasil egitim programina dahil edilmesi gerektigini
bilmesi, 6gretim stratejilerinin nasil kullanabilecegini 6zimsemesidir.
Clinkii 6grenen bu beceriler Ozellikle dis go¢ hareketinde bulunan
ogrencilerin  0gretiminde kolayliklar saglayabilecektir (Kiligoglu,
2015).

Giliniimiizde dis goc ile lilkemize gelen gogmen dendiginde aklimiza
ilk Suriyeliler gelmektedir. Cunki Turkiye’nin giiney sinirinda
bulunan Suriye’de 8 yili askin bir zamandan simdiye kadar devam
eden i¢ savas; lilkeyi yasanmasi zor bir hale getirmekle kalmamig

milyonlarca Suriyeliyi baska iilkelere iltica/gd¢ etmeye zorlamas,
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yasanan bu go¢ krizinden basta Tirkiye olmak {izere birgok {iilkeyi
bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da Ulkemizi derinden
etkilemis (Demir, 2019), bu konuda acil egitim politikalarinin ortaya

cikmasina sebep olmustur.

Turkiye’de 2011-2012 yilinda Suriyeli c¢ocuklarin egitimlerine
yonelik izlenen politikalar, ilk asamada geri donecekleri varsayimi
tizerinden gelistirilmeye c¢alisilmig (Culbertson ve Constant, 2015: 9)
ve bu politikalar sadece Suriyelilerin gecici barinma merkezlerine

(kamp) yonelik olarak hazirlanmistir (Aktas, 2016: 29).

2013 yilina gelindiginde, Suriye’deki i¢ savasin daha da siddetlenmesi
tizerine Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyelilerin sayisinda ciddi bir artis
yasanmis, bu gocmenlerin temel ihtiyaclarinin karsilanmasina
odaklanilmistir (Yavuz ve Mizrak, 2016: 194). Boylelikle egitim
cagindaki Suriyeli gogmenlerin egitim sorunlar dikkate alinmis, Milli
Egitim Bakanligi’nin 2013 yilindan itibaren yayimladigi genelgeler,
duzenlemeler ve cesitlenen faaliyetler ile birlikte Suriyeli gé¢men
Ogrencilerin egitim sorunlarina ¢oziimler iretilmeye ¢alisilmistir

(Emin, 2016: 7).

Ulkemize go¢ eden Suriyelilerin biiyiik bir kism1 ¢ocuk ve gencglerden
olustugu, 5-18 yas araliginda okul c¢agindaki niifusun yaklagik 1
milyon 150 bin civarinda oldugu (Go¢ Idaresi, 2018), baska bir
deyisle Tiirkiye’de gecici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin
yaklasik t¢te birinin okul c¢aginda (SETA, 2017: 19) oldugu
diistintildiigiinde; Tirkiye’nin ig¢inde bulundugu g0¢ krizinin, sureg

icerisinde bir¢cok Suriyeli gogmen c¢ocugun bulunduklari iilkelerde
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egitimden uzakta kalmalarina neden olan bir egitim krizine doniistiigi
sOylenebilir (Culbertson & Constant, 2015: 73). Bu durumda hareketle
2014 yilinda yaymmlanan “Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim
Hizmetleri” isimli bir genelge ile Suriyeli gogmen bireylerin egitim
hizmetleri giivence altina alimarak (MEB, 2014) Suriyeli go¢cmen
ogrenciler i¢in birkag farkli secenek olusturulmustur. Bunlardan en
onemlisi (GEM) Gegici Egitim Merkezleri’dir (Kurter, 2017: 3; Usta
vd., 2018).

Gegici  Egitim Merkezleri Tiirkiye'ye go¢ eden 0Ogrencilerin
tamamlayamadiklar1 egitimi tamamlama firsati yaratmak gayesiyle
kurulan merkezlerdir (MEB, 2014). Bu merkezlerde egitim dili
arapcadir (Tiirkge dil 6gretimi de vardir) ve 6grencileri okul ¢cagindaki
goc eden Suriyeli cocuklara ve genglere yonelik, hem Suriyelilerin
yasadig1 kamplarda hem de kamp disinda faaliyet gdsteren bir yapida
olan, kullanilan egitim programi gegici Suriye hiikiimeti tarafindan
gozden gecirilen ve kismi degisiklikler yapilan Suriye Egitim
Bakanligi’nin egitim programi (BEKAM, 2015) olmakla birlikte;
Ogretmenlik yeterligine sahip Suriyelilerin egitim faaliyetlerinde
gonilli olarak gorev aldigr ve Milli Egitim Bakanligi denetiminde
olanlarda ayrica Tiirk¢ce Ogretmenlerinin bulundugu bir modeldir
(Gencer, 2017). Ilgili bakanlik tarafindan belirtilen haftalik ders
programlarina baglh kalinarak ders saat siiresi, yazili, sozli
degerlendirmeler, not ve puanlama gibi islemler Tiirkiye'de kullanilan
Milli Egitim Bakanligi'nin sistemine uyumlu bir sekilde
uygulanmaktadir (Coskun & Emin, 2016; Erdonmez, 2016). Merkezi
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Tiirkiye'de bulunan Suriye Gegici Hiikiimeti Egitim Bakanligi, soz
konusu egitim programini, Milli Egitim Bakanlig: ile isbirligi i¢inde
duzenlemektedir (HRW, 2015: 19). Yapilan tiim bu diizenlemelere
ragmen Gegici Egitim Merkezlerinde bircok sikinti yasanmakta ve bu

durum kendini yapilan bilimsel ¢alismalar ile de gostermektedir.

Ornegin Demir ve Oksar 2018 yilinda yaymladiklar1 ¢alismalarinda
Gegici egitim merkezlerinde (GEM) gorevli Suriyeli egitimcilerin
egitim programiyla alakali sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Diger
bir 6rnekte (Sakiz, 2016; Usta vd., 2018) Gegici Egitim Merkezlerinde
uygulanan egitim programinin gecerli-fonksiyonel olmadig1 ve
mevcut ihtiyaglara cevap vermedigi, yeterince esnek olmadigi,
farklilagan bireylerin ihtiyaglarina cevap vermede yetersiz kaldigi
ifade edilmis, {ilkemizde resmi kurumlarda kullanilan, Turkiye
Cumhuriyeti Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca gelistirilen egitim
programinin daha yenilik¢i oldugu ortaya konmustur. Ayni zamanda
farkli egitim merkezlerinde farkli egitim programlarinin uygulanmasi
gb¢ eden dgrencilerin egitimi hususunda bir kaos yaratmustir (Istanbul

Bilgi Universitesi, 2015).

Gegici egitim merkezlerinde 6grenim goren g¢ocuklar1 etkileyen en
bliylikk sorun bu Ogrencilerin egitim siirecine dahil olamamasi
(okullagamamasi) ya da egitim siirecine katildiktan sonra Tiirk egitim
sistemine ve kurumlara dil, kiiltiir ve egitim programi gibi agilardan
uyum saglayamamasidir (Gencer, 2017). Her ¢ocugun dogdugu andan
itibaren beslenme, uyku, korunma gibi haklar1 uluslararas1 Birlesmis

Milletler sozlesmeleri ile koruma altina alinmistir. Bu haklarin en
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onemlilerinden birisi tabii ki egitim hakkidir. Bu sdzlesmenin altina
imza atan lilkelerdeki tim ¢ocuklarin egitim hakkindan esit derecede
faydalanmas1 gerekmektedir. Bu yiizden egitim siirecindeki tiim
etkinliklerde ve egitim programi ile ilgili yapilan tiim calismalarda

gocmen ¢ocuklarin da Ozellikle dikkate alinmasi gerekmektedir

(Gencer, 2017).

Ozet olarak Gegici egitim merkezlerinde yasanan tim bu olumsuz
durumlardan hareketle Suriyeli olsun olmasin dis gog ile Tiirkiye’ye
gelen gocmen aileler, c¢ocuklarmin egitimi i¢in bagka alternatifler
bulmaya yonelmistir. Tiirkiye’ye go¢ eden 6grenci yastaki bireyler
icin diger bir secenek gogmen Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemi
icerisindeki resmi okullara yonlendirmektir (SETA, 2017: 32).
Bakanligin GEM’lerin doniisiimiine yonelik politikasinda temel
motivasyon bu merkezlerin Arapga programla ilerlemesinden dolay1
sosyal uyumu geciktirmesidir (SETA, 2017: 13). Dolayisiyla 2019 yili
sonu itibartyla GEM’lerin ¢ok azi hari¢ blyuk olclide kapanarak
buradaki Ogrencilerin Tiirk egitim sistemine entegre oldugunu

sOyleyebiliriz (Demir, 2019: 285).

2019 yilina bakildiginda okullarda kitlesel go¢ ile Glkemize gelen
470bin civarinda gecici koruma statiisiindeki Suriyeli, 50.000 {izerinde
Irakli toplam 500.000 iizerinde gé¢men oOgrencinin Tiirkge egitim

programiyla egitim aldig1 tespit edilmistir (Cerci & Canalici, 2019).

Goc Idaresi Genel Miidiirliigiiniin verileri incelendiginde (Eyliil 2018)
toplam 1 milyon egitim cagindaki Suriyeli 6grencinin kademeli bir

sekilde Milli Egitim Bakanligina bagli okullara kayitlarinin asama
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asama gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu okullar meslek liseleri ve
ozellikle imam hatip okullaridir (Ozer, Komsuoglu & Atesok, 2016:
99). 2018 yili basi Milli Egitim Bakanhigi (MEB) verilerine
bakildiginda Anadolu Imam Hatip Liselerinde 13.000’nin uzerinde,
Imam Hatip ortaokullarinda 22.000’nin (zerinde Suriye uyruklu
ogrenci olmak iizere toplamda 36.000 civarinda dgrenci dini egitim-
ogretim veren resmi kurumlarda dgrenim gérmektedir (TURKSAM,
2018). Bu resmi kurumlara halihazirda devam eden 6grenciler ile ilgili
yapilan arastirmalarda (Ozer vd., 2016; Emin, 2016; Giilliipinar, 2017)
bu 6grencilerin egitimleri ile alakali olarak bir¢cok sorun tespit edilmis
(Emin, 2016; Duruel, 2016; Tastan vd., 2016; Mert ve Ciplak, 2017,
Tanrikulu, 2017), bu sorunlardan birinin de egitim programi ile alakali

oldugu goriilmiistiir.

GoOcmen Ogrencilerin egitim programu ile ilgili olarak yasadiklari
sorunlar aslinda bir noktada kolayca asilabilecek sorunlardir. Ornegin
Suriyeli olsun olmasin gé¢men bireyler i¢in egitim programinda
yapilacak kiiciik degisiklikler bile gd¢men O&grencilerin egitim
sistemine daha kolay adapte olmasimi saglayabilir. Demir (2019)
caligmasinda; yabanci iilkelerden gog ile lilkemize gelen 6grenciler ile
yapilan goriismeler sonucunda egitim programinda yer alan Tirkge
ders saatlerinin arttirtlmasiyla 6grencilerin yasadiklart dil ve iletisim
sorunlarinin  azaldigin1 ve dersleri anlamada daha az problem
yasadiklari; dolayisiyla da akademik basarilarinin da arttigini ifade
etmistir. Bu da demek oluyor ki Talim Terbiye Kurulunun uygulanan

egitim programlarini yeniden gbzden gecirilmesi, akademisyenler ve
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program gelistirme uzmanlarinin cokkiiltiirlii ve ¢ogulcu bir egitim
sistemini ve egitim programlarint gé¢men bireylerin kiiltiiriine,
ritiiellerine, yasam bi¢imlerine daha duyarli bir egitim programinin
meydana getirilmesine katkida bulunmalar1 gerekmektedir (Gencer,
2017). Ciinkii egitim; gégmen bireylerin iginde bulundugu iilkeye ve
topluma entegre olmalarinda ¢ok biiylik bir 6neme sahiptir (Tastan

vd., 2016).

Son yapilan ¢aligmalara bakildiginda Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii,
Suriyeli gogmenlerin daha kolay uyum saglayabilmesi amaciyla yeni
bir egitim programi flizerinde ¢alisildigini agiklamis, diizenlenen
Sosyal Uyum Calistayi'nda Suriyeli gogmenlere yonelik olarak
verilmesi planlanan egitimler anlatilmis ve genel ahlak kurallarindan
yasam kurallarina kadar Tirk adalet sisteminden aile yapisina kadar
Tirklerin ve yabanci go¢gmenlerin birlikte huzurla yasayabilecegi bir
egitim programinin hazirlandigi belirtilmistir (WEB, 2019). Bu tir
calismalarin Ornegine sadece Tiirkiye’de degil gbé¢ olgusu ile
ugrasmak zorunda kalan diger iilkelerde de gorebiliriz ¢linkii gelismis
bir iilke olsun olmasin fazla kaynaklara sahip olan iilkeler bile ulusal
sistemler vasitasiyla go¢cmen bireylere egitim olanaklar1 saglama
hususunda gii¢liikkler yasamis, bu durum hiikiimetleri yeni ¢ozimler
aramaya yonlendirmistir. Ornegin Norveg’e gbc eden Kenya’lilar icin
sekiz yillik egitim programi yogunlastirilarak/hizlandirilarak bazi
asamalarda birakip tekrar baslanabilecegi dort yillik bir egitim
programina g¢evrilmistir. Boylelikle en azindan g6¢ eden bir grubun

egitimi i¢in g¢esitli kolayliklar saglanmistir. Diger bir Ornekte
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Alberta’da (Kanada) egitim programlar1 kismi bir sekilde yerel olarak
gocmen bireylerin ihtiyacina yonelik olarak degistirilebilmektedir.
Cok agik bir sekilde goriinmektedir Ki go¢ etmek zorunda kalan
bireylerin go¢ ettikleri yerde egitim sistemine entegre olmalarina
yardimc1 olmak amaciyla farkli ¢esitlerde hazirlanan ve bigimi
degistirilen koprii egitim programlarina gereksinim vardir (GEM,
2019). Bu sekilde hazirlanan esnek egitim programlart hem go¢ eden
bireylere kolaylik saglamakta hem de o iilkeye uyum siirecini
kolaylagtirmaktadir. Asil olmasi gereken, buna benzer egitim
programlarinin ilgili bakanliklar tarafindan hazirlanmasi ve okul

oncesi dahil egitimin tiim kademe ve sureclerine dahil edilmesidir.

Gog ile ilgili yapilan birgok calisma ilk, orta ve yiiksekogretim
tizerinedir. Fakat okul oOncesi egitim bu alanda genelde ihmal
edilmektedir. Bir okul 6ncesi egitimin amacina ulasabilmesi igin okul
oncesi donemde go¢ etmis bir ¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve
temel aligkanlik becerilerinin 6gretilmesi ve go¢ eden ¢ocuklarin gog
ettikleri toplumdaki Orf-adetleri 6grenip uygulamasi; iyi planlanmis
okul Oncesi egitim programlari ile miimkiin kilinabilir (Temel vd.,

2005).

Okul oncesi egitim programlarinin uygulamasi sirasinda en Snemli
nokta okul Oncesi Ogrencisinin taninmasi iizerinedir. Egitim
programini uygulayan bir okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocuklarin pedagojik
Ozelliklerini bilmesinin yaninda c¢ocuklarin nasil bir ortamdan
geldigini de bilmesi gerekmektedir (Hamarat, 2017). GO¢ ederek

bagka iilkelerden gelen 6grencinin 6zellikleri, kiiltiiriini, yasadiklarini
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ve travmalarini bilmeyen bir 6gretmen gogmen O6grenciye okul dncesi

dénemde yardimci olamaz.

Gog ile ortaya ¢ikan durumlarin profesyonel bir planlama ile
yonetilmesi, gb¢ alan ¢evrenin durumuna ve amaglarina uygun olarak
hazirlanan egitim programlar ile saglanabilir (BlyUlkkaragoz, 1993).
Ornegin baska bir iilkeden gd¢ eden bir okul dncesi dgrencisinin gog
ettigi llkenin diline yonelik muhakkak eksikleri olacaktir. En genel
ornekle Suriye’den Tiirkiye’ye goc etmis okul oncesi donemde olan
bir cocuga okul oOncesi smifta Tiirkge dil gelisimini ve sozciik
kapasitesini gelistiren etkinlikler yaptirilirsa (Tiir, 1986; 154) siiphesiz
bu gb¢cmen 6grenci iginde yasadigi yeni ¢evresine ¢ok daha kolay bir
sekilde uyum saglayacaktir. GO¢men bireylerin  uyumu ve
eksikliklerine dikkat eden okul Oncesi egitim programlarinin okul
oncesi egitimi veren kurumlarda uygulanmasi hem sinif 6gretmenine
hem de gO¢men Ogrenciye fayda saglarken ailece go¢ eden aile
tizerinde de olumlu etkisi olacak, egitim siirecinin aile icerisinde (okul
haricinde) devam etmesine olanak taniyacaktir. Zaten yapilan
arastirmalarda (Akt. GEM (Kiiresel Egitim Raporu), 2019) goc
olgusunun neden oldugu kiiltiirlerarasi agidan hazirlanan uygun egitim
programlarinin ve uygulamalarinin egitim sistemine dahil edilmesi,
erken cocukluk egitimi sonuglart iizerinde olumlu bir etkisi
olmaktadir. Son yillarda meydana gelen gelismelere bakildiginda
egitim programlar1 “g06¢ ve uluslararasi yurttashk” konularinda
giderek daha fazla kapsayici olmakta, egitim programlarinin

kiiltiirleraras1 bir yapiya biirtinmesi 6grencilerde 6nyargiy1 azaltmakta
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ve gogmen o6grencilerin aidiyet duygusunu giclendirmektedir (GEM,
2019). Bu durumun kalict olabilmesi i¢in sadece egitim programlari
degil, aym1 zamanda egitim programlarimin uygulayicisi olan
ogretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarinin da goge odakli bir

sekilde hazirlanmas1 gerekmektedir.

Giliniimiizde kullanilan gé¢ kavrami ile entegre bir sekilde hazirlanmis
O0gretmen egitim programlari temel egitim programlarinin bir pargasi
olmamakla birlikte ihtiyaca gore kullanilmaktadir. Asil olmasi
gereken gog ile ilgili konularda 6gretmen yetistirmede hizmet 6ncesi
ve hizmet i¢i 6gretmen egitimine yatirim yapilmali (GEM, 2019), gb¢
ile 1lgili kavramlara yonelik okul i¢i ve dis1 etkinliklerle tUm

paydaslarin farkindaliklar arttirilmalidir.
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GIRIS

GoO¢ genel anlamda dogal afetler, siyasi olaylar, savaglar, giivenlik
zafiyetleri ve daha bircok sosyo-ekonomik sebep araciligr ile
gergeklesebilen insanlarin bir yerden bir yere gitmesi, tasinmasi olarak
tanmimlanabilir (Geng ve Kara, 2016: 31). Gog belirtildigi tizere ilk
goriiste ve temelde bir yer degistirme isidir. Ancak bu yer
degistirmenin niteligi, niceligi, kim tarafindan, nereye, ne zaman ve ne
i¢cin yapildigi konusunda birden fazla goriis, tanim bulunmaktadir. Bu
durum da farkli go¢ tanimlarini ortaya ¢ikarmaktadir. Uluslararasi
Gog Orgutil (IOM) tanimma gore: “Géo¢ (Migration): Uluslararasi bir
surt gegerek veya bir devlet i¢inde yer degistirmek. Stiresi, yapisi ve
nedeni ne olursa olsun insanlarin yer degistirdigi niifus
hareketleridir.” (IOM, 2009: 27). Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii niin
(GIGM) taniminda ise goc:

“Insanlik tarihi kadar eski bir olgu olan gé¢, dini, iktisadi, sosyal ve
diger sebeplerden dolayt insan topluluklarimin hayatlarinin tamamin
veya bir bolumini gecirmek Uzere yasamlarini siirdiirdiikleri bir
verden baska bir yere yerlesmek suretiyle yaptiklari cografi yer
degistirme hareketidir” (Wwww.goc.gov.tr, 2019).

Yukaridaki tanimlardan hareketle gbgiin tek boyutlu ve kavranmasi
basit bir durum oldugunu séylemek miimkiin gériinmemektedir. Tam
tersine goc¢ olgusu kendi icinde bircok olguyu barindiran dini,
ekonomik, siyasi etkilerinin var oldugu bilinen girift bir yapiy1

yansitmaktadir. Go¢ olgusunun bu yapist gogiin bas aktérii olan
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bireyin de ¢esitli tanimlamalarla anilmasim getirmektedir. Oyle ki bu
tanimlardan bilinen ve yaygin olarak kullanilanlar1 gogmen, siginmaci
ve multecidir. Bahsedilen tanimlamalar incelendiginde gogmen terimi
Uluslararas1 Go¢ Orgiitiiniin tanimindan anlasilacag: iizere kisisel
rahatlik amaciyla ve disaridan herhangi bir zorlama olmaksizin kisinin
Ozgiir se¢imi ile go¢ etmeye karar verdigi durumlar1 kapsamaktadir
(IOM, 2009: 27). Belirtilen tanimda kisinin kendi iradesi ile genellikle
kisisel refah kaygisiyla yapilan goglere konu olan kisileri gogmen
olarak nitelendirebiliriz. Miiltecilik konusunda ise ¢esitli tanimlamalar
ve caligmalardan bahsetmek miimkiindiir. Bu baglamda genellikle
yasal statii farki ve go¢ etme sebebi ile iliskilendirilen miilteci tanimi1
1951 Cenevre Sozlesmesine kadar dayanmaktadir. Sozlesmenin
birinci bolim genel hikimler birinci madde ikinci bendinde mdlteci
tanimindan bahsedilmektedir. Bu tanimda 1k, din, etnisite gibi
farkliliklarin,  belirli  gruplara veya disiince topluluklarina
mensubiyetlerinden 6turd zullmle karsi karsiya kalabilecek kisilerin
kendi {iilkelerindeki bu baski unsurlar1 ve korku nedeniyle donmek
istemeyen Kkisilerin biitiin bunlarla birlikte go¢ etme hadisesi ile
sonuglanan siirecte miilteci konumunda oldugu belirtilir (BMMYK,

1951: 2).

Miilteci, siginmaci ve go¢men kavramlart ¢ogu kez karistirilan hatta
halk arasinda kullanildiginda ayni1 anlama gelen kelimeler ve olgular
olarak goriilmektedir. Bu kavramlarin ayrimini agiklarken iltica
etmenin insan hakki oldugundan bahseden Kalayci, iltica hakki

kullanilarak baska iilkelere gidildiginde gidilen Ulkelerde hukuki bir
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statli kazanilmasi durumunda bu statiiyii kazanan kisilere miilteci;
ancak heniiz hukuki statii belirleme agamasinda olanlara ise siginmaci
denildigine su sozlerle dikkat ¢ekmistir: “Multeci multecilik statlsu
hukuken kabul edilmis olan bir yabanciyi ifade ederken; siginmaci,
multecilik stattsi incelenen ve bu sebeple kendisine gecici koruma

saglanan kisiyi tammlar” (Kalayci, 2014:5).

Tim bu tamimlara bakildiginda Tirkiye’de bulunan gdc¢menlerin
sanilanin aksine miilteci statiisiinde degil siginmaci veya gegici

koruma statiisiinde olduklar1 goriilmektedir.

1. Tiirkiye’de Bulunan Suriyeli Go¢menler ve Egitim Politikalar

Acisindan Go¢cmen Cocuklarin Durumu

GoOc¢men, siginmact ve miilteci kavramlarimi agikladiktan sonra biitiin
kavram ve tamimlamalarin  yaninda bunlardan birisi olarak
tanimlanamayan kisilere lilkemizde farkli statiiler atfedilmektedir. Bu
statli genellikle Glke i¢ hukukuna gore belirlenmekte olup toplumsal
diizlemde ¢esitli tanimlamalar bulunmaktadir. Tanimlanan stattilerden
birisi de Tirkiye’ye 2011 yilindan itibaren Kkitlesel olarak
gelmekte/gelmis olan Suriye vatandaslar1 igindir. Oyle ki iilkemize
gelen Suriyeli go¢cmenlerin statlisi 2020 itibari ile halen ‘Gegici
Koruma Kapsamindaki Suriyeliler’dir. Bu baglamda tilkemize dis go¢
ile gelmis en biiyiikk grup olan Suriyelilerin sayilar1 egitim ve
entegrasyon agisindan oOnem arz etmektedir. 21.11.2019 tarihi
itibariyle Tiirkiye’de bulunan ‘Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeli’

sayis1 3.687.244 olarak kaydedilmistir. Bu genel saymin yaninda yas
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araliklarima baktigimizda Tirkiye’de bulunan Suriyelilerin 5-9 yas
arasindaki kadin ve erkek Suriyeli sayis1 494.761, 10-14 yas
arasindaki kadin ve erkek Suriyeli sayis1 384.765, 15-18 yas
arasindaki kadin ve erkek Suriyeli sayisi1 276.005 ve 19-24 yas
arasindaki kadin ve erkek Suriyeli sayist 555.336 olarak
kaydedilmistir (www.goc.gov.tr, 2019).

Zorunlu egitim dikkate alindiginda 5-17 yas arasindaki Suriyeli
cocuklara yonelik olarak gerceklestirilecek olan politikalar diger yas
gruplarina gore daha oncelikli olsa da 24 yasina kadar olan egitim de
onemini korumaktadir. Genel tabloya bakildiginda sayis1 3.687.244
olan gecici koruma kapsamindaki Suriyeli sayisinin i¢inde egitim
caginda olan 1.710.867 birey bulunmaktadir. Bu sayr dikkate
alindiginda tlilkemizdeki Suriyelilerin egitim asamasindaki ¢ocuk/geng
niifusunun neredeyse toplam Suriyeli sayisinin yarisina tekabiil ettigi
gorulecektir. Yukaridaki verilerden yola ¢ikildiginda toplum
islevselliginin yiikseltilmesi ve refah1 agisindan egitim asamasindaki
gocmen kisilere uygulanan egitim politikalar1 ve yasal diizenlemeler
onem kazanmaktadir. Celik’inde (2018:1) belirttigi gibi Tiirkiye’de
gecici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin, 18 yas altindaki
Suriyeli c¢ocuklara orami ciddi bir kitleyi olusturmaktadir. Bu
baglamda alternatif (Schreglmann, 2019) ve zorunlu egitim ¢aginda
olan bu niifusun kayip bir nesil olarak ortaya ¢ikmamasi i¢in egitimin
etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasi bir gereklilikten ziyade
zorunluluk haline gelmistir. Bunun yaninda gé¢men ¢ocuk ve

genclerin egitim hizmetinden yararlanmalari, onlarin topluma entegre
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olmalarini1 saglamasinin yaninda ayni zamanda onlar i¢in 6nemli bir

koruma yontemidir (Demir, 2019: 283).

1.1. Tiirkiye’de Gocmenlere Uygulanan Egitim Politikalar1 Ve

Yasal DiUizenlemeler

Gog¢men olarak iilkemizde bulunan go¢men c¢ocuklarin durumu
dezavantajlarm birlestigi bir hali ortaya koymaktadir. Oyle ki goc
siireci ile cocuklarin yasadigr ortami birakarak baska bir ortama
alisma siireci zorluklarla doludur. Bunun yaninda bu bireylerin ¢ocuk
olmasi ikinci bir dezavantaj1 ortaya ¢ikarmaktadir. Hal boyleyken iki
dezavantajin birlestigi cocuk gé¢menlerin uyumu i¢in yapilabilecekler
cesitlidir. Bunlar sosyal etkinlikler, aile oryantasyonlari, ebeveyn-
cocuk iletisimini iyilestirme vb. olarak arttirilabilir. Bu tlr bireysel
cabalar, sivil toplum kuruluslarinin ¢abalar1 ve devlet eliyle yiiriitiilen
sosyal hizmetler 6énem arz etmektedir. Bunlardan en etkilisi ve

verimlisi ¢ocuklarin egitimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Turkiye’deki gdcmenlere uygulanan egitim politikalar1 konusu ve
gocmenlere yonelik egitim konusundaki yasal diizenlemelerin yeterli
olup olmamas: incelenmesi gereken bir konuyu olusturmaktadir. Bu
baglamda Tiirkiye’de egitim konusundaki genel gerceveye bakmak

yerinde olacaktir.

Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi 42. Madde’de egitim hakki su sekilde
aciklanmaktadir: “Kimse, egitim ve oOgrenim hakkindan yoksun

birakilamaz.” Bu kanun maddesinden de anlasilacagi lizere higbir
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ayrim yapmaksizin egitim ve 0grenim hakkinin herkes ic¢in gecerli

oldugu Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nda da vurgulanmstir.

Turkiye, Yabanct ve Uluslararas1 Koruma Kanunu (YUKK) ile
Ozellikle 2011 sonras1 gergeklesen Suriye Kkitlesel goglinii kontrol
altina almaya c¢alismistir, dolayisiyla Turkiye’de belirli bir yasal
duzenleme uygulanmaya c¢alisilmis olup o6zellikle Gegici Koruma
Yonetmeligi (GKY) ile Suriyelilere barinma, sosyal ve egitim
alanlarinda belirli haklar sunulmustur. Oyle ki Gegici Koruma
Yonetmeligi’nin ‘Egitim Hizmetleri’ baslhigi altinda bu haklar su
sekilde belirtilmistir:

“(1) Bu Yonetmelik kapsamindaki yabancilarin egitim faaliyetleri,
gecici barinma merkezlerinin icinde ve disinda Milli Egitim
Bakanliginin ~ kontroliinde ve  sorumlulugunda  yiiriitiiliir.  Bu
kapsamda;

a) 54-66 aylik cocuklar oncelikli olmak tizere okul dncesi egitim
cagindaki 36-66 aylik ¢ocuklara, okul oncesi egitim hizmeti
verilebilir.

b) Ilkégretim ve ortadgretim cagindakilerin egitim ve Ogretim
faaliyetleri, Milli Egitim Bakanligimin ilgili mevzuati ¢ergevesinde
yaratalar.

¢) Her yas grubuna yonelik dil egitimi, meslek edindirme, beceri ve
hobi kurslart talebe bagl olarak diizenlenebilir.

(2) Gegici korunanlarin on lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora
egitimleriyle ilgili usul ve esaslar Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig

tarafindan belirlenir.
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(3) Bu YoOnetmelik kapsaminda iilkemizde egitim alan yabancilara,
aldiklart egitimin igerigini ve siiresini gosteren belge verilir. Farkl
miifredatta egitim alinmig ve belgelendirme yapilmis ise bu belgeler,
Milli Egitim Bakanligi veya Yiiksekogretim Kurulu Baskanliginin ilgili
birimleri tarafindan degerlendirilir ve uygun bulunan seviyelere
denklikleri yapilir.

(4) Bu Yonetmelik kapsamindaki yabancilarin egitim faaliyetleriyle
ilgili diger usul ve esaslar, Milli Egitim Bakanlig tarafindan
belirlenir” (Gegici Koruma YoOnetmeligi, md.28).

Yukarida bahsedilen yonetmelikten bazi cikarimlarda
bulunuldugunda, Turkiye’de bulunan egitim c¢agindaki Suriyeli
cocuklarin egitimlerinin okul Oncesi egitiminden itibaren yasa ve
yonetmeliklerle diizenlenip desteklendigini sdylemek muamkindur.
Yine yonetmelige dayanarak ilk ve orta 6gretim ¢agindaki ¢ocuklarin
egitim ve Ogretim faaliyetlerinin Milli Egitim Bakanligina bagh
olarak, on lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimlerinin ise
Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligr tarafindan yiiriitiildiglinii  ve

denkliklerin bu kurumlarca degerlendirildigini séylemek miimkiindiir.

Suriyelilerin Tirkiye’ye geldigi andan itibaren karsilagtiklar1 dil
problemler, YUKK ve Gegici Koruma Yo6netmeliginde yeterince
Uzerinde durulmayan konular arasindadir. “Bu  Yonetmelik
kapsamindaki yabancilar, gegici korumayla ilgili siire¢, hak ve
yiikiimliiliikleri  ile diger hususlarda anlayabilecekleri dilde
bilgilendirilir. Ihtiva¢ duyuldugu takdirde bilgilendirmeyle ilgili
brogiir ve dokiiman hazirlanabilir” (GKY, md.19/5 ). Suriyelilerin
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sisteme dahil olmast ve demografik olarak genglerin yogunlukta
olmas1 nedeniyle aldiklar1 hizmet; egitim ve 6gretim hizmetidir. Bu
baglamda  Suriyelilerin  en  ¢ok  anlayabilecekleri  dilde
bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyulan alan egitim alanidir. Ozellikle gegici
egitim merkezlerinde dile yonelik yapilan uygulamalar bu yonetmelik

kapsaminda degerlendirilebilir.

Suriyelilere verilen haklardan saglik, barinma, egitim, bakim vb.
sosyal hizmetlerin devlet eliyle yurutilmesi yasa ve yonetmelikler
cercevesinde gerceklestirilmektedir. Bu kapsamda Suriyelilerin
sorumluluklarin1 yerine getirmedigi durumlarda haklarin kisitlanmasi
konusu giindeme gelmektedir. Zira devlet yasalar ¢ercevesinde bazi
haklar1 kisitlayarak, bu tanima uyan kisiler hakkinda adli ve idari
yaptirimlarda bulunabilir. Ancak GKY’de de belirtilmis olan ‘egitim
ve acil saglik hizmetleri’ konularinda herhangi bir durumda
kisitlamaya gidilemeyecegi yonetmelik maddesiyle sabittir (GKY,
md.35).

2. Sosyal Hizmet Perspektifiyle Gog ve Egitim Iliskisi

2.1. Sosyal Hizmete Dair Temel Kavramlar

Sosyal hizmetin temel kavramlarina ve sosyal hizmetin ne olduguna
iligkin belirli tanimlamalar yapilmadan ©6nce bilinmesi gerekir ki
sosyal hizmet ve sosyal hizmete bagl diger kavramlar belirli kaliplara
sigdirllamayacak kadar genis bir yelpazede yer almaktadir. Bu
yelpazenin her bir kanadi kendi i¢inde genisletilip detaylandirilabilir.

Bu anlamda kesin ve genel geger yargilara varmak sosyal hizmetin
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tanimi i¢in imkansiza yakin goriinmektedir. Uluslararast Sosyal
Hizmet Calisanlar1 Federasyonu (IFSW) resmi internet sitesinde
sosyal hizmet mesleginin kiiresel tanimini yaparken tanimin sonunda
tanimi1  kastederek  belirli  eklemelerin  ve  giiclendirmelerin

ulusal/bdlgesel bazda yapilabileceginden bahsetmistir.

Sosyal hizmetin kiiresel tanimindan bahseden IFSW sosyal hizmeti su
sekilde tanimlamaktadir: “Sosyal hizmet, uygulamaya dayali bir
meslek ve toplumsal degisimi ve gelismeyi, sosyal uyumu ve insanlarin
gliclendirilmesini  ve ozgiirlesmesini destekleyen akademik bir
disiplindir” (www.ifsw.org, 2019). Buradan da anlasilacagi iizere
sosyal uyum ve insanlarin gii¢lendirilerek 6zgiirlesmesini destekleyen
akademik bir disiplin olmasmin yani sira uygulamaya dayali bir
meslek olmast onu duragan olmaktan c¢ikarmaktadir. Bu
aciklamalardan yola ¢ikildiginda sosyal hizmetin kiiguk, orta ve biylk
Olcekli olarak sosyal islevselligi destekledigini, giliglendirme
perspektifinden bakarak insanlarin kapasitelerini  yenilemelerine
yardimct  oldugunu, toplumun istenen diizeyde icraatlar
gerceklestirmesi icin caligmalar yaptigint son olarak insanlarin ister
mikro ister makro diizeyde olsun 1iyilik halini gelistirmeyi
amacladigin1 s6ylemek miimkiin goériinmektedir (Zastrow, 2010: 6).
Son olarak Bingdl’iin (2015: 76) sosyal hizmetin ne olduguna iligskin
anlattimina deginmek gerekir: “Sosyal hizmet, toplumsal yapiya
yvonelik dogrudan bir diizeltme aract veya gelecege doniik bir yatirim
kanali degildir. Sosyal hizmet mevcut ideolojik, siyasi ve ekonomik

sartlar dahilinde elden gelenin en iyisinin yapilmaya ¢alisildigi bir
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isleyis  zinciridir.” Bu  anlaimdan  yola  ¢ikarak  bazi
degerlendirmelerde bulunuldugunda, Bingdl sosyal hizmetin birey,
grup ve toplumun {izerinde bir diizeltme araci olarak kullanilmasini ya
da bir yatirim araci olarak goriilmesini kabul etmezken mevcut yapilar
icerisinde birey, grup ve toplumla calisabilecek bir disiplin oldugunu
belirtmektedir.

Sosyal hizmetin temel kavramlarindan olan nihai amag¢ ve
hedeflerinden birisi iyilik hali kavramidir. Sosyal hizmeti tanimlarken
kullanilan ‘iyilik hali” kavraminin hemen hemen her tanimda gegcmesi
onu temel bir kavram olarak karsimiza ¢ikarmaktadir. lyilik hali kendi
igerisinde ¢okca tartigilabilecek niteliksel ve niceliksel mahiyette
birden ¢ok Oriintiiden olusabilir. Bu baglamda iyilik hali kavrami birey
bazinda degerlendirilen psikolojik olarak kendini iyi hissetme
manasinin  diginda  sosyo-ekonomik durumun toplum igindeki
yansimast ve bu yansimanin etkilerinin maksimum fayda ile
coziimlenmesi seklinde degerlendirilebilir. Son olarak iyilik hali
mikro diizeyde bireysel olarak ele alinan fiziksel ve ruhsal agidan iyi
olma halini kapsadig1 gibi mezzo ve makro diizeyde olan toplumsal
aidiyetin gelistirilmesi ve sosyo-kiiltiirel gelisimin saglanmasi gibi
durumlar1 da kapsadigindan biitiinciil bir yaklagimi temsil etmektedir

(Ozden vd. , 2017).
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2.2. Sosyal Hizmet Perspektifiyle Go¢ ve Egitim Iliskisinin

Degerlendirilmesi

Insanin  konu oldugu biitiin calismalarda psikoloji, sosyoloji,
antropoloji gibi bilimlerin oldugu kadar sosyal hizmetin de ayr1 bir
yeri vardir. Bu noktada insan hayatinin mevzu bahis oldugu gog
konusunda insan temelli yaklagimlara, insani1 temel aktor olarak
merkeze koyan perspektiflere ihtiya¢ vardir. Go¢lin ekonomik, siyasi,
kiltiirel bir olgu olmasmin yaninda sosyal bir olgu oldugu da su
gotiirmez bir gergekliktir. Oyle ki gd¢ eden bireylerin yasadiklar:
ortami1 birakarak baska bir ortama gecisleri sadece cografi bir yer
degistirme olarak smirlandirilamaz. Bu nedenle gb¢ eden bireyin go¢
etmeden Onceki cevresi, sosyal yasantisi, giinliik aktiviteleri go¢
ettikten sonra farklilagsmis ve doniismiistiir. Farklilasan yap1 igerisinde

egitimin yeri ise yadsinamaz derecede biiytiktiir.

Insanin biyopsikososyal bir varlik oldugu diisiiniildiigiinde gog ile
gelen degisim ve doniisiimden etkilenmemesi neredeyse imkansiz
gozikmektedir. Ister i¢ gdc olsun ister dis gd¢ olsun, ister gonilli
ister zorunlu go¢ olsun insanin alisildik mekanlardan ve insanlardan
uzaklagmas1  insant  yabancilastirmasa bile hayatinda bazi
degisikliklere yol acar. Bu degisiklikler biiyiik problemler, krizler vs.
olabilecegi gibi kiigiik islevsellik kayiplar1 da olabilir. Oyle ki ‘I¢
Gogiin Cocuk Ruh ve Sagligina Etkisi ve Sosyal Hizmet Miidahalesi’
isimli makalede go¢ deneyimi olan ¢ocuklarin gé¢ deneyimi
yasamamis akranlarina nazaran daha fazla uyumsuz davraniglar

sergiledikleri belirtilmistir (Polat, 2007: 103). Buradan da anlasilacagi
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Uzere go¢ her ne kadar bireyi etkiliyor olsa da cevresi ile olan
iligkilerini de o denli etkileme potansiyeline sahip bir olgu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitim ekseninde diistintildiigiinde gd¢ deneyimi yasayan ¢ocuklarin
cevresi ile olan uyumlarimi gelistirmek i¢in sosyal hizmetlerin
gelistirilmesi gerekmektedir. “Okul ¢agi ¢ocuklar: i¢in go¢ yasantisi
daha karmasik bir siirectir” (Uluocak, 2009: 35). Bu kapsamda
islevselligin azalmasi, giiclendirilmesi gereken yoniin ortaya ¢ikmasi
gbclin basladigi andan itibaren gdgle birlikte gelisen siireclerdir. Bu
problemli slrecleri en az hasarla atlatmak ve problemlerden
giiclenerek ¢ikmak sosyal hizmet miidahaleleri ile miimkiindiir. Sosyal
hizmet miidahaleleri bireyin yiiksek yarari, iyilik halinin en (st dlizeye
cikarilmasindan hareketle bireyin gd¢ etme kararini verdigi andan
itibaren gbo¢ Oncesinde, gbc sirasinda ve go¢ sonrasinda bireyle

caligmaya hazir bir yaklagim sergilemektedir.

Gog eden bireyi ele alan sosyal hizmet yaklasimi genellikle bireyi
cevresi ile ele alan ekolojik yaklasimi benimser. Go¢ durumunu bazen
krize miidahale yaklagimi ile ele alan sosyal hizmet bireye en hizl
fayday1 saglamak i¢in g¢abalar. Go¢ eden bireyleri ele alan sosyal
hizmet, egitim baglaminda ¢ocuklarin dezavantajlar1 ile miicadelede
On plana ¢ikan alanlardan birisidir. Sosyal hizmet bireylerin ve egitim
cagindaki ¢ocuklarin giiclii yonlerini kisa ve uzun vadede ortaya

cikararak mikro, mezzo ve makro diizeyde calismalar yapar (Zastrow,
2010: 6).
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Sosyal sorun/problemlere ¢éziim getirmeye c¢alisan sosyal hizmet,
bireylerin sosyal islevselligini kaybetmemesi icin birey, grup ve
toplum bazli miidahalelerde bulunmaktadir. Sosyal islevselligi
olumsuz yonde etkileyen g6¢ hadisesi bireylerin kendilerini
gerceklestirmesinde engel teskil etmektedir, dolayisiyla sosyal
islevselligin ne oldugu ve egitimle olan iligkisi 6nem kazanmaktadir.
“Sosyal islevsellik, bireyin toplum icerisindeki baglica roliinii
gergeklestirebilmesi ve kendi temel ihtiyaglarimi karsilayabilmesi i¢gin
gerekli olan gOrev ve aktiviteleri basarabilme yetenegidir” (Sheafor
ve Horejsi, 2012: 23). Buradan da anlasilacagi gibi bireyin temel
ihtiyaclar: basta olmak iizere kendini gergeklestirme yolunda atacagi
biitiin adimlar sosyal islevselligi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
durumda temel ihtiyaclardan hemen sonra gelen kendini
gerceklestirme yolundaki ilk adimin egitim oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Iste bu konuda sosyal hizmet, sosyal islevselligin
diistiigti zamanlarda veya arttirilmasi gereken hallerde bireye, gruba,
topluma hak temelli bir bakis acis1 ile alternatif yollar1 diisiindiiriicii,
giiclendirici hizmetler sunarak bireyin iyilik halini gelistirmeyi

amaglamaktadir.

Turkiye’de gog, egitim ve sosyal hizmet Uzerinden konu
degerlendirildiginde Tiirkiye’deki Suriyeli niifusun yarisina yakin bir
saymin egitim ve dgretim ¢aginda olan geng ve ¢ocuklardan olustugu
yukarida belirtilmistir. Tirkiye’nin gé¢cmenlere yonelik egitim
politikalarin1 ~ kesintisiz  ve kalict  bir sekilde diizenlemesi

gerekmektedir. Tlrkiye Suriye’den gelen gog¢ dalgasini, gogiin ilk
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yillarinda gegici ¢oziim ve uygulamalarla gegistirmeye, atlatmaya
calismig ancak Nisan 2013’te yayinlanan YUKK ile yasal zeminde
kalict oldugunu kabul etmistir (Kap, 2014: 33). Bunu ise sdylem
olarak Kasim 2014’te Basgbakan yardimcisi Numan Kurtulmus
tarafindan yapilan agiklamada net bir sekilde gormekteyiz.
“Suriyeliler Misafir midir?” sorusu tizerine Suriyeliler kastedilerek su

aciklama yapilmistir:

“Maalesef ilk anda Suriyeli milteciler konusuna, gelecekler ve birkac
ay sonra gidecekler diye bakilyyordu. Ama 3,5 senelik bu i¢ savastan
sonra kalict olduklar: goriiliiyor. Simdi bu Suriyeli miiltecilerle ilgili
Kara Kuvvetleri Komutanligi'min, Milli Istihbarat T eskilati'nin, Saghk
Bakanligi'min, Milli  Egitim  Bakanligi'min,  hepsinin  oldugu
koordinasyon toplantisinda artik bunlar kalict ve bunlarin sorunlarin

kalict olarak nasil ¢ozeriz meselesidir” (Internet Haber, 2014).

Ifadelere bakildiginda Suriyelilerin misafir olmadig1 2014 yilinin son
aylarinda artik kesin olarak anlagilmis ve uygulamalarin bu yonde
yapilmasi1 gerekliligi net cumlelerle ortaya konulmustur. Ancak
gecicilik kavraminin her ne kadar sdylem agisindan 2014 yilindan
itibaren birakildigr gozlemlense de egitim anlaminda 2019 itibariyle
Gegici Egitim Merkezlerinin (GEM) bir yildan beri kapatilmasinin
giindemde olmasi? ve YUKK un isleyisini saglayan GKY nin revize

edilmeden kullanilmas1 uygulama asamasinda devam eden bir

2‘Gegici Egitim Merkezleri Kapatildi. Istanbul’da  Sinif Mevcutlar1  Artt1”,
Mebpersonel.com, 21.09.2018, http://www.mebpersonel.com/egitim/gecici-egitim-
merkezleri-kapatildi-istanbul-da-sinif-mevcutlari-artti-h225107.html, (Erisim tarihi:
25.12.2019).
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gecicilik algist olusturmaktadir. Sosyal hizmet acgisindan sosyal
islevselligin ve iyilik halinin saglanmasi egitim ¢agindaki ¢ocuklarin,
genglerin topluma yarim kalan ve gecici uygulamalarla degil tam ve

kalic1 olan verimli yontemlerle entegrasyonunu gerekli kilmaktadir.

Suriyelilerin smif seviyelerine gore okullasma sayr ve oranlarina
bakildiginda 6zele indirgemeden genel saymin/oranin 22.10.2018
itibariyle %61,25 seviyelerinde kaldigir goriilmektedir(MEB, 2018).
Bu baglamda Suriyeli c¢ocuk ve geng olan egitim c¢aginda
degerlendirebilecegimiz niifusun yarisina yakin bir kismu Tiirkiye’deki
egitim hizmetlerine cesitli sebeplerle dahil olamamaktadir. Bu oran
sadece okullagma orani olarak degil kayip bir neslin habercisi
olabilecek nitelikte bir orandir. Egitim hizmeti disinda kalan Suriyeli
cocuklarin veya genglerin egitim sistemi diginda yetismeleri sebebiyle
ilerleyen zamanlarda sosyal sorunlarin nedeni olma ihtimallerinin
arttig1 gorilmektedir (Oytun ve Giindogar, 2015: 20). Egitim hizmeti
sosyal hizmetlerin basinda gelen devletin kisitlamaya gitmedigi bir
hizmeti vurgulamaktadir. Bu ifadelere bakildiginda kayip nesillerin
dogmasinin ilerideki sosyal sorunlari arttirabilecek bir etken oldugu
unutulmadan egitim hizmetlerinin her hanedeki, egitim c¢aginda
bulunan, biitiin bireylere ulastirilmasi i¢in ¢aba sarf edilmesi sosyal
hizmetin bir gerekliligi oldugu kadar sosyal devlet ve sosyal adalet

kavramlarinin da uygulamadaki yansimasini olugturacaktir.

Sosyal hizmetin egitim ¢agindaki gé¢menlere uygulanmasinin sosyal
hizmet bazli yaklasimini okul sosyal hizmeti olusturmaktadir. Gog ile

gelen cocuklara uygulanmasi ongoriilen ve ¢ocuk refahi alaninda okul
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sosyal hizmetinin ne olduguna dair bilgiler veren agiklama Gencer
(2017:845) tarafindan su sekilde yapilmistir: “GOgln en travmatik
stireglerini yasayan Suriyeli ¢ocuklarin, aktif egitim stireglerine dahil
olabilmelerinin  oniindeki yapisal engelleri ortadan kaldirmak
gerekmektedir. Siirece katki saglayacak ve Suriyeli ¢ocuklari, aile-
okul-toplum isbirligiyle biyopsikososyal agilardan tiim yénleriyle ele
alarak koruyucu, 6nleyici, rehabilite edici ve sorun ¢oziicl hizmetler
sunacak en onemli ¢ocuk refahi ¢alisma alanlarindan biriyse okul
sosyal hizmeti alamdir.” Bu ifadelerden anlasilacagi lizere Suriyeli
cocuklarin tizerindeki gociin olumsuz etkilerini en aza indirgeyerek,
yapisal engelleri kaldirmak birincil olarak yapilmasi gerekendir.
Sonrasinda Gencer’in de yukarda belirttigi gibi aile-okul-toplum
ekseninde saglanacak koordinasyon ile asamali olarak gdcilin
orselemis oldugu gd¢cmen g¢ocuklarinin egitime olan entegrasyonunu

saglamak okul sosyal hizmetinin asli gérevlerinden biridir.
SONUC

GO¢ sadece mekan degistirmeden ibaret olmayip birey ve ¢evresi i¢in
psiko-sosyal agidan bir degisimin habercisi olup, kisinin degisen
sosyal ¢evresi ve ruh halleri ile iligkilidir. Kriz ve problemleri
igerisinde barindiran go¢ olgusu bir sonugtan ziyade siirecin adidir.
Ozellikle ¢ocuklar acisindan bu siirece dahil olmak, ¢ocuk olmanin
getirdigi savunmasizlik ile birlikte dezavantajlar1 arttiran bir durum
olarak kendini gostermektedir (Ozservet, 2015: 99). Gog sirecinde ise
cesitli bilim dallar1 ve meslekler go¢ eden bireyle/gocukla caligir ve

onu psiko-sosyal agidan destekler. Bunlarin igerisinde sosyal hizmetin
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yeri bireyi gevresi ile ele alarak biitiinciil bir yaklasim sergiledigi i¢in
ayridir. Bu biitiincilliik icerisinde egitim hizmetlerinin yeri her zaman
0zel olmustur. Bu agidan bakildiginda egitim diger hizmetlerin

gelistirilmesi ve diizenlenmesi agisindan sarttir.

Tiirkiye’de Suriyelilere yonelik uygulanan egitim politikalar1 sosyal
hizmet baglaminda yeterli gériinmemektedir. Okul ortaminda ayrimci
tutumlara maruz kalan c¢ocuklarin, akademik olarak gerekli destegi
gormedikleri, yok sayildiklari, damgalandiklar1 gerce8i gogmen
cocuklarin okula gitmelerine ve akademik olarak kendilerini
gerceklestirmelerine engel teskil etmektedir. Bu noktada okul sosyal
hizmeti birimlerinin olusturulmasi gerekliligi gogmen ¢ocuklarla ilgili
farkindaligin arttirilmasinda, veli-okul-6grenci arasindaki uyumun
saglanmasinda gerekli bir uygulama olarak kendini gostermektedir

(Ersoy ve Turan, 2019).

Tirkiye’de bulunan gé¢men c¢ocuklarin egitim agisindan dezavantajl
konumda olduklarin1 belirten Emin (2019: 64) gé¢menlere yonelik
0zel egitim programlarina ihtiya¢ duyuldugunu ve politikalarin bu
yonde tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu konuyla ilgili
Topguoglu’nun (2013) ilke ve uygulama cergevesindeki Onerilerine

dikkat cekmek gerekir.

Ilkesel olarak politikalarin gdgmen ayrimciligimi Onlemesi, cocuk
dostu olmasi ve ¢ocugun yliksek yararini gézetmesi gerekmektedir.
Uygulamaya yonelik olarak ise go¢men ¢ocuklarin emniyet

birimlerinde hem gé¢ konusunda bilgi sahibi hem de ¢ocuk alaninda
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uzman Kisilerce karsilanmasi gerekmektedir. Refakatsiz gdgmen
cocuklar ve travma yasayan gog¢men cocuklara psikolojik destek
saglanmasi, go¢men c¢ocuklarin adaptasyonu agisindan Tiirkce

O0grenim destegi sunulmasi ise diger oneriler arasindadir.

Suriye’de i¢ savasin siiresinin uzamasi Tirkiye’deki Suriyelilerin
gegici birer misafir mi yoksa kalic1 miistakbel vatandaglar m1 sorusunu
akillara getirmis olup yerli halk tarafindan bu durum Tiirk toplumunda
olumsuz olarak algilanmistir (Ozdemir, 2017: 128). “Turkiye’nin Gog
Politikast’ isimli caligmasinda Suriyeli siginmacilarin
entegrasyonunun saglanmasi acisindan ‘gergcek¢i ve kapsamlr’
programlar olusturulmasini oneren Ertan ve Ertan (2018: 35) bu
programlar igerisinde egitim, saglik ve toplumsal barisa Onem

verilmesi gerekliliginden bahsetmistir.

Gegicilik Gzerinden kurgulanan egitim politikalariin toplumda
gocmenlere yonelik var olan olumsuz algilar gibi (S6nmez ve
Adigiizel, 2017; Polat ve Kaya, 2017) kalic1 problemleri beraberinde
getirecegi ifade edilebilir. Bagka bir deyisle uzun siireli olarak
tasarlanmayan politikalar gégmen ¢ocuklarin egitiminin verimliligine
ve stirekliligine engel olusturmaktadir. Tiirkiye’nin ilk defa bu denli
bliylik bir gb¢ dalgasi ile kars1 karsiya kaldigr gz oniine alindiginda
yapilan sosyal hizmetlerin nitelii azimsanamayacak derecede
blyuktir. Ancak istenen seviyeye ulasildigini séylemek de mumkin
degildir. Egitim ¢agindaki Suriyelilere yonelik kalici ve verimli egitim
politikalarina ihtiya¢ duyuldugu sosyal hizmetlerin uygulanmasi ve

sosyal adaletin tesisi acisindan agikardir.
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