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ONSOZ

Giliniimiizde  farkli  kiiresel  krizler insanhifin  dontisiimiini
hizlandirmakta ve daha karmasik siireclerden gegilmesine yol
acmaktadir. Ortaya c¢ikan krizlerin siireklilik kazanma temayiilii
insanoglunun 6grenme ihtiyacini arttirmaktir. Ozellikle yeni durumlar
ile miicadele edebilme ve basa cikabilme ancak yeterli bilgi ve
beceriye sahip olunmasi ile miimkiin olabilmektedir. Ihtiya¢ duyulan
yeni bilgi ve becerilerin 6grenilmesinden ebeveynler kadar sorumlu
olan kurum okuldur. Okullarda ¢ocuklarin 6grenmesinde etkin rol alan
ve cocuklarin Ogrenerek gelismelerine, toplumun geleceginin bu
sekilde ingasina yon veren meslek olan &gretmenlik meslegini icra

eden kisiler her cocugun esit diizeyde gelisimini saglamaya calisir.

Giinlimiizde gorevi 6grencilere esit imkanlar tanimaktan daha ziyade
o0grenme {irtinleri bakimindan 6grencilere esitlik¢i olanaklar tanimasi
beklenen okul sistemlerinde, bu sonucu olusturabilecek kisiler
ogretmenlerdir (Bloom, 1976). Ogrencilerin &grenme iiriinlerinde
miimkiin oldugunca benzer diizeye erismesini hedefleyen okullarda
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarin1 karsilayabilecek Ogretmenlerin
sahip olmas1 gereken “Ogretmenlik Temel Yeterliklerini” kazanma
stireci lisans egitimi ile baslamakta, lisansiistii ve hizmet i¢i egitimler
ile devam etmektedir. Degisen diinyada degisen 6grenci ihtiyaglarini
karsilamak i¢in degisimle ortaya ¢ikan yeni 6grenen Ozelliklerine gore
olusturulmus yenilik¢i yontem ve tekniklere ihtiyag duyulmaktadir.
Dolayisiyla  Ogrencilerin  egitimlerinden, O6grenme  silireclerinin

planlanmasindan uygulanmasina, degerlendirilmesinden gelistirilme-



sine kadar ¢esitli asamalarda gorev alan Ogretmenlerin de Ogretim
stireclerini etkin bi¢imde siirdiirebilmeleri i¢in yenilenmeleri ve

yenilik¢i yontem ve teknikler hakkinda bilgilenmeleri gereklidir.

Gerek 6gretmenlik meslegine baslamadan aldiklari, gerek mesleklerini
icra ederken mesleki gelisimleri icin aldiklar1 egitimler 6gretmenlerin
cok hizli degisen diinyada kendilerini mesleki ve bireysel olarak
yenilemelerine olanak tanimaktadir. Okulda ve sinifta 6grencilerin
“Ogrenme Deneyimlerine Aracilik” eden &gretmenlerin bu aracilik
rolii, 6grencilerin 6grenmesinde en etkin olan etmenlerden biridir. Bir
O0grenmenin ¢ocukta ve gencte gerceklesmesi, bir yetiskin olarak
ogretmenin okulda Ogrencilere, cocuga ve gence aracilik etmesi ile
miimkiindiir (Feuerestein ve Lewin-Benham, 2012). Ogrencilerin
okulda ve smifta O6grenmelerine aracilik eden ve model olarak
ogrenme liderligi gérevini yerine getiren dgretmenlerin bu gorevlerini
yillar i¢inde etkin olarak siirdiirmeleri kendilerinden beklenmektedir.
Ogretmenin Ogrencilerinin dgrenmesine yaptiklar1 aracilik roliiniin
etkin sonuclar iiretebilmesi yeterliklerinin ve &gretme becerilerinin
yillar i¢inde degisen kosullara uygun olarak gelistirilmesini gerekli
kilmaktadir. Bu nedenle yenilik¢i 6grenme ve Ogretim yoOntem ve
teknikleri hakkinda 6gretmenlerin bilgilendirilme siirecleri 6gretmen

gelisiminin siirdiiriilebilir olmasi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir.

“Yenilik¢i Ogrenme ve Ogretim Uygulamalar1” kitabimin amaci son
yillarda 6grenme ve 6gretim konusunda yapilmis yenilik¢i calismalari,
sanal Ogrenme ortamlarinin 6gretimde kullanilmasindan iist biligsel

bilginin 6grenme ve dgretme siireclerinde kullanilmasina kadar farkli
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branglarda gilinlimiizde yapilmis yenilikgi 6grenme ve Ogretme
calismalan ile de destekleyen arastirmalarin paylasilmasini amagcla-

maktadir.

Kitabin birinci boliimiinde Emin Yorgun ve Ramazan Sak tarafindan
gerceklestirilen  “Okul  Oncesi Dénem Cocuklarinin  ilkokula
Hazirbulunugluk  Diizeylerinin  Farkli  Degiskenler  Acisindan
Incelenmesi” bashkli arastirma yer almaktadir. Yorgun ve Sak
yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi Ogrencilerinin hazirbulunusluk
diizeylerinin farkl degiskenler acisindan incelenmesini hedeflemistir.
Betimsel-iliskisel tarama modeli ile gergeklestirilen c¢aligma
cocuklarin kisisel 0Ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigin
belirlemeye yoneliktir. Hazirbulunusluk ilkokula baslamadan Once
cocuklarin biitiin gelisim alanlarinin her birinde ilkokul egitimine
katilabilecegi yeterli diizeyde gelismis olmasidir. Ayrica ilkokul okul
icin gerekli olan becerilerin ¢ocuk tarafindan kazanilmis olma

durumunu da ifade etmektedir.

Ikinci bolim ise Kamil Arif Kirkic ve Selvihan Kuru tarafindan
yazilmis olan “Erken Cocukluk Doéneminde Cocuklarin Sosyal Beceri
Ve Rekabet Ozellikleri” bashikli arastirmadir.  Arastirmacilar
tarafindan yapilan bu c¢aligmada erken g¢ocukluk egitimi siirecinde
bulunan ¢ocuklar ile okul Oncesi egitimine devam eden ¢ocuklarin
rekabet bicimleri ile sahip olduklar1 sosyal beceri diizeylerinin
arasindaki iliski arastirilmistir.  Ayrica okul Oncesi egitim
kurumlarinda Ogrenim goren Ogrencilerin sosyal becerilerinin

demografik degiskenlere bakimindan farklilasma durumu incelen-



mistir. Cocuklarin gelecekteki 6grenim hayatlar1 ve okullardan mezun
olduktan sonra yasamaya devam edecekleri hayatlarinda da 6nemli bir
ozellik olan rekabet tarzlarmin ¢esitli degiskenler agisindan da
degerlendirildigi bir ¢alismadir. Arastirmaya konu olan cocuklarin
sosyal beceri ve rekabet tarzlarimin 6grenim hayatlar1 boyunca etkili
iki degisken olmasi arastirmayir alanyazina farkli bir yaklagim

kazandirmasi bakimindan 6nemli kilmaktadir.

Uclincii boliim ise Ali Ilhan tarafindan yapilan arastirma 6grenme
stirecinde Onemli bir yeri olan st biligsel bilginin cografya
ogretiminde kazanilmasina yonelik etkinliklerin hazirlanmasini
amaglamaktadir. Ogrenme hedeflerinin siniflandiriimasina  yonelik
Bloom taksonomisi ve yenilenmis Bloom taksonomisi agiklanarak
yenilenmis taksonomiye gore etkinlikler olusturulmustur. Cografya
ogretiminde yenilenmis Bloom taksonomisine uygun etkinliklerin
tasarlanmasin konusunda Oneriler igeren ¢alisma cografya 6gretimine

katki saglamaktadir.

Dordiincii boliim ise Betiil Yildizhan Bora ve Cansu Sahin Kolemen
Ustiindag isbirligi ile gerceklestirilen “Egitim Teknolojisinde
Ogrenme Analitiginin Yeri” baslikli arastirma son yillarda internet
teknolojilerindeki gelisimin ~ egitim  {izerindeki etkilerini
incelenmesidir. Ogrenme analitigi ve veri madenciliginin egitim
alaninda kullanimi konusunda giincel bilgiler sunan kitabin bu
boliimii, 6grenme ve 6gretim siirecinde 6grenenin basarisinin 6grenme
analitigi ile nasil yiikseltilebilecegini aciklamaktadir. Geleneksel

siniflarda yapilan Kkitlesel 6gretim siireclerinin bireysel o6gretim
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stiregleri diizeyinde etkin olabilmesi amaciyla 6grenme analitiginin ve
egitim veri madenciliginin kullanim alanlar1 tizerinde ayrintili olarak

durarak egitimcilere yeni bir pencere agmaktadir.

Besinci boliimde Endiistri 4.0 ¢ercevesinde egitim alaninda yer bulan
Egitim 4.0 kavramin inceleyen Elif Ertem Akbas ve Murat Cancan
calismalarinda Egitim 4.0’ matematik egitimindeki yerine yonelik
goriiglerini belirlemeyi amaclamistir. Nitel arastirma deseni ile yapilan
calismaya ilk6gretim matematik Ogretmenligi boliimiinden mezun
olmus olan yedi Ogretmen adayr katilmistir. Calisma sonucunda
matematik 6gretmenligi boliimlerinde verilen egitimin daha teknoloji
odakli olabilecegi ifade edilmistir. Calisma sonucunda matematik

Ogretmeni yetistiren egitim fakiiltelerine 6neriler sunulmustur.

Altinc1 boliim Elif Ertem Akbas ve Murat Cancan tarafindan yapilmis
nitel bir aragtirma olan “Matematik Ogretmenlerinin Géziinden STEM
Egitimine Kapsamli Bir Bakis” baslikli bolimdiir. Arastirmacilar
yenilik¢i 6gretim yaklagimlarindan olan STEM hakkinda matematik
Ogretmenlerinin goriislerinin neler oldugunu belirlemeye ¢aligmistir.
Calismanin sonunda matematik Ogretmenlerinin STEM hakkinda
bilgilerinin ne diizeyde oldugu ve arastirma sorular1 ¢ercevesinde elde

edilen diger sonuglar paylasilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Yedinci boliim ise Esra Altintag, Siikrii Ilgiin ve Zehra Dastan
tarafindan yazilmig olan” Matematikte Hata Temelli Sorularla
Karsilastirilan 7. Smf Ogrencilerinden  Yansimalar”  bashkl
arastirmadir. Bu c¢alismada hatali ¢6ziimlerin verildigi sorular ile

matematik G6gretiminde Ogrencinin  matematik basarisini  nasil



etkiledigi incelenmistir. Ortaokul 7. sif 6grencilerinin katilimi ile
gerceklestirilen arastirmada 7. simif matematik dersi Ogrencilerinin
sorularin ¢oziimlerindeki hatalar1 ayirt edebilme diizeyleri ve bu
diizeyin cinsiyete ve akademik basariya gore farklilik gosterme
durumu belirlenmeye c¢alisilmigtir. Calisma sonucunda matematik
ogretiminde yenilik¢i bir yaklagim olarak hatali sorularin matematik
kazanimlarina ulasilmasi bakimindan 6nemli sonuglara ulasilmis ve

Oneriler arastirmacilar ve uygulayicilara yonelik olarak sunulmustur.

Sekizinci boliim ise Tugba Kilcan, Hilal Bulut ve Bahadir Kilcan
tarafindan gergeklestirilmis olan™ Forrest Carter’in -Kiigiik Agac’in
Egitimi- Adli Eserinin K6k Degerler Agisindan Incelenmesi” baslikli
calismadir.  Yenilenen Ogretim programlarindaki degerleri temel
alarak gergeklestirilen bu c¢alismada Ogretim programlarinda
degerlerimiz bashigr altinda bulunan on kok deger iizerinde
durulmugtur. Ogretim programlarinda yer alan on kdk degerin
ogrenciler tarafindan kazanilabilmesi i¢in “Kiigiik Aga¢’in Egitimi”
adl1 eser incelenmistir. Nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi
ile yapilan analiz sonucunda Ogretim programinda bulunan on kok
degerin Forrest Carter’in  “Kii¢ciik Agac¢’in Egitimi” eserindeki
hikayeler 1ile nasil kazandirilabilecegi konusunda Onerilerde
bulunulmustur. Arastirmacilar  belirtilen degerlerin  68rencilere
kazandirilmasinda adi gecen eserde yer alan hikayelerin degerler

egitimini kolaylastiracagini ifade etmektedir.
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Dokuzuncu béliim ise Oguzhan Ozdemir ve Kiibra Nur Ustiindag
tarafindan “Egitimde Sanal Ogrenme Ortamlar1 Kullanim1” konusunda
yapilan  bir incelemedir. Calismalarinda  gergek  Ogrenme
ortamlarindan olduk¢a farkli olan sanal Ogrenme ortamlarinin
O0grenme ve dgretim siireclerinde kullanimini inceleyen arastirmacilar,
sanal ortam kullanimimin farkli etkilerini aciklamistir. Yaptiklari
alanyazin taramasi ile sanal 6grenme ortamlarinin c¢esitlerinden,
egitim  alaninda  kullanimlarindan ve  olast  sonuglarindan

bahsedilmistir.

Onuncu boliim ise Feyza Asci ve Bahadir Kilcan tarafindan yazilmis
olan Ortaokul Ogrencilerinin Toplumsal Cinsiyet Algisi: Bir Metafor
Analizi” baglikli arastirmadir. Bu calismada ortaokul 6grencilerinin
kadin ve erkek cinsiyet algilar1 nitel yontem ile incelenmistir.
Ogrencilerin  okul siirecinde ve toplumun bir birey olarak
yetistirilmelerinde cinsiyet kavrami algisinin  6nemi iizerinde
durulmustur. Ogrencilerin ortaya koyduklari metaforlarin geleneksel

bakis agisini yansittigi ifade edilmistir.

Kitabimizin ortaya c¢ikmasini saglayan yazarlarimiza; yenilik¢i
ogrenme ve Ogretim konusunda bdyle bir kitabin yaymlanmasina
imkan tamiyan ve destek olan Ispec yaymevine ve yaymn kuruluna;
yazarlar arasinda koordinasyonu saglayan kitabin en iyi haliyle
cikmasia destek olan S. Salih Bildirici’ye ve Zeynep Avsar’a;
konularin diizenlenmesinde ve yayina hazir hale getirilmesinde katk1
sunan ve Ozveriyle emek veren Giilsah Kirci’ya ve dizgide katki

saglayan iksad yayinevi ekibine tiim kalbimizle tesekkiir ederiz. Bu



zorlu siirecte sabirla kitabin yayin siirecinde destek ve fedakarliklarini
her zaman gosteren ailelerimize ve sevdiklerimize de can-1 géniilden

tesekkiir ederiz.

Aragtirmaci ve sahada uygulayici olan tiim degerli akademisyenlere,
ogretmenlere ve diger tiim paydaslara yararli olmasi temennisiyle...
Dr. Kamil Arif Kirkig

[stanbul Sabahattin Zaim Universitesi
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BOLUM 1

OKUL ONCESIi DONEM COCUKLARININ iLKOKULA
HAZIRBULUNUSLUK DUZEYLERININ FARKLI

DEGISKENLER ACISINDAN iINCELENMESI!

Ogr. Gér. Emin YORGUN?, Dog. Dr. Ramazan SAK?

Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim
Dali, Rehberlik ve Psikolojik Bilim Dalinda (2020) yapilan “Okul Oncesi Dénem
Cocuklarinin Ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Anadil Degiskeni Agisindan
Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinin bir béliimiinden iiretilmistir.

2Sirnak  Universitesi, Sirnak Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Gelisimi Programu,
Sirnak, Tiirkiye e-posta: emnyorgun.7373@hotmail.com.ORCID: 0000-0002-4648-
1749

3 Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul dncesi Ogretmenligi ABD.,
Van, Tiirkiye. e-posta: ramazansak06 @ gmail.com. ORCID: 0000-0002-7504-9429
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GIRiS

Hazirbulunusluk tiim gelisim alanlarim1 kapsayan, bu nedenle de genis
cercevede degerlendirilen bir kavramdir. Hazirbulunuslugun farkl
tamimlar1 bulunmaktadir. Ornegin hazirbulunusluk, cocugun biitiin
gelisim alanlarin1 (biligsel, sosyal-duygusal, fiziksel alan ve dil
becerileri) ve Ogrenme yaklagimini igine alan bir silire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Sahin, Sak ve Tuncer, 2013). Cocugun biitiin
gelisim alanlarinda yeterli diizeyde gelisim gdstermesi ve ayrica
o0grenme icin ihtiyac duydugu o6n kosul becerileri kazanmis olma
durumudur (Esaspehlivan, 2006). Hazirbulunusluk ayrica biiylime,
olgunlasma ve 0grenme gibi gelisim siiregleri sonucu bireyin birtakim
davraniglart  yapabilecek  yeterlilige  gelmesi  olarak  da
tanimlanmaktadir (Polat, 2010). Ulgen’e (1997) gére hazirbulunusluk,
bir davranisin meydana gelebilmesinde gerekli olan 6n kosul
davraniglarin  tamaminin  kazanilmasidir. Demir (1998: 7) ise
hazirbulunuslugu, “olgunlagma ve biiylime siireglerini kapsayan daha
kapsamli bir kavram” olarak tanimlamaktadir. Polat Unutkan (2003)
ise ilkokula hazirbulunuslugu 5-6 yas grubu ¢ocuklarin biitiin gelisim
alanlarmin (sosyal, duygusal, fiziksel, dil, biligsel, 6z bakim
becerileri) desteklenerek, ilkokul i¢in gerekli becerilerin kazandirildigi

sistemli ¢aligmalarin tamami olarak tanimlamaistir.

Hazirbulunusluk, biyolojik olarak olgunlagmanin yani sira gevresel
faktorleri de icermektedir. Bu faktorlerin basinda ¢ocuk icin yeni dahil
olacagi okul ortam1 gelmektedir. Ilkokula baslama, biitiin cocuklar

icin kritik bir donem olarak goriilmektedir. Esnek bir ev ortamindan

13



veya okul Oncesi sinifindan farkli bir sosyal ortama giren ¢ocuk i¢in
bu donem, yeni arkadaglar edinme, Ogretmene alisma, kurallar
benimseme ve bu kurallara uyma gibi beklentiler olustururken aile
icin de korku, endise ve mutluluk gibi duygu durumlarinin
yasanmasina neden olmaktadir (Caspe, Lopez ve Chattrabhuti, 2015).
Hazirbulunusluk 6grenmenin meydana gelebilmesi i¢in okulun
gerektirdigi 6grenme sorumluluklarint  herhangi bir duygusal
karmagiklik yasamadan kendisinden beklenilen diizeyde meydana

getirebilmesi durumudur (Tagkin, 2013).

Yukaridaki tanimlar incelendiginde hazirbulunuslugun, ¢ocugun biitiin
gelisim alanlarindaki becerilerini ve ilkokul egitiminin gerektirdigi
onkosul 6grenmelerini igeren bir kavram olarak ifade edildigini
sOylemek miimkiindiir (Sahin, Sak ve Tuncer, 2013; Esaspehlivan,
2006; Polat Unutkan, 2003). Taskin (2013) ilkokula baslayacak olan
bir c¢ocugun sahip olmas1 gereken yeterlilikleri; yardimsiz
giyinebilme, bagimsiz bir sekilde calisma ve gilinlik rutinlerini
yapabilme, anne ve babasindan ayrilip akran grubu igerisinde is birligi
yapabilme, basit yonergelere ve kurallara uyabilme ve basit diizey
matematiksel becerilere sahip olma olarak ifade etmistir. Bu noktada,
ilkokula baglayan ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerinin birbirinden
farkli oldugu g6z ardi edilmemelidir. Bu kritik donemde ailelerin en
onemli gorevi de ¢ocuga zengin ve gelisime uygun uyaricilar sunmak
ve okula baslayacak olan ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerini
olabildigince ylkseltmeye yardimci olmaktir (Oktay ve Polat
Unutkan, 2007).
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Bu genel tanimlamalarin Gtesinde ayrica alanyazinda hazirbulunus-
lulugu degerlendirirken kullanilan bazi kuramlarin da yer aldig
goriilmektedir. Bunlar olgunlagsmaci, ¢evreci, sosyal-yapilandirmaci
ve islemseletkilesimciekolojik goriistiir. Olgunlasmact gériis: Arnold
Gessel ve Stanley Hall’in onciiliiglinii yaptiklar: olgunlagsmaci kuram,
temelinde ¢ocugun gelisim 6zelliklerinin géz onilinde bulunduruldugu
biyolojik temelli bir kuramdir. Bu kurama goére hazirbulunusluk,
biyolojik yap1 temellidir (Oktay, 2010). Bireyin biyolojik olarak tam
bir olgunluga wulagsmast onun hazir olusunu olumlu yo6nde
etkilemektedir. Cocuklar zaman igerisinde okula hazir oluslarini
gosterebilmektedirler. Bu durumda dis miidahaleler ise yaramamakta;
cocuga kendi potansiyeline ulagmak i¢in gereken zamani vermek
gerekmektedir (Uyanik Balat, 2013). Cevresel goriis:  Cocugun
hazirbulunuslugunu, icerisinde bulundugu cevre ve bu cevredeki
uyaricilar sekillendirmektedir (Meisels, 1998). Bu goriise gore
cevrenin ¢ocugun tizerindeki etkisi tek yonliidiir. Bu bakis agistyla
hazirbulunusluk kavrami ¢ocugun c¢evre ve cevredeki uyaricilardan
edindigi bilgi ve becerilerin tiimiidiir. Cevresel goriis, olgunlagmact
goriisiin aksine, ¢ocugun biyolojik olgunlasmasinin tamamlanmasini
beklemeden, g¢evrenin ¢ocuga saglayacagi uygun ortam ve zengin
uyaricilar sayesinde g¢ocugun birtakim tecrilbbe ve On yasantilar
kazanacagini savunmaktadir (Kogyigit, 2009; Meisels, 1998; Sackes,
Giighan Ozgiil ve Avci, 2013). Sosyal yapilandirmact goriis: Bu goriis
hazirbulunuslulugu cevreye ya da biyolojik temele degil, ¢ocugun
icinde bulundugu toplumun kolektif bilincine baglamaktadir. Toplum,

cocuklart egitim sistemi igerisine alarak istedikleri insan formunu
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olusturmaktadir. Bu anlayisla ¢ocuk bir toplumun kolektif bilincine
gore o topluma hazir iken bir baska topluma gore hazir
olmayabilmektedir. Buna bagl olarak ¢cocugun hazirbulunuslulugu da
toplumun gereklerine ve bilincine gore degiskenlik gdstermektedir
(Sackes, Giichan Ozgiil ve Avci, 2013; Uyamik Balat, 2013).
Etkilesimci goriis: Bu goriis diger ii¢ gorlsiin de diistincelerini
sentezlemistir. Hazirbulunuslugu ¢ocugun biyolojik yapisina, ¢evreye
ve kolektif bilincin harmanlanmis olusuna baglamaktadir. Bunlar
arasindaki  etkilesim, istenen ve beklenen hazirbulunuslugu
olusturmaktadir. Bu goriis etkilesim kavramini anlayisin temeline
koydugu ig¢in siirece ve siire¢ igerisindeki 6gretmen 6grenci iletisimine

onem vermektedir (Meisels, 1998).

Tim bu tanimlamalara ve goriislere baktigimizda hazirbulunusluk
kavraminin biyolojik temelden, g¢evreden, ¢ocugun icinde oldugu
toplumun deger ve inang sistemlerinden yani kolektif bilincinden
etkilendigi ve tek yonlii bir aktarim degil bir etkilesim oldugu
anlagilmaktadir.  Zaman  faktoriinin = de  6nemli  oldugu
hazirbulunuslukta 6zellikle okula hazir olma kisminda ¢ocugun genel
saglik durumu ve fiziksel gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi,
ogrenmeye karsit olumlu tutumu, dil gelisimi ve zihinsel gelisimi

Onemlidir.

Ilkokula hazirbulunuslugu etkileyen bircok unsur bulunmaktadir.
Calismalarin genelinde arastirmacilarin bu faktorleri 4 ana baslik
altinda topladiklar1 goriilmektedir. Bu ana basliklar; fiziksel, zihinsel,

sosyal/cevresel ve duygusal faktdrlerdir. Ilkokula hazirbulunuslugu
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etkileyen unsurlarin basinda gelen fiziksel faktorler; daha ¢ok cocugun
yasi, boyu, kilosu, saglik durumu, gérme ve isitme duyular1 gibi
genelde kaba ve ince motor becerileri ile ilgili faktdrlerden
bahsedilmektedir (Halle, Zaff, Calkins ve Margie, 2000). Cocuklarin
saglikli olmasi ve yasia uygun bir beden sagligina sahip olmasi bu
stirecte ¢ocuk i¢in son derece Onemlidir. Smif diizeyine yakin bir
beden gelisimi gosteren ¢ocuk okul ortamina cabuk adapte olurken,
arkadaslarina oranla beden gelisimi bakimindan geride kalan
cocuklarin adaptasyon sorunu yasadigi ifade edilmektedir (Graue,
2006). Bunun yam sira ¢ocuklarin gérme ve isitme duyularinin okula
hazirlikta 6nemli bir etken oldugu, bu duyu organlarinda yasanan bir
olumsuzlugun ya da kaybin ilkokula hazirlikta ¢ocuklar agisindan
ciddi problemler olusturdugu ifade edilmektedir (Uyanik Balat, 2003).
Ozetle okul éncesi donem ¢ocuklarmin ilkokula hazirbulunusluklarini
etkileyen fizyolojik etmenlerin 6nemli oldugu ama tek basina yeterli
olmadiklari, bunun yani sira diger faktorlerin de g6z Onilinde

bulundurulmasi gerektigi sdylenebilir.

Diinyanin ¢esitli iilkelerinde ve Tirkiye’de dahil olmak iizere
cocuklarin okula baglayabilmesi i¢in temel Olgiitlerin basinda
kronolojik yas gelmektedir (Oktay, 2004). Ancak, gelisimde bireysel
farkliliklarin oldugu ve her ¢ocugun farkli sosyo-kiiltiirel cevrede
biliylimesinin sonucu olarak ayni yastaki ¢cocuklarin farkli yasantilara
sahip olabilecegi g6z ardi edilmemelidir (Cataloluk, 1994). Bu
nedenle McClelland, Acock ve Morrison (2006), ¢ocuklarin okula
baslayabilmeleri i¢in yas faktoriinden ziyade ¢cocuklarin biligsel olarak

yeterli bir olgunluga ulagmis olmasi gerektigini ifade etmektedirler.
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Bununla birlikte, c¢ocuklarin ilkokula hazirlik siirecini etkileyen
zihinsel faktorlerin igerisinde yer alan zeka faktorii tek bagina 6nemli
oldugu kadar, diger faktorleri etkilemesi bakimindan da son derece
onemlidir. Zeka faktorii cocugun biligsel siire¢ becerilerinin yani sira,
dil gelisimi, okudugunu anlama ve yorumlama, olaylar karsisinda
analiz yapma, ikili iligkilerde iletisim kurma ve baslatma gibi
becerileri  etkileyerek ¢ocuklarin  ilkokula hazirhk  siirecini

etkilemektedir (Oktay, 2010; Polat, 2011; Yoriikoglu, 2004).

Dil gelisimi bu siirecte zihinsel faktorlerden etkilenen en Onemli
alanlardan biridir. Cocugun bildigi dil sayis1 ve bu dilleri kullanma
durumlar1 ilkokula hazirbulunuslugu dogrudan etkilemektedir
(Giizelyurt ve Ozkan 2018). Bununla birlikte, zekanin
gostergelerinden olan anlama ve problem ¢ézme de dil gelisiminden
etkilenmekte, ayrica bireyin hem okumasinda hem de okulda
kendinden bekleneni yerine getirmesinde bireye yardimci olmaktadir.
Okul oOncesi donemde dil gelisimleri yasitlarinin altinda olan
cocuklarin, bu durumdan kaynakli olarak akranlarina gore akademik
olarak daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir (Oktay, 2010). Ding
(2013) ilkokula baslayacak olan c¢ocuklarin kendilerini ifade
edebilecek diizeye gelmis olmalar1 gerektigini ayrica bu cocuklarin
hem akranlart hem de oOgretmenleri ile iletisim kurabilmeleri
gerektigini aksi durumda bu ¢ocuklarin ilkokula hazir olmadiklarini

ifade etmistir.

Cocuklarin  okula hazirbulunusluk diizeyleri iizerinde iginde

yetistikleri ¢evre kosullar1 da son derece Onem arz etmektedir.
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Ailelerin kurum olarak okula ve egitime verdikleri dnem, deger ve
egitime kars1t tutumlar1 kadar cocuga sunduklart zengin uyarici
ortamlarda biiyiikk 6nem tasimaktadir. Cocugun okul Oncesi egitim
almasi, okula hazirlik adina ¢ocuga sunulan 6nemli bir olanaktir
(Polat, 2007; Yavuzer, 2002). Ozellikle okul o6ncesi dénemin
baslarinda ¢ocugun ailesinin ve yakin g¢evresinin ¢ocuga sagladigi
imkanlar, cocugun duygusal, sosyal ve biligsel gelisimini Snemli
Olciide etkilemektedir. Cocugun okula hazir olmasi i¢in gerekli olan
zihinsel gelisimin saglanmasi, ¢ocugun cevresiyle zengin bir yasanti
gecirmesine baghdir. Eger cocuga zengin ve uygun uyaricilarin
oldugu bir ortam saglanmamigsa muhtemelen cevresini anlamakta
zorlanacak ve dili kullanma becerisi sinirh bir gelisim gosterecektir

(Desforges ve Abouchaar, 2003).

Cocuklarin okula hazir olmalar1 i¢in fiziksel, sosyal ve zihinsel
gelisimlerinin yani sira duygusal gelisimlerinin de yeterli diizeyde
gelismis olmas1 gerekmektedir. Bir ¢gocugun okula hazir olabilmesi
icin biitiin gelisim alanlarinin yeterli diizeyde gelismis olmasi ve okul
icin gerekli olan becerilerin ¢ocuk tarafindan kazanilmig olmasi
onemlidir. Ailelerinden ilk kez ayrilmak mecburiyetinde kalan
cocuklar i¢in okula baslama siireci kritik ve 6nemli bir siiregtir. Cocuk
bu siirecte seving, korku, heyecan, endise, merak gibi ¢esitli duygulari
ayni anda yasamaktadir (Oktay, 2010). Bu baglamda ilkokula hazir
olmada ¢ocuklarin empati kurma, 6zgiiven kazanma, giivenli ve yakin
iliskiler kurma, kendi duygularim1 ifade etme gibi duygusal beceriler

kazanmis olmas1 gerekmektedir (Karakuzu ve Kogyigit, 2016).
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Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin temel amaglarindan birisi de
cocuklart 1ilkokula hazirlamaktir. Tirkiye’de okul Oncesi egitim
almalarina ragmen bazi cocuklarin ilkokula daha hazir olduklar
goriilmektedir. Tiirkiye’de ilkokula hazirlikla ilgili alanyazin
incelendiginde, yapilan calismalarin ¢ogunlukla ilkokul birinci sinif
ogrencileriyle (Aslan ve Cikar, 2019; Cinkilig, 2009; Kahramanoglu,
Tiryaki ve Canpolat, 2014; Sahin ve Is Giizel, 2018; Polat ve Dilli,
2015; Ozdemir ve Battal, 2019) veya ilkokul 6gretmenleri (Dereli,
2012; Mercan Uzun ve Alat, 2014; Pekdogan, 2017; Sahin Sak, 2016,
Taskin, Sak ve Sahin Sak, 2015) ya da okul dncesi 6gretmenleriyle
(Dereli, 2012; Pekdogan ve Akgiil, 2016; Sak, Sahin Sak ve Sahin
Cicek, 2016; Sahin, Sak ve Tuncer, 2013)yapildiklar1 goriilmektedir.
Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin ilkokula hazirbulunusluklariyla ilgili
yapilan ¢alismalar oldukga sinirhidir (Boz, 2004; Biiyiiktaskapu, 2012;
Karakuzu ve Kogyigit, 2016; Kogyigit, 2014). Bu nedenle bu
caligmanin amaci okul Oncesi egitim kurumlarima devan eden
cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk diizeylerinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma

sorularina yanit aranmustir.

Okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk diizeyleri:

e Yaglarina,
e Cinsiyetlerine,
e Okul Oncesi egitime devam etme siirelerine,

e Ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina,
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¢ Annenin egitim durumuna,
e Babanin egitim durumuna,
e Ailenin aylik gelirine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?
YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, okul oOncesi egitim kurumlarima devan eden
cocuklarin, ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Betimsel-iligskisel tarama
modelinde tasarlanmistir. Betimsel-iliskisel tarama modelindeki
arastirmalarda bir durum ya da olay oldugu gibi betimlenmekte ve bu
duruma sebep olan degiskenlerin iligkisi, etkisi ve bunlarin dereceleri

belirlenmektedir (Kaya, Balay ve Gogen, 2012).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Calismanin evrenini, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Sirnak il
merkezinde okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 1063 ¢ocuk
olusturmustur. Calismanin Orneklemini ise, tesadiifi Ornekleme
yontemiyle belirlenmis 445 okul 6ncesi donem ¢ocugu olusturmustur.
Calismaya katilan okul oOncesi donem c¢ocuklarinin demografik

ozelliklerine iliskin bilgilere asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 1. Calismaya Katilan Okul Oncesi Doénem Cocuklarinin Demografik

Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Degiskenler n %
Cinsivet Kiz 199 447
sty Erkek 246 553
5 yas 158 35,5
Yas 6 yas 287 64,5
Anaokuluna devam 1yl 347 78,0
etme Siiresi 2 yil 98 22,0
. Tiirkge 119 26,7
$ Anadili Kiirtce ama Tiirk¢e konusanlar 175 39,3
25 ve alt1 46 10,3
26-30 192 43,1
Anne Yast 31-35 123 276
36-41 84 18,9
26-30 77 17,3
31-35 208 46,7
Baba Yast 36-40 111 249
41 yas ve istil 49 11,0

1 19 43
2 163 36,6
Cocuk Sayis1 3 134 30.1
4 ve lizeri 129 29,0
Okuryazar degil 95 21,3
Cel . Okuryazar veya ilkokul mezunu 120 27,0
Anne Egitim Diizeyi Ortaokul / Lise mezunu 162 364
On lisans / Lisans mezunu 68 15,3
Okuryazar veya ilkokul mezunu 92 20,7
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul / Lise mezunu 171 38,4
On lisans / Lisans mezunu 182 40,9
1000TL ve alt1 65 14,6
1001-2000 118 26,5
Ailenin Ayhk Geliri 2001-3000 106 23,8
3001-4000 52 11,7
4001 ve tstil 104 234
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Tablo 1 incelendiginde, c¢alismaya katilan okul Oncesi donem
cocuklarimin  %44,7’si (n=199) kiz, %55,3’ii (n=246) erkektir.
Calismanin katilimcilarinin %35,5°1 (n=158) bes, %64,5’1 (n=287) alt1
yasindadir. Bu c¢alismada 6 yas ifadesi, katilimcilarin, ¢ocuklarin
yaslarina iligkin beyanlarina goére yazilmistir. Okul Oncesi egitimde
yapilan en son yasal diizenlemelere gore alti yasindaki (72 aylik)
cocuklar ilkokul birinci sinifa devam etmektedirler. Burada alt1 yas
ifadesi okul dncesi egitim kurumuna devam eden 60-69 aylik ¢cocuklar

icin kullanilmistir.
Veri Toplama Araclan

Kisisel bilgi formu: Calismanin katilimcilarina iliskin genel bilgiler
edinebilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Bu
formda cocugun; yas, cinsiyet, okul dncesi egitime devam etme siiresi,
kardes sayisi, anne babanin egitim durumu, ailenin aylik gelir durumu

ve evde konusulan dil ile ilgili sorulara yer verilmistir.

Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olg¢egi (GIHO): HighScope
temel gelisim gostergelerinden yararlanilarak Sak ve Yorgun (2020)

tarafindan gelistirilmistir.

HighScope okul dncesi egitim miifredati temel gelisim gostergeleri 8
gelisimsel boyuttan ve toplamda 58 temel gelisim gostergesinden
olusmaktadir. Bu sekiz gelisimsel boyuta iliskin 6rnek maddelere

asagida yer verilmistir.
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Ogrenme yaklasim

4) Tlgisini ceken etkinliklere odaklanir.
6) Cevresi hakkinda bilgi toplar.

Sosyal ve duygusal gelisim

9) Duygularin fark eder.

13) Sosyal catigmalar1 ¢ozer.

Fiziksel gelisim ve saglik

17) Kiigiik kaslarini kullanirken el-g6z koordinasyonunu saglar.

18) Viicudunu tanir.
Dil, okuryazarlik ve iletigim

23) Dili kullanarak kendini ifade eder.

26) Konusma dilindeki farkli sesleri tanir.
Matematik

31) Nesneleri miktarlarina gore ayirir.

37) Oriintiiyii kopyalar.
Yaratici sanatlar

42) Gozlemlediklerini, diisiindiiklerini, hayal ettiklerini
hissettiklerini miizikle ifade eder.

45) Yaratici sanat etkinliklerine kendi istegiyle katilir.
Fen ve teknoloji

46) Fikirlerini test etmek icin deney yapar.
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49) Bir seyin oOzellikleri ve nasil ¢alistigi hakkindaki fikirlerini
arkadagslariyla paylasir.

Sosyal bilimler

54) Insanlarin toplumda farkli rollere ve &zelliklere sahip
oldugunun farkindadir.

59) Cevreye 6nem vermenin dnemini anlar.

Highscope Gelisim Gostergelerinin Tiirkgeye g¢evrilmesinden sonra
uzman goriisleri dogrultusunda okuma-yazmaya yonelik bazi
maddelerin ¢ikarilmasi ve cocuklarin ilkokula baslayabilmeleri i¢in
sahip olmalart gereken birtakim bilgi ve becerilerin yine uzman
gorisler1 dogrultusunda eklenmesi sonucunda hazirlanan taslak
Olcekte toplamda 75 madde yer almistir.  Ag¢imlayici faktdr analizi
sonucunda Olcekte yer alan 59 madde 8 faktor altinda toplanmustir.
Highscope Gelisim Gostergeleriyle tamamen Ortiisen bir faktor
yapisinin ortaya ¢iktigr goriilmistiir. Bu sekiz faktorli yapi1 toplam
varyansin %81.03’iinii acgiklamistir. AFA ile elde edilen yapinin
gecerli bir yapt olup olmadigi DFA ile test edilmistir. Elde edilen
uyum degerleri (y*sd= 3.25; RMSEA=0.07, CFI=0.90, IFI=0.90,
RMR=0.03) incelendiginde, dl¢egin 8 alt boyut ile kabul edilebilir
diizeyde agiklanabilecegini gostermektedir. GIHO’niin i¢ tutarlilik
katsayist. 96 ve yar1 giivenirlik katsayisi ise. 95 olarak hesaplanmistir

(Sak ve Yorgun, 2020).
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Veri Toplama Siireci

Milli Egitim Bakanligi Sirnak 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
yasal izinler alindiktan sonra izin belgeleriyle birlikte belirlenen okul
oncesi egitim kurumlarina gidilerek okul idarecileriyle ve
ogretmenlerle gerekli goriismeler yapilmistir. Calismaya katilimin
goniilliiliik temelli olmasma ve katilmayi kabul eden katilimcilarin
onam formu doldurmasina o6zen  gosterilmistir.  Katilimci
ogretmenlerden Olcegi uygun bir sekilde doldurmalari istenmis ve
kendilerine bir hafta siire verilmistir. Bu siire sonunda tekrar katilimc1

ogretmenlere gidilerek dagitilan 6l¢ekler toplanmustir.
Verilerin Analizi

Veri toplama araglariyla (Kisisel Bilgi Formu ve Gelisimsel ilkokula
Hazirbulunusluk  Olgegilelde edilen veriler ilk &nce cevapsiz
birakilma ya da ayni madde i¢in birden ¢ok secenegin isaretlenmesi
acilarindan  gozden gecirilmis, eksikleri bulunan 26 Olgek
degerlendirmeye alimmamigstir. Calismanin  verileri  bilgisayar
ortaminda SPSS 22 paket programi yardimiyla analiz edilmistir.
Verilerden elde edilen puanlar dogrultusunda okul o6ncesi donem
cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri 6l¢gegin genel toplami
ve alt boyutlar1 i¢in belirlenmistir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
demografik degiskenlerine iliskin frekans ve yiizdeler hesaplanmistir.
Okul oncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula  hazirbulunusluk
diizeylerinin demografik degiskenlerine goére farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek icin parametrik testlerden bagimsiz

orneklemler icin t-testi ve ANOVA ile analiz edilmistir. Tablolarda, p
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degerinin bulundugu siitunlardaki (*) isareti degiskene iligkin anlamh

farklilik oldugunu gostermektedir.

Bulgular

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri yaslarina gore anlamh bir farkhhik

gostermekte midir?

Tablo 2. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin
yaslarina gore karsilastirilmasina iligkin t-Testi bulgulari

Boyutlar Yas Degiskeni N X S.s. t d P
Ogrenme Yaklagimi 3 yas 158 18,28 4,443 -5,646 43 000*
6 yas 287 20,51 3,725
5 yas 158 21,07 4,988
Sosy(a}l ?.“.yg“sal -5,103.43 000*
cligim 6 yas 287 23,40 4,392
o s 5 yas 158 29,98 6,057
kas‘g C_’lellflm ve 4218 43 000%
aglt 6 yas 287 3225 5,084
- 5 yas 158 21,86 5,575
Dil, Oli<lurt}./a.zarhk ve 4.871.43 000%
clisim 6 yas 287 24,24 4,517
5 yas 158 32,06 8,242
Matematik -4,990 43 000*
6 yas 287 36,00 7,829
5 yas 158 18,83 4,322
Yaratici Sanatlar -2,745 43 006*
6 yas 287 19,95 4,018
5 yas 158 20,91 5,279
Fen Teknoloji 3,574 .43 000%
6 yas 287 22,67 4,800
5 yas 158 18,31 4,27567
Sosyal Bilimler -4,589 43 000*
6 yas 287 20,16 3,95516
R 5 yas 158 181,34 38,19524
Ol‘?Teg“l“ genel -5,067 43 000%
oplamt 6 yas 287 19923 34,17673




Tablo 2 incelendiginde okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk diizeylerinin yaslarina goére Olgegin biitiin  alt
boyutlarinda ve Ol¢egin genel toplaminda anlamli bir farklilik
gosterdigi  goriilmektedir.  (p=0,00<0,05). Olgegin genel toplam
ortalamalarina bakildiginda twus3)=-5,067, p=0,00<0,05) 6 yasindaki
cocuklarin ortalamast (x=199,23) ile 5 yasindaki ¢ocuklarin
ortalamalar1 (x=181,34) arasinda 6 yas lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore okul Oncesi egitim
kurumlarima devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk

diizeyleri lizerinde yaslarinin bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamh bir farkhlik

gostermekte midir?

Tablo 3. Okul 6ncesi donem gocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin
cinsiyetlerine gore karsilastirilmasina iliskin t-Testi bulgular

Boyutlar Cinsiyet X S.s. t Sd P

o Kiz 199 19,50 4,320

Ogrenme Yaklagimi -1,026 443 ,306
Erkek 246 19,90 3,971

Sosyal Duygusal Kiz 199 22,16 5,045 L1680 443 094

Geligim Erkek 246 22,91 4,461 ’ ’

Fiziksel Gelisim ve ~ K12 199 3L16 5815 e 443 3w

Saglik Erkek 246 31,68 5328 ’

Dil, Okuryazarlik Kiz 199 22,89 5,209 L850 443 061

ve Iletisim Erkek 246 23,80 4,876 ’ ’
Kiz 199 34,37 8,259

Matematik Erkek 246 34,79 8,145 -,532 443 595
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Kiz 199 19,46 4,269

Yaratic1 Sanatlar -,443 443 ,658
Erkek 246 19,63 4,075
Kiz 199 21,87 5,064

Fen Teknoloji -,656 443 512
Erkek 246 22,19 5,027
Kiz 199 19,22 4,366

Sosyal Bilimler -1,295 443 ,196
Erkek 246 19,73 3,984

Needi Kiz 199 190,66 37,765

Ol‘?eigm Genel 1,148 443 252

Toplami Erkek 246 194,67 35,661

Tablo 3 incelendiginde okul oncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyetlerine gore Olgegin biitiin alt
boyutlarinda ve Olcegin genel toplaminda anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir. (p>0.05). Bu bulguya gore okul oncesi
egitim kurumlarma devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk

diizeyleri tizerinde cinsiyetlerinin bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri okul dncesi egitime devam etme

siirelerine gore anlamh bir farkhhk gostermekte midir?

Tablo 4. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin
okul dncesi egitime devam etme siirelerine gore karsilastirilmasina iligkin t-Testi
bulgular

0.0.E.

devam N X S.s. t Sd P
Siiresi

1 yil 347 19,69 3,909 -301 443 764
2 vil 98 19.83 4,856

Boyutlar

Ogrenme Yaklasimi

Sosyal Duygusal 1yl 347 22,59 4,435 116 443,908
Gelisim 2yl 98 22,53 5,718
1 yil 347 31,59 4,964

Fiziksel Gelisim ve

1,011 443 313
Saglik 2yl 98 30,94 7,268
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]_)il, Okuryazarlik ve Lyl 347 23,42 4,725 181 443 857
Iletisim 2yl 98 2331 6,060
1yl 347 3445 7,714

: ’ ’ =747 443 455
Matematik 2yil 98 3515 9,714
1 yil 347 19,60 3,923

’ ’ 463 443 644
Yaratic1 Sanatlar 2yl 08 19.38 4,923
1 yil 347 22,16 4,837

. ’ ’ ,891 443 373
Fen Teknoloji 2yil 98 21,65 5711
1 yil 347 19,41 3,897

e ’ ’ -907 443 365
Sosyal Bilimler 2yl 08 19,84 4,997
Toplami1 2yl 98 192,67 45,517

Tablo 4 incelendiginde okul oncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula

hazirbulunusluk diizeylerinin okul Oncesi egitime devam etme

slirelerine gdre Olgegin biitlin alt boyutlarinda ve o&lgegin genel

toplaminda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>0.05).

Bu bulguya gore okul oOncesi egitim kurumlarima devam eden

cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri iizerinde okul Oncesi

egitime devam etme siirelerinin bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk diizeyleri ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina

gore anlamh bir farkhlik gostermekte midir?

Tablo 5. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin
ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore karsilagtirilmasina ilisgkin ANOVA

bulgular
Boyutlar Cocuk X S.s Sd F P Farklar
Sayis1
1 19 2147 3,133
Ogrenme 2 163 20,19 3,787 3441 2772 041% 1-3
Yaklagimi 3 134 1933 4298 T 1-4
4vetizeri 129 19,27 4,401
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19 2431 3,667
Sosyal 163 22,82 450
Duygusal ’ 509 3/441 1309 271
Gelisim 3 134 22,37 4,847
4veiizeri 129 2223 5,024
1 19 3247 4208
Fiziksel 2 163 32,03 5,106
Gelisim ve 3/441 1,538 204
Saglik 3 134 3124 5,642
4veiizeri 129 30,76 6,100
1 19 24,68 3,575
Dil, 2 163 23,89 4,576
Okuryazarlik 3/441 1,819 ,143
ve fletisim 3 134 2329 5259
4vetizeri 129 22,68 5,484
1 19 38,68 5,657
2 163 3537 1,773 1-3
Matematik 3/441 2,859 ,037*
3 134 33,87 8492 14
4vetzeri 129 33,79 8,504
1 19 21,52 3,006
2 163 19,73 3,865
Yaratim 3441 2289 078
Sanatlar 3 134 19,60 4,359
4vetzeri 129 19,00 4,377
1 19 24,10 3,430
Fen 2 163 22,63 4,594 1-4
Teknolori 3/441 3,127 ,026*
eknolojt 3 134 21,88 5,125
4vetizeri 129 21,19 5,535
1 19 2131 2,583
2 163 19,74 3,739 14
}S?)‘.’]S.ya]l 3/441 2,670 047*
tlimler 3 134 19,64 4,102
dveiizeri 129 18,80 4,786
1 19 208,57 25,910
Olgegin 2 163 19643 33,154 14
genel 3/441 2,627 050
Toplami 3 134 19125 38,164
dveiizeri 129 187,77 39,667




Tablo 5 incelendiginde okul oncesi donem cocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk diizeylerinin ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore
Olcegin sosyal duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve saglik, dil
okuryazarlik ve iletisim ve yaratici sanatlar boyutlarinda anlamli bir
farklilik gostermedigi (p>0.05), ancak 6grenme yaklasimi (F441=2,272,
p=0,41<0,05), matematik (F441=2,859, p=0,37<0,05), fen teknoloji
(Faz1=3,127, p=0,26<0,05) ve sosyal bilimler (F441=2,670,
p=0,47<0,05) alt boyutlarinda ve oOlgegin genel toplaminda
(F441=2,627, p=0,50<0,05) ise anlamli bir farklihlk gosterdigi
goriilmektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
iizere post-hoc testlerine bakilmistir. Test sonuglarina gore okul dncesi
donem ¢ocuklarinin  6grenme yaklagimi alt boyutuna iliskin
hazirbulunusluk diizeyleri incelendiginde, ailedeki ¢ocuk sayisinin 1
oldugu ailelerdeki ¢ocuklarin (x=21,47), ¢ocuk sayist 3 (x=19,33) ve
cocuk sayisi 4 ve iizeri olan (x=19,27) ailelerdeki ¢cocuklardan daha
fazla hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklart bulunmustur.
Matematik alt boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, ailedeki ¢ocuk
sayisinin 1 oldugu ailelerdeki ¢ocuklarin (x=38,68), cocuk sayis1 3
(x=33,87) ve cocuk sayist 4 ve ilizeri olan (%=33,79) ailelerdeki
cocuklardan daha fazla hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklari
bulunmugtur. Fen teknoloji alt boyutuna iliskin  bulgular
incelendiginde, ailedeki ¢ocuk sayisinin 1 oldugu ailelerdeki
cocuklarin (x=24,10), c¢ocuk sayist 4 ve iizeri olan (x=21,19)
ailelerdeki cocuklardan daha fazla hazirbulunugluk diizeyine sahip
olduklart bulunmustur. Anlaml farklilik tespit edilen diger bir alt
boyut olan sosyal bilimler alt boyutuna iliskin bulgular
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incelendiginde, ailedeki c¢ocuk sayisinin 1 oldugu ailelerdeki
cocuklarin (x=21,31), cocuk sayist 4 ve iizeri olan (x=18,80)
ailelerdeki cocuklardan daha fazla hazirbulunusluk diizeyine sahip
olduklart bulunmustur. Olgegin genel toplamina iliskin bulgular
incelendiginde, ailedeki ¢ocuk sayisinin 1 oldugu ailelerdeki
cocuklarin (x=208,57), ¢ocuk sayist 4 ve lizeri olan (x=187,77)
ailelerdeki cocuklardan daha fazla hazirbulunusluk diizeyine sahip

olduklart bulunmustur.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri annenin egitim durumuna gore anlamh

bir farkhilik gostermekte midir?

Tablo 6. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin

annenin egitim durumuna gore karsilastirilmasina iliskin ANOVA bulgular

Boyutlar Alll)ne Egitim N X S.s Sd F P  Farklar
urumu
Okuryazar degil 95 19,09 4,174
Okuryazar/
ilkokul mezunu 120 1943 4,732
Ogrenme .
Ortaokul / lise 3/441
Yaklagimi mezunu 162 19,95 3,903 2,077 ,102
On lisans /lisans 68 2057 3270
mezunu
Okuryazar degil 95 21,92 4,620
Okuryazar/
ilkokul mezunu 120 22,07 5423
Sosyal .
Duygusal Ortaokul /lise 16, 5798 4501 3/441 2,183 089
Geligim mezunu

On lisans /lisans

68 23,42 3,986
mezunu
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Okuryazar degil 95 31,11 5,351
 Okuryazar/ 120 3069 6,742
Fiziksel ilkokul mezunu
Gelisim ve Ortaokul / lise 3/441 1,874 ,133
Saglik mezunu 162 31,75 5,071
On lisans /lisans
mezunu 68 32,51 4,348
Okuryazar degil 95 2252 5,125
_ Okuryazar/ 120 23,00 5,697
Dil, ilkokul mezunu
Okuryazarllk Ortaokul / lise 3/441 2,5]4 ,05]
ve Tletisim mezunu 162 23,74 4,667
On lisans /lisans
mezunu 68 24,48 4,338
Okuryazar degil 95 33,83 7,275
_ Okuryazar/ 120 34,05 9,608
ilkokul mezunu
Matematik ~ Ortaokul/lise o 25 0h 5019 3/441 996 395
mezunu ’ ’
On lisans /lisans
mezunu 68 35,67 17,510
Okuryazar degil 95 19,11 32814
Okuryazar/
ilkokul mezunu 120 19,01 4,956
Yaratici Ortaokul / lise
3/441 2,172 ,091
Sanatlar mezunu 162 19,90 3,855
On lisans /lisans
mezunu 68 20,30 3,633
Okuryazar degil 95 21,82 4,589
_ Okuryazar/ 120 2140 6,085
ilkokul mezunu
Fen Teknoloji ~ Ortaokul /lise 162 2240 4,604 3/441 1,345 259
mezunu
On lisans /lisans 68 2269 4539

mezunu
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Okuryazar degil 95 19,05 4,367

Okuryazar/
ilkokul ilkokul 120 18,73 4,862 1-4
mezunu
;?iz?el:r _ 3/441 3,766 011%
Ortaokul /lise 165 1991 3802 2-4
mezunu
On lisans /lisans 68 2054 2.908
mezunu
Okuryazar degil 95 18848 33,786
 Okuryazar/ 120 18841 43,843
. ilkokul mezunu
Olgegin genel '
Toplam Ortaokul /lise 16> 19569 34,148 L 229801

mezunu

On lisans /lisans

68 200,22 30,608
mezunu

Tablo 6 incelendiginde okul oncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk diizeylerinin annenin egitim durumuna goére dlgegin
ogrenme yaklasimi, sosyal duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve
saglik, matematik, yaratici sanatlar, dil, okuryazarlik ve iletisim ve fen
teknoloji alt boyutlarinda ve 6lcegin genel toplaminda anlamli bir
farklilik gostermedigi (p>0.05), ancak sosyal bilimler (F41=3,766,
p=0,11<0,05) alt boyutunda anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere post-hoc testlerine bakilmistir. Test sonuglarina gore
sosyal bilimler alt boyutuna iligkin bulgular incelendiginde, annesinin
egitim durumu 6n lisans/lisans diizeyinde olan gocuklarin (X=20,54),
annesinin egitim durumu okuryazar olmayan (X=19,05) ve annesinin
egitim durumu okuryazar olan (X=18,73) ¢ocuklardan daha fazla

hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklart bulunmustur.
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Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk diizeyleri babanin egitim durumuna gore anlamh

bir farkhihk gostermekte midir?

Tablo 7. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin
babanin egitim durumuna goére karsilastirilmasina iliskin ANOVA bulgulari

Baba Egitim
Boyutlar X S.s Sd F P  Farklar
Durumu
Okuryazar/
ilkokul 92 19,18 4,148 1-3
mezunu
Ogrenme Ortaokul / lise
171 19,26 4,649 2/442 4,609 ,010%  2-3
Yaklasimi mezunu
On lisans
182 20,43 3472
/lisans mezunu
Okuryazar/
ilkokul 92 22,00 4,692 1-3
Sosyal mezunu
Ortaokul / lise #
Duygusal 171 22,02 5.407 2/442 4571 ,011 2.3
Gelisim mezunu
On lisans
182 23,39 3,935
/lisans mezunu
Okuryazar/
ilkokul 92 31,14 5,360
Fiziksel mezunu
Gelisim ve Ortaokul / lise 2/442 2,283 ,103
171 30,90 6,385
Saglik mezunu
On lisans
182 32,11 4,697

/lisans mezunu
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Okuryazar/

ilkokul 92 22,55 5,086 1-3
Dil, mezunu
Okuryazarlik Ortaokul / lise 2/442 5,009 ,007*
. 171 2290 5,727 2-3
ve Iletigim mezunu
On lisans
182 24,28 4,144
/lisans mezunu
Okuryazar/
ilkokul 92 33,84 7,809
mezunu
Ortaokul / lise
171 34,10 9,001
Matematik mezunu 2/442 1,712 ,182
On lisans
182 35,46 7,517
/lisans mezunu
Okuryazar/
ilkokul 92 19,19 3,967
mezunu
Yaratici
Ortaokul / lise 2/442 2,554 ,079
Sanatlar 171 19,18 4,485
mezunu
On lisans
182 20,09 3,891
/lisans mezunu
Okuryazar/
ilkokul 92 21,39 5,122
mezunu
Fen
Ortaokul / lise 2/442 2,990 ,051
Teknoloji 171 21,67 5,460
mezunu
On lisans
182 2274 4,505

/lisans mezunu




Okuryazar/
ilkokul 92 18,96 4,438 1-3
mezunu

Ortaokul / lise 2/442 6,996 ,001%*

Bilimler 171 18,87 4,693 2-3
mezunu

Sosyal

On lisans
182 20,38 3,256
/lisans mezunu

Okuryazar/
ilkokul 92 188,28 35,297 1-3
Olgegin mezunu

genel Ortaokul / lise 2/442 4,234 ,015%
171 188,94 41,726 2-3
Toplamu mezunu

On lisans
182 198,90 31,109
/lisans mezunu

Tablo 7 incelendiginde okul oncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk diizeylerinin babanin egitim durumuna gore fiziksel
gelisim ve saglik, matematik, fen teknoloji ve yaratici sanatlar
boyutlarinda anlamli bir farklilhik gostermedigi (p>.05); 6grenme
yaklagimi (F442=4,609, P=0,010<0,05) sosyal duygusal gelisim
(F442=4,571, P=0,011<0,05), dil, okuryazarlik ve iletisim (F442=5,009,
p=0,007<0,05), ve sosyal bilimler (F44=6,996, p=0,001<0,05) alt
boyutlarinda ve 6l¢egin genel toplaminda (F442=4,234, p=0,015<0,05)
ise anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Anlamli farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere post-hoc testlerine
bakilmigtir. Test sonucglarina gore okul dncesi donem c¢ocuklarinin
o0grenme yaklasimi alt boyutuna iliskin hazirbulunusluk diizeyleri

incelendiginde, babasinin egitim durumu On lisans/lisans diizeyinde
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olan cocuklarin (x=20,43), babasinin egitim durumu okuryazar olan
(%=19,18) ve babasmin egitim durumu ortaokul/lise diizeyinde olan
(x=19,26) cocuklardan daha fazla hazirbulunusluk diizeyine sahip
olduklart bulunmustur. Sosyal duygusal gelisim alt boyutuna iligkin
bulgular incelendiginde, babasinin egitim durumu o6n lisans/lisans
diizeyinde olan cocuklarin (x=23,39), babasinin egitim durumu
okuryazar olan (x=22,00) ve babasiin egitim durumu ortaokul/lise
diizeyinde olan (x=22,02) c¢ocuklardan daha fazla hazirbulunusluk
diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur. Dil, okuryazarlik ve iletisim alt
boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, babasinin egitim durumu 6n
lisans/lisans diizeyinde olan ¢ocuklarin (x=24,28), babasinin egitim
durumu okuryazar olan (%=22,55) ve babasinin egitim durumu
ortaokul/lise diizeyinde olan (x=22,90) c¢ocuklardan daha fazla
hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur. Sosyal
bilimler alt boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, babasinin egitim
durumu On lisans/lisans dilizeyinde olan c¢ocuklarin (%=20,38),
babasinin egitim durumu okuryazar olan (x=18,96) ve babasinin
egitim durumuortaokul/lise diizeyinde olan (x=18,87) cocuklardan
daha fazla hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur.
Olgegin genel toplamina iliskin bulgular incelendiginde, babasmin
egitim durumu 6n lisans/lisans diizeyinde olan ¢ocuklarin (x=198,90),
babasinin egitim durumu okuryazar olan (x=188,28) ve babasinin
egitim durumuortaokul/lise diizeyinde olan (x=188,94) cocuklardan

daha fazla hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur.

39



Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk diizeyleri ailenin aylik gelirine gore anlamh bir

farkhhk gostermekte midir?

Tablo 8. Okul 6ncesi donem gocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin
ailenin aylik gelir diizeyine gore karsilastiriimasina iliskin ANOVA bulgulari

Boyutlar Ayhk n X S.s Sd F P  Farklar
1001-2000 172 19,15 4,295
2001-3000 87 20,25 4,123 2,056 ,105
Ogrenme 30014000 76 19,72 4,680 3/441
Yaklagimi
4001 ve 110 20,20 3,336
usti
1001-2000 172 21,84 4,931
2001-3000 87 23,39 4,820 1-2
Sosyal
Duygusal 3001-4000 76 22,61 5,054 3/441 2,646 ,049% 1-4
Gelisim 4001 ve 110 23,06 3,984
usti
1001-2000 172 30,62 5,953
Fiziksel 2001-3000 87 32,36 5,030
Gehsgmve 30014000 76 3171 6,296 3/441 2,295 ,077
Saglik
4001 ve 110 31,82 4,555
usti
1001-2000 172 2242 5,555
Dil 2001-3000 87 23,94 4,631 1-4
Okul.'yazarhk 3001-4000 76 23,86 5,337 3/441 3,603 ,014%
velletisim 401 ve 110 2416 4,019
ustii
1001-2000 172 33,87 8,699
2001-3000 87 3540 7,192
Matematik 3001-4000 76 3435 8.831 3/441 1,007 ,389
4001 ve 110 3529 17,627
usti

40 || YENILIKCi OGRENME VE OGRETIM UYGULAMALARI



10012000 172 18,96 4,171
Varat 20013000 87 19,88 4352
araticCi
Sanatlar  3001-4000 76 19,69 4493 3441 2,097 100

4001 ve 110 20,13 3,653
ustii

10012000 172 2134 5413
2001-3000 87 22,62 4,698
Fen Teknoloji - 3001 4000 76 22,14 5,365
4001 ve 110 22,65 4346

3/441 2,050 ,106

usti
1001-2000 172 18,62 4,651
2001-3000 87 19,91 3,924 1-3

Sosyal
Bilimler  3001-4000 76 20,05 4456 /441 4428 ,004% 4 4

4001 ve 110 20,20 2,957

ustii
1001-2000 172 186,86 39,090
2001-3000 87 197,78 34,133 1-2

Olgegin genel
Toplami  3001-4000 76 194,17 40,829 /441 2,723 ,044% 4 4

4001 ve 110 197,53 30,041
ustii

Tablo 8 incelendiginde, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk diizeylerinin ailelerin aylik gelir durumuna gore
ogrenme yaklagimi, fiziksel gelisim ve saglik, matematik, yaratici
sanatlar ve fen teknoloji alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
gostermedigi  (p>.05); sosyal duygusal gelisim (F441=2,646,
P=0,049<0,05), dil, okuryazarhk ve iletisim (F441=3,603,
P=0,014<0,05), sosyal bilimler (F41=4,428, p=0,04<0,05) alt
boyutlarinda ve dlgegin genel toplaminda (F441=2,723, P=0,044<0,05)

anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Anlamli farkin hangi
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gruplar arasinda oldugunu belirlemek {izere post-hoc testlerine
bakilmistir. Test sonucglarina gore okul Oncesi donem c¢ocuklarinin
sosyal duygusal gelisim alt boyutuna iliskin hazirbulunusluk diizeyleri
incelendiginde, ailelerin aylik geliri 4001 ve istli (x=23,06) ve 2001-
3000 araliginda (%x=23,39) olan ¢ocuklarin, ailelerinin aylik geliri
1001-2000 (%=21,84) araliginda olan c¢ocuklardan daha fazla
hazirbulunusluk  diizeyine sahip olduklari  bulunmustur. Dil,
okuryazarlik ve iletisim alt boyutuna iliskin bulgular incelendiginde,
ailelerin aylik geliri 4001 ve {sti (x=24,16) olan c¢ocuklarin,
ailelerinin ayhik geliri 1001-2000 (x=22,42) araliginda olan
cocuklardan daha fazla hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklari
bulunmustur. Sosyal bilimler alt boyutuna iliskin hazirbulunusluk
diizeyleri incelendiginde, ailelerin aylik geliri 4001 ve tistii (x=20,20)
ve 3001-4000 araliginda (x=20,05) olan ¢ocuklarin, ailelerinin aylik
geliri 1001-2000 (x=18,62) araliginda olan cocuklardan daha fazla
hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur. Olgegin genel
toplamina iligkin bulgular incelendiginde, ailelerin aylik geliri 4001 ve
tistll (x=197,53) ve 2001-3000 araliginda (x=197,78) olan ¢ocuklarin,
ailelerinin ayhik geliri 1001-2000 (x=186,86) araliginda olan
cocuklardan daha fazla hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklar

bulunmustur.
TARTISMA

Arastirmanin bulgular incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri yaslarina

gore Olcegin biitiin alt boyutlardave dlgegin genel toplaminda anlamli

42 || YENILIKCi OGRENME VE OGRETIM UYGULAMALARI



bir farklililk gostermistir. Bu fark incelendiginde 6 yasindaki
cocuklarin  ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri 5 yasindaki
cocuklardan daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu ilgili alanyazinda
baska calismalarin bulgulariyla da desteklenmektedir. Ornegin,
Canbulat (2017) tarafindan 440 ilkokul birinci sinif 6grencisi ile
yapilan ¢alismada yas degiskenin ilkokula hazirbulunuslukta énemli
bir faktor oldugunu ve yasi biiylik olan ¢ocuklarin ilkokula daha hazir
olduklart belirtilmistir. Daha dnce yapilmis bazi ¢alismalarda da yas
faktorii ilkokula hazirbulunuglugu etkileyen 6nemli bir faktor olarak
goriilmektedir (Adagideli, 2018; Akay ve Ceylan, 2017; Aslan ve
Cikar, 2019; Celik, 2016; GoWoon, 2019; Janus ve Duku, 2007,
Ozdemir ve Battal, 2019; Ozgiinlii, 2017; Sahin ve Is Giizel, 2018;
Polat-Unutkan, 2007b; Tulu, 2009; Uzun, 2015). Ilkokula baslama
yast bircok iilkede tartisma konusu olmakla birlikte iilkeler arasinda
da bu konuda ciddi farkliliklar gériilmektedir. Bazi iilkelerde ¢cocuklar
5 yasinda, bazi iilkelerde 6 yasinda ve bazi iilkelerde ise 7 yasinda
zorunlu olan 1. sinifa baslamaktadirlar. Bu ¢alismanin bulgularindan
hareketle 6 yasindaki cocuklarin 5 yasindaki ¢ocuklardan daha fazla
ilkokula hazir olabileceklerinden dolay1 ¢ocuklarin 6 yagim
tamamladiktan sonra ilkokula baslamalarinin daha uygun olabilecegi

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan toplam 445 ¢ocugun 246’s1 (%55,2) erkek, 199’u
(%44,8) kiz ¢ocugudur. Milli Egitim Bakanligmin 2019 verilerine
gore, Tiirkiye’de 814.821 (%52,08) erkek Ogrenci bulunurken,
749.992  (%47,92) kiz 06grenci bulunmaktadir (MEB, 2019).
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Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlan Tiirkiye’deki okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin cinsiyet
dagilimlanyla karsilastirildiginda iki cinsiyette de benzer dagilim
gosterdikleri goriilmektedir. Bu ¢aligmaya katilan okul 6ncesi donem
cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyetlerine gore
Olcegin higbir alt boyutunda ve 6lgegin genel toplaminda anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur. Anlamli bir farklilik olmamasina
ragmen Olgegin alt boyutlarina ve genel toplamina bakildiginda, erkek
cocuklarinin  ilkokula  hazirbulunusluk  diizeylerine  iliskin
ortalamalarinin  kiz ~ c¢ocuklarinkinden daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonucun bir benzeri de Marmara ilkdgretime Hazir
Olus Olgeginin  uygulandigi  Adagideli’nin  (2018)  doktora
calismasinda da goriilmektedir. Her ne kadar formdan aldiklari
puanlar erkek ¢ocuklar lehine farklilagsa da, Marmara Ilkdgretime
Hazir Olus Olgegi Gelisim Formundan aldiklar1 puanlar cinsiyete gore
farklilik gostermemistir. Benzer sekilde Kosan (2015) tarafindan
yapilan calismada da okul Oncesi egitim alan ve almayan iki dilli
birinci sif ¢ocuklarnin cinsiyetlerine gore okula hazirbulunusluk
testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.
Diger bir ifadeyle, cinsiyetin okula hazirbulunusluga herhangi bir
etkisinin olmadigi bulunmustur. Bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda gerek
aile icerisinde gerekse okul oOncesi egitim kurumlarinda karma
egitimin yapiliyor olmasi, ¢ocuklarin ayn1 materyal, ayn1 uyaran ve
imkanlardan yararlaniyor olmalarinin etkili oldugu diisiintilmektedir.
Alanyazinda bu bulguyu destekleyen, cinsiyet degiskeninin ilkokula

hazirbulunusluk iizerinde bir etkisinin olmadigini belirten ¢alismalar
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bulunmaktadir (Adagideli, 2018; Coruk, 2018; Dilcioglu, 2016;
Erkan, 2011; Son, Lee ve Sung, 2013; Uslu ve Uslu, 2013). Yapilmis
bazi ¢alismalar da ise farkli sonuglar bulunmustur. Ornegin, Ribner ve
digerleri (2017) calismasinda erkek cocuklarinin hazirbulunusluk
diizeyleri daha yiiksek bulunurken, Ozgiinlii (2017) tarafindan yapilan
calismada da kiz ¢ocuklarinin hazirbulunusluk diizeyleri daha yiiksek

bulunmustur.

Okul oOncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk
diizeylerinin okul oncesi egitime devam etme siirelerine gore ol¢egin
biitiin alt boyutlarinda ve 0&lgegin genel toplaminda anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur. Alanyazina bakildiginda ise
Cinkilig’in  (2009) calismasinda okula devam etme siiresinin
hazirbulunuslulugu etkilemedigi, Tulu’nun (2009) okula devam etme
stiresi ile iki dilli cocuklarda dil gelisimleri arasinda pozitif yonde bir
iliski oldugu belirtilmistir. Canbulat (2017) tarafindan yapilan
calismada okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin ilkokula uyumlarmin
okul oOncesi egitim almayanlara gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Okul 6ncesi egitime devam etme siiresinin ¢ocuklarin
ilkokula hazirbulunusluklar tizerindeki etkisine iliskin farkli sonuglar
bulunmus olsa da genel anlamda nitelikli bir okul Oncesi egitime
devam etmenin ilkokula hazirbulunusluk {izerinde olumlu etkilerinin

olabilecegi sdylenebilir.

Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk
diizeylerinin ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisinagore dlgegin sosyal

duygusal gelisim, fiziksel gelisim,saglik, dil, okuryazarlik,iletisim ve
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yaratici sanatlar boyutlarinda anlamh bir farklilik gostermedigi;ancak
ogrenme yaklagimi, matematik, fen teknoloji ve sosyal bilimler alt
boyutlarinda ve 6l¢egin genel toplaminda ise anlamli bir farklilik
gosterdigi bulunmustur. Olgcegin genel toplamma bakildiginda bir
cocuga sahip ailelerden olan cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk
diizeyleri en yiiksek iken, 4 ve iizeri sayida c¢ocuga sahip olan
ailelerden gelen ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerinin en diisiik
oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Kosan (2015) tarafindan yapilan
caligmada da kardes sayisinin artmasi  durumunda okula
hazirbulunusluk diizeyinin diistiigli belirlenmistir. Atis Akyol (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada Marmara [lkdgretime Hazir Olus
Olgeginin alt boyutlarindan matematik ve fen becerileri alt
boyutlarinda kardes sayisi arttikga ilkokula hazirlik becerilerinin
diistiigii bulunmustur. Dolayisiyla ¢ocuk sayisinin fazla olmasi
gelisimsel olarak ¢ocuga sunulan destek, imkan ve uyaranlarin
azalmasina bagl olarak c¢ocuklar iizerinde bir takim dezavantajlara

sebep olabilecegi sdylenebilir.

Bu c¢alismaya katilan c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk
diizeylerinin annenin egitim durumuna gore Olcegin Ogrenme
yaklagimi, sosyal duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve saglik,
matematik, yaratici sanatlar, dil, okuryazarlik ve iletisim ve fen
teknoloji alt boyutlarinda oOlgegin genel toplaminda anlamli bir
farklilik gostermedigi ancak sosyal bilimler alt boyutunda anlamli bir
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Anlamli farkin bulundugu sosyal

bilimler alt boyutunda 6n lisans/lisans mezunu annelerin ¢ocuklarinin
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ilkokula hazirbulunugluk diizeylerinin okuryazar/ ilkokul mezunu
annelerin ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinden daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Atis Akyol (2015) tarafindan yapilan
calismada anne 6grenim diizeyi degiskeni ile ilkokula hazirbulunusluk
alt boyutlarindan ses becerileri ile zihinsel dil gelisim becerileri
arasinda anlamli farklihk bulunmustur. Daha once yapilan
calismalarda da benzer sekilde anne egitim diizeyi arttikca
cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluluk diizeyinin anlamli olarak
arttigin1 gosteren calismalar mevcuttur (Cinkilig, 2009; Cat-Sahin,
2009; Erkan, 2011; Gonca, 2004; Tungeli, 2017; Uzun, 2015).

Okul oOncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula  hazirbulunusluk
diizeylerinin babanin egitim durumuna gore fiziksel gelisim ve saglik,
matematik, fen teknoloji ve yaratici sanatlar boyutlarinda anlamli bir
farklilik gostermedigi; 6grenme yaklagimi, sosyal duygusal gelisim,
dil, okuryazarlik ve iletisim ve sosyal bilimler alt boyutlarinda ve
Olcegin genel toplaminda anlaml bir farklilik gosterdigi bulunmustur.
Anlamli farkin bulundugu bu alt boyutlar ve 6lgegin genel toplamina
iliskin bulgular incelendiginde 6n lisans/ lisans mezunu babalarin
cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin en yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu bulgudaha 6nce yapilmis calismalar tarafindan
desteklenmektedir. Ornegin, Atis Akyol (2015) tarafindan yapilan
calismada babanin o6grenim diizeyi degiskeni ile ilkokula
hazirbulunusluk alt boyutlarindan zihinsel dil gelisimi, sosyal
duygusal gelisim becerileri ve ses becerileri arasinda grupsal olarak

anlamli farklilik bulunmustur. Alanyazin incelendiginde, genel olarak
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ebeveyn Ogrenim durumlarinin artmasinin ¢ocuklarinda ilkokula
hazirbulunuslugunu anlamli olarak etkiledigini belirten ¢aligmalar
mevcuttur (Adagideli, 2018; Akay ve Ceylan, 2017; Dilcioglu, 2016;
Ozgiinlii, 2017; Tungeli, 2017).

Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk
diizeylerinin ailelerinin aylik gelir durumuna gore 6grenme yaklasimi,
fiziksel gelisim ve saglik, matematik, yaratici sanatlar ve fen teknoloji
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik gostermedigi; sosyal duygusal
gelisim, dil, okuryazarlik, iletisim, ve sosyal bilimler alt boyutlarinda
ve Olcegin genel toplaminda anlamli bir farklilk gosterdigi
bulunmustur. Anlaml farkliligin bulundugu alt boyutlara bakildiginda
bagkalariyla zaman gecirme ve sosyal etkilesimlerle iliskili olduklari
sOylenebilir. Gilinlimiiz kosullarinda sosyal etkilesimlerin biiyiik
oranda maddi imkanlarla iligkili oldugu, ¢ocuklara sunulacak zengin
uyarict bir c¢evrenin maddiyatla iligkili oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, aylik gelir diizeyi daha yiiksek olan ailelerden
gelen ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin daha yiiksek
¢ikmig olmasi beklenen bir sonugtur. Bu bulguyu destekleyen ve
desteklemeyen calismalar bulunmaktadir. Benzer sekilde Cat-Sahin
(2009) tarafindan yapilan calismada da en yiiksek gelire sahip olan
ailelerden gelen c¢ocuklarin dil gelisimlerinin daha iyi oldugu
belirtilmistir. Ancak, Turan’in (2018) ¢aligmasinda algilanan aile gelir
diizeyi ile ilkokula hazirbulunusluk arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 bulunmustur.
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Calismalarin bulgular1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, okul oncesi
egitim kurumlar1 ebeveynlere yonelik okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
ilkokula hazirbulunusluk diizeylerini gelistirecek egitim programlari
hazirlayarak, ¢ocuklarin hazirbulunusluk becerilerini desteklemek igin
yapmalar1 gerekenler konusunda aileleri bilgilendirilebilirler. Bundan
sonra yapilacak caligmalarda; veri toplama araci olarak kullanilan
Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olceginin yam sira ¢ocuklarm
farkli gelisim Olgeklerinin yardimiyla ilkokula hazirbulunugluk
diizeyleri ve gelisimleri karsilastirilabilir. Ayrica, nicel bulgularin
nitel bulgular ile derinlemesine incelendigi karma yoOntemin

kullanildig1 arastirmalar ile konu derinlemesine incelenebilir.
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GIRiS

Hizl1 ve durmadan degisen diinyada insanlar doga ile i¢ ice yasam
stirmektedir. Yasadiklar1 bu etkilesimli hayat sirasinda ayni1 zamanda
bireyler biligsel, duyussal, sosyal ve fizyolojik ihtiyaglarini gidermeyi
amaglar. Thtiyaglarin giderilmesi amaci onlarin davranislarinin ana
gerekeelerindendir. Bu ihtiyaglar1 karsilarken dogal olarak farkli
bireylerle etkilesimde bulunurlar. S6z konusu etkilesimin yasam
iizerinde sthirli bir etkisi vardir. Bu etki yasami zenginlestirebilir ya
da tersine fakirlestirebilir. (Yiksel, 1999). Dolayisiyla etkilesimin
oldugu yerde iletisim vardir gercegini kabul etmeliyiz. Iletisim, kisinin
kendini tanimas1 ve daha iyi anlamasina imkan saglarken es zamanli
olarak olaylar algilamaya, diger insanlar1 tanimaya ve tiim bu olguya

kisisel bir anlayis gelistirmesini saglamaktadir. (Giiriiz ve Eginli,

2011).

Etkilesimi hizlandiran 6nemli faktorlerden biri sosyal becerilerdir.
Birbirleriyle iletisim kuran insanlar siireci yiirlitmek ve yonetmek
acisindan sosyal becerilerini kullanirlar. Bu agidan bakildiginda belli
bir toplulukla birlikte yasayan inanlar igin sosyal beceriler oldukca

degerlidir. (Kurtulan, 2015; Yiiksel, 1999).

Kisi, gelisimini siirdiirmek i¢in dogdugu andan itibaren farkli sosyal
kaynaklarla tanigarak bu kaynaklar yardimi ile etkilesim kurar ve
gelisimini bu dogrultuda silirdirmeye devam eder. (Gander ve
Gardiner, 2004). Sosyallesme siirecinde kisi birden ¢ok davranis
ozelligi gelistirir. Ailesi, ¢evresi ve yasadigr toplum igindeki soz

konusu stiregte rekabet duygusuyla tanisir. Toplum olarak hayatta sik




stk karsimiza cikan rekabet; insani olarak dogal bir egilimdir (Basal,

2003).

Bireyin 0-6 yas donemi sosyallesme adina 6nemli bir dénemdir.
(Tsiakara ve Digelidis, 2014) 0-6 yas donemi gelisimin de hizli
oldugu bir donem olup bu dénemde ¢ocuk; biiyiime, olgunlagma ve
O0grenmenin de getirisiyle devam eden bir siire¢ icine girerek ilerler.
(Kurtulan, 2015).Zaman igerisinde aynm1 kaynaklara ulagmaya calisan
cocuklar rekabete dayali davraniglar1 sosyallesme siireci igerisinde

ogrenirler. (Tsiakara ve Digelidis, 2014).

Rekabet; bir davranis tiirii olarak bakildiginda; ayn1 amag i¢in kisilerin
yaris icerisinde olma durumudur. Karsisindaki kisi ile kendini
kiyaslama, ondan daha iyi yapma veya karsisindaki kisi ya da kisileri
performansin1 ortaya koyarak ge¢me davranisi olarak belirtilebilir.
(Tsiakara ve Digelidis, 2014). Pierson (1990) ise rekabeti
olabileceginin en iyisi olma amaci tagiyan bireylerin amaca yonelik
basarma duygusunun bir getirisi ve basarma istegi olarak
tanimlamustir. Ayrica rekabetgiligi ¢ok nitelikli bir yapr olarak ele
almistir (akt. Bilbey-Akbayirh, 1988). Amerikal1 psikanalist Horney,
psikoloji bilimi igerisinde rekabet icin; daha iyi olmay1 istemek ve
kendini topluma benimsetmek amaci i¢inde olan tutum ve davranig

biitiinliigii olarak yorumlamaktadir (Horney, 2007; 1991)

0-6 yas araligindaki ¢ocuklarda rekabet davranisi 36.aydan itibaren
kazanma ya da kaybetme duygusu olarak kendini gdstermektedir.
Stipek, Recchia, McClintic ve Lewis ‘a gore (1992) okul 6ncesi egitim

almaya baslayan ¢ocuklar evdeki sosyal yasamlarindan farkli olarak
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biligsel, dil ve sosyal becerilerinin gelisimine; alaninda uzman kisiler
tarafindan gozlemlenen bu ortamda sunulan bilgi ve davraniglar
kabullenmeye ya da anlamaya odaklanirken kendilerini rekabet
ortaminda bulmaktadirlar. (Baumrind, Larzelere ve Owens, 2010; akt.

Biilbiil, 2019).

Yasamimizda ¢esitli alanlarda rekabet ortamlar1 ile karsilasiriz. Okul
cagindaki ¢ocuklarin rekabet ortamlar1 sosyal kiyaslamalar ve okul
olaylar1 sebebi ile dzellikle dikkat ¢ekicidir. Ogrencinin sinifinda daha
1yi bir konumda olmasi ya da okul takimina girme ¢abasi gozlemlenen
rekabet ortamlarindandir. (Weinberger & Stein, 2008; akt. S6nmez,
2016).

Okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in bu rekabet ortami 6nemli bir diizeydedir
ve etkisi fazladir. Dolayisiyla rekabet davranisinin belirli bir diizeyde
olmasi cocugun ise odaklanmasi ve 1ilgi gdstermesi acisindan
gereklidir fakat davranmigin fazlali@i c¢ocugun sosyal-duygusal

durumunu olumsuz yonde etkileyebilir. (Sonmez, 2016).
1.1. Problem Durumu

Okul ¢agindaki cocuk tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi sosyal
gelisim ve sosyal beceri alanlarinda da ailesinden, yasitlarindan,
okulundan ve igindeki yasadig1 toplumdan etkilenmektedir. Ozellikle
okul oncesi donemde aileden daha ¢ok okul ve arkadasliklar etkilidir.
Sosyal becerilerin gelistigi erken yaslarda c¢ocugun, arkadaglik
kurmaya ve birlikte oyunlar oynamaya ilgisi artar. Motive olan ¢ocuk

cevresindeki ¢ocuklarla tanismaya ve etkilesim kurmaya yonelir. Okul




ortaminda daha etkin davranmis kurallan ile tanmisan ¢ocuk, anne ve
babasinin yonlendirmesi ve korumasi olmadan ilk kez arkadaslariyla
nasil iletisim kuracagimi ve devam ettirecegini 6grenir. (Karoglu ve

Uniivar, 2017).

Rekabet dogal bir olgudur. Sahip olunan kisisel 6zellikler ve ¢evrenin
yarattif1 etki sonrasinda ortaya ¢ikmaktadir. Rekabet; yasamin her
asamasinda kendini siirekli gelistiren ve hedefini gergeklestirme
cabasi i¢inde bulunan bireyi basarili olmaya yonelten ve bireyin dogal
duygu dongiisii olarak kabul edilen 6nemli bir motivasyon sebebidir
(Biilbiil, 2019). Yasamlarina erken yaglarda giren rekabet duygusunun
yapict olmast durumunda, ¢ocuklar faaliyetlerini uygulama esnasinda
daha tiretken ve hevesli hale getirirken ayni zamanda motive
etmektedir. (Sheridan ve Williams, 2006). C")grenme ilk olarak aile ile
evde baglar. Okul 6ncesi donemde ¢ocuk kendisine rakip olabilecek
yasitlart ile bulundugu ortamda davraniglarimi  ve tutumunu
sekillendirir. (Ari, Bayhan ve Artan, 1997; akt. Biilbiil, 2019).
Ogretmenleri ve yasitlariyla girdigi okul oncesi egitim kurumlarinda
rekabeti 0grenen c¢ocuk etkilesimi ve paylagsmayi1 basarili bir kisi
olmayr da oOgrenir. (Anliak, 2004). Bu dogrultuda c¢ocuklarin
ailelerinden ayrn ilk kez farkli bir sosyal ortamda bulunup egitim
aldig1 ve farkl yetiskin ve yasitlart ile bir araya geldigi kurum okul
oncesi egitim kurumlandir. (Sak, Sahin-Sak, Atli ve Sahin, 2015).

Okul oOncesi egitim kurumlart bireyin egitim hayatindaki ilk
basamaktir. Bu kurumlarda ¢ocuklar yaslar1 ve biligsel diizeylerine

uygun olarak aldiklar1 egitimin yaninda, paylagmayi, is birligi i¢inde
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olmay1 bireysel ya da grup ici aktivitelerde kurallara uyarak
oynamayl, karsisindaki kisinin ne hissettigini anlamaya c¢alismayi,
gerektiginde kendi isteklerinden vazgegmeyi ve bunun gibi bir¢ok
sosyal-duygusal davranigi 6grenmesi miimkiindiir. (Bakhla, Sinha,
Sharan, Binay, Verma ve Chaudhury, 2013). Friedman’a (2013) gore
giinlimiiz toplumunda aile i¢cinde anne de baba gibi ¢alisma hayatina
katilm gostermektedir. Evde daha az vakit gegirmesi sebebiyle
annenin ¢ocugun bakiminda diizenlemeler yapma ihtiyact dogmustur.
Calisan anne evde cocuguna ayirdig: kaliteli zamanin azalmasindan
sebep onun sosyallesebilmesi i¢in organize olmasina gerek duyar.
Annenin aktivitelerdeki katiliminin azalmasi ¢cocugun rekabet iceren
aktivitelere yoneldigini gostermistir (Friedman, 2013, akt. Bilici,

2019)

Bireylerde rekabet duygusu incelenirken dikkat edilen bir baska husus
ise 20. ylizyildan itibaren ailelerin az ¢ocuk sahibi olma istegidir.
Buna istinaden az ¢ocuklu ailede ebeveynin ¢ocuguna gosterdigi ilgi
ve yapilan yatirim oranlarinda goriilen artis ailenin ¢ocuk iizerinden
kendini 1iyi hissetme duygusunun artmasina sebep olmaktadir
(Friedman, 2013; akt. Bilici, 2019). Motivasyon ile ilgili yapilan
calismalarda karsimiza sonug¢ olarak rekabet kavraminin 6grenme
siirecinde Onemli bir etkisinin oldugu ¢ikmaktadir. Bu sebeple
cocuklar i¢in son yillarda motive etmek amagli rekabet kavrami
kullanilabilir (Giota, 2010; Harackiewicz, Barron, Pintrich, Elliot ve
Thrash, 2002; Sheridan ve Williams, 2011; akt. Uyanik-Balat, Akman,

Arslan-Ciftci, 2017). Motivasyonu kazanma hirsi ile artan kisinin




rekabete yonelik bir ortamda kazanma istedigi de artmaktadir.
(Malhotra, 2010; Akt. Bilici, 2019). Kisi bu durumda rekabetci
davranmayr se¢mektedir. Buna sebep olan ise yapilan isi
karsisindakinden ¢ok daha iyi basarabilme girisimidir (Tsiakara ve

Digelidis, 2012).

Cocuklarinin  6grenme aktivitelerine bire bir destek olan bazi
ebeveynler ise rekabet ederek iyi bir basar1 elde edilmesini saglamaya
calisirlar. (Horney, 2007) Ancak verilen destegin, cocugun basarisini
daha iyiye tasimasindan ziyade lizerinde bir bask1 olusturabilecegi de
diisiiniilmelidir. S6z konusu baski ¢ocugun akademik basarisinda
negatif rol alacagi gibi sosyal-duygusal acidan da olumsuz
etkilenmesine sebep olabilir. Bu durum c¢ocugun ileriki yaglarda
sikintilar yasamasina sebep olabilir (Bauman, 2010). Rekabet
davranigi bireyin var olan gili¢ durumlarda ortaya koydugu tepkilerdir.
Bireyler karsilagtiklar1 zor durumlardan kurtulma ¢abasi ve hayatinin
devam etmesi i¢gldiisii ile rekabet davranisi sergiler. (Alpoguz, 2014)
Okul 6ncesi donemde ilk kez rekabet ortaminda bulunan ¢ocuk ilgiye
ve daha iyi hissetmeye ihtiya¢ duydugu i¢in; bir anda kendisinin de
anlamakta zorluk ¢ekecegi hir¢in bir davranis sergileyebilir. Rekabetci
davranis igindeki birey bagkalarina tistlinlilk kurma ve karsisindakini
etkisi altina alma ¢abas1 gosterir. Cocuk tarafindan yasitlarina ya da
kardeslerine uygulanan bu davraniglarin asir1 sekilde gosterilmesi
normal dis1 olarak belirtilebilir. (Balay, 2004) Dolayisiyla ¢ocuk
beklenenin disinda davramiglar gelistirir ve farkli sekillerde

karsisindakine zarar verme girisimi igerisine girebilir. Kendini
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tolumdan uzak tutmak isteyebilir. (Asunakutlu, Temel ve Dirlik,

2010)

Okul 6ncesi donemindeki 195 ¢ocuk, yapilan bir arastirmada 165 saat
stireyle gozlemlenmis ve davraniglari incelenmistir. Ne sekilde rekabet
davranig1 sergiledikleri belirlenmeye c¢alisilan arastirmada sonug
“sozel” ve “fiziki” davranislar olarak iki grup seklinde tanimlanmustir.
Sozel rekabette ¢cocuk kendi ozelliklerini yasitlarinin ozellikleri ile
kiyaslayarak kendi tstiinliiglinii ifade etmistir. Fiziksel rekabette ise
cocugun karsisindaki yasitinin  onun esyalarim1 izinsiz almasi
karsisinda tepki gosterdigi sonucu ¢ikmistir (Tsiakada ve Digelidis,
2012). Yapilan bagka bir arastirmada da cocuklarin ozellikle erken
cocukluk doneminde rekabet¢i davranis icindeyken siklikla
karsilastirma yaptiklar1 tespit edilmistir. Ayrica Giota (2010) yaptigi
bir arastirmada okul oncesi ¢ocuklarin, rekabete yonelten oyunlarda
beklenenden daha hizli 6grendigini ortaya ¢ikarmistir. Yapilan bagka
bir arastirmada ise rekabet davranisi iginde olan c¢ocuklarin baskin
olup olmadig1 ve sosyal ¢evrede uyum i¢inde davranip davranmadigi
incelenmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin cinsiyetlerine baglh
olarak daha farkli rekabet davraniglari icinde olduklari, yaslarinin
ilerlemesiyle hedef/gérev odakli rekabet davraniginin arttigr ve
kizlarin erkeklere kiyasla daha fazla rekabet¢i davranis sergiledigi
sonucuna varilmistir. (Paquette, Gagnon, Bouchard, Bigras ve
Schneider, 2013). Rekabet kavrami aslinda ¢ok sik karsilasilan ve
erken yaslarda ortaya ¢ikan bir kavram olmasina ragmen kaynaklarda

az rastlanir. (Balat, Akman ve Arslan-Ciftci, 2017). Rekabet konusu




ile ilgili yapilan aragtirmalarda 6zellikle ergen, geng ve yetigkinlerin
rekabet davraniglarinin ele alindigi ve rekabetin akademik basari,
saygl, 0zgiiven ve farkl karakterlere sahip kisilerle olan iletisimlerinin
degerlendirildigi goriilmektedir. (Kuzgun, 1990; Ortiz-Longo, 1997;
Yavuzer, 1998; akt. Biilbiil, 2019).

Arastirmanin  problem climlesini “Okul Oncesi egitimi siiren
cocuklarin rekabetci davranig sergilemeleri ile sosyal beceri diizeyleri

arasinda iliski var midir?”” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirma; okul Oncesi egitimine devam eden cocuklarin rekabet
tarzlar1 ile sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi agiklamaktadir.
Bu temel amacin yaninda cocuklarin rekabet tarzlarmin ve sosyal
becerilerinin ¢esitli degiskenler acisindan da incelenmesi arastirmanin
hedeflerindendir. Alt problemler belirlenen degiskenlerle asagidaki

gibi incelenmistir.

1. Okul oncesi egitimine devam eden c¢ocuklarin rekabetci
davraniglari  ebeveynin bireysel oOzelliklerine (Anne-baba
O0grenim diizeyi, anne-baba calisma durumu, ailenin medeni
durumu) gore anlamh diizeyde farklilik gosterir mi?

2. Okul oOncesi egitimine devam eden cocuklarin sosyal beceri
diizeyleri ebeveynin bireysel 6zelliklerine (Anne-baba 6grenim
diizeyi, anne-baba calisma durumu, ailenin medeni durumu)

gore anlaml diizeyde farklilik gosterir mi?
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3. Okul oOncesi egitimine devam eden c¢ocuklarin rekabetci
davraniglar ile sosyal beceri diizeyleri arasinda istatiksel olarak

anlamli bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gelecege yonelik diisiiniildigiinde c¢ocuklarin okul oncesi egitim
almas1 Onemlidir. Sebebi ise temelde alinan bilgi ve beceriler okul
Oncesi yaslarda edinilir ve gelecege yon vermesi agisindan ogretilen

toplumsal ve ahlaki degerler bu yaslarda kazanilir. (Yavuzer, 1995).

Ayni amag icin kisilerin yaris igerisinde olma durumu olarak
tanimlanan rekabet davramisi ¢ocukta sosyal becerileri gelistirme
acisindan motivasyon kaynagi olarak kullanildiginda yapicit bir
ozelliktir ve beceri gelisimi ile olan baglantisin1 anlamak adina 6nem

tasir (Tsiakara ve Digelidis, 2012).

Yapilan calismada cocuklarin rekabet seviyelerinin sosyal beceri ile
iliskisinin ne yonde gelistiginin belirlenmesi amaglanir. Cikan
sonuclara bakildiginda ¢ocuklardaki sosyal beceri diizeyleri ile sosyal
ortamda arkadaslartyla kurduklar is birlik¢i ve rekabetci davranislarin
ne derece iligkili oldugu tespit edilebilecektir. Cocugun kendi
cevresinde ve okul hayatinda yasitlartyla kurdugu iletisim ve bundan
dolay1 ortaya cikacak olan rekabet¢i davranma duygusunu etkileyen
ozellikleri  belirlemek  adina  g¢alismanin  6nemli  olacad

disiinilmektedir.




1.4. Varsayimlar

Aragtirmanin varsayimlari asagidaki gibidir:

Secilen drneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

Arastirmada kullanilan Okul Oncesi Rekabet Olcegi ve Okul
Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi araclarini ve kisisel
bilgi formunu Ogretmenlerin  goniillilliikkle ve igtenlikle

dolduracaklart varsayilmaktadir.

1.5. Simirhhiklar

Aragtirmanin sinirliliklart agagidaki gibidir:

[stanbul ilindeki okullarda, okul Oncesi egitimine devam eden
cocuklar ve 6gretmenler ile sinirlidir.

2019-2020 egitim-6gretim yil1 ile sinirlidir.

Arastirma, kullanilan veri toplama araclarindan elde edilen
verilerle sinirlidir.

Arastirma, normal gelisim gosteren ¢ocuklarla sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun ilkokula baslayana kadar olan siirecini

kapsayan, ¢ocuklarin tiim gelisim 6zelliklerini ve toplumdaki kiiltiirel

degerlerini dikkate alarak en iyi sekilde yonlendiren ve gelistiren bir

egitim siirecidir (Poyraz ve Dere, 2003).

Sosyal Beceri: Her toplumun kendine ait tutum ve davraniglar1 vardir

ve bunlardan birisi de sosyal becerilerdir. Sosyal beceriler, bireylerin

toplum icinde kabul gormesini saglayan, sosyal iliskilerin olumlu
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yonde ilerlemesi i¢in gosterilen tutum ve davranislardir (Samanci ve

Ugan, 2017).

Rekabet: Kisinin yapabileceginden daha iist bir seviyede performans
gosterme cabasi ve diger insanlari geride birakarak daha basarili
olmak i¢in gosterdigi tutum ve davranislardir (Bilbey-Akbayirli,
1998).

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu arastirmanin temel amaci okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin
rekabet ve sosyal becerilerini; aralarindaki iligkiyi incelemektir. Bu
boliimde sosyal beceri tanimi, sosyal becerilerin yasa gore gelisimi,
okul 6ncesi sosyal becerinin dnemi, rekabetin tanimi ve ozellikleri ve

okul oncesi rekabet algisinin boyutlar1 agiklanmaya ¢alisilmistir.

2.1. Sosyal Beceri ve Tanim

Her cocuk varliginin ilk yillarinda benmerkezci bir yapiya ve hayat
sekline sahiptir. Evde anne ve babasinin varliginin farkindayken ve
onlarla etkilesim halindeyken biiyiime ¢aginda ¢evresindeki insanlarla
iletisim kurar ve daha sosyal bir birey halinde gelir. Dahil oldugu
ortamlarda sosyal beceriler kazanir ve bu beceriler ¢ocugun gelisimine
destek olup yeni sosyal beceriler kazanmasina katkida bulunur (Disci,
2019) . Cocuklara erken yasta verilecek olan egitim, onlarin sosyal ve
duygusal gelisimleri agisindan ¢ok onemlidir. Giinliik hayatin i¢inde
ve akademik kariyerlerinde basarili olabilmek adina hem zeka hem de
bilissel yeterliliklerin yaninda sosyal beceri kazanimi da gereklidir

(Giizel ve Kurtulan, 2017)




Sosyal beceri bir bakima ¢ocugun cevresindeki diger cocuklara karsi
olan davramig tutumudur. Bu davranig tutumu cocugun bulundugu
topluma kars1 sorumlulugunu gosterir. Yasitlart ve gevresiyle saglikli
iletisim kurar ve kurallara uyum saglayarak saygili olabilmeyi 6grenir.
Toplumsal degerleri 6grenebilen ¢ocuk istediklerini daha rahat ifade
edip elde edebilir. (Cetin& ark.. 2002; Akt. Kurtulan, 2015).
Toplumda karsimizdakinin olumlu tepkiler vermesini saglamak ve
olumsuz tepkilere engel olabilecek becerilere sahip olmak kisiler
acisindan Onemlidir. Birey, toplum igindekiler tarafindan kabul
edilmek ister ve bu sebeple kabul gormiis davranis tutumlar iginde
olur. Bu davranig tutumlar1 sosyal becerileri kapsar ve bu sekilde
adlandirilir (Yiksel, 2004). Sosyal beceriler, toplumda olumlu geri
doniiglerin alindigr olumsuz tepkilerin ise alinmasini Onleyecek,
cevresindekilerle etkilesim i¢inde olan, sosyal a¢idan kabul gormiis,
hedefi olan, dinamik, insanin gozlenebilen veya gdzlenemeyen
duygularini i¢ceren duyussal ve biligsel 6geleri igeren ve 6grenilebilen

davraniglardir (Bacanli 1999).

Hayatimizda kurdugumuz iliskiler, yasantimizin olumlu-olumsuz
yanlarini, mutlu ya da sikintili anlarimizi belirler. Kazanilmasi
gereken Onemli becerilerden biri de kisinin cevresindeki insanlarla
kuracagr saglikli iliskilerdir. Cocuklarin iliski kurmalar1 erken
yaslarda baglar. 2-3 yaslarindaki ¢ocuk sosyallesmek ister ve kendini
grubun parcast olarak hissettigi zaman olumlu gildilenir. 3-5

yaslarinda bu istek artar ve benmerkezci tutum 6n plana ¢ikar. Cocuk
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diisiincelerin hakimi olmak ister ve zaman i¢inde her istedigine

olumlu karsilik bulamayinca hayal kirikligina ugrar (Bacanli, 1999)

Cocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesi ve toplum ile biitlin hale
gelmesi; cevresindekilerle iliskiler, akademik kariyer, sosyal-duygusal
davraniglart  ve mesleki yasantilar1 gibi alanlarda sorunlarla
karsilagmamalar1 agisindan 6nem tasir (Avcioglu, 2003). Sosyal beceri
cocuklarin etkilesimi icin Onemli olup eksikliginde miidahale
edilmelidir. Ge¢ kalinmis miidahale akademik siireclerde yasitlarindan

geride kalabileceklerini gostermektedir (Avcioglu, 2005)

2.2. Sosyal Becerilerin Yas Gruplarina Gore Gelisimi
2.2.1. 0-3 Yas Grubu Sosyal Beceri Gelisimi

Her bebek dogdugu andan itibaren g¢evresini kesfetmek ister. Kesif
icin kullandig1 temel araglar dogustan kazanilmis duyusal ve fiziksel
yeteneklerdir (Ciiceloglu, 2014). Bu siiregte en 6nemli gelisimlerden

biri de sosyallesmedir.

Bebeklerin bir yasina kadar olan dénemini oral donem olarak
tanimlayan Freud’a gore bu donemde bebek agzi araciligi ile kendisini
ve cevresini kesfetmeye calisir ve iletisim kurar. Anne ve bebek
iligkisi acisindan ise bu donem o6nemli bir yere sahiptir ve ¢ocugun
kendisine ve digerlerine karsi duyacagi giiven hissinin temellerini
olusturur (Giingor, 2005). Erikson’a gore bebegin ilk iki yili kisilik
gelisimi agisindan Onemlidir. 0-6 ay donemde dis diinyanin ve
cevresinin farkina varmaya baglar. Bu nedenle kendini giivende

hissetme ihtiyac1 duyar. 1k yillarda giiven duygusunu ilerletmesi anne




ile olan iliskisine de baglidir. Bebek, annesinin ona 6nem verdigine ve
birakmayacagina inanirsa giiven duygusu gelismeye baglar ama tam
tersi durum sz konusu olursa giivensizlik duygusu gelisir (Ciiceloglu,

2014).

Cocuklardan 2 yasindan itibaren 6zgiir bir birey olmalar1 beklenir ve
bunu zamanla Ogrenirler. Bulunduklari ortamlarda farkli davranig
sekillerinin sergilenmesi gerektigini 6grenmeye baglarlar. Buna gore
“Sosyallesme Olgusu” nun ilk asamalar1 anne babanin da destegiyle
ilerleyen bu davranislar sayesinde olusur (Yavuzer, 1997). Cocugun
diistince diinyas1 2.5-3 yaslarin1 takiben git gide genislemektedir.
Nasil bir birey olmasi gerektigini arastirmaktadir ve bu yiizden kendi
gorliniisiine, cinsel farkliliklara, ¢evresinde gelisen her tiirli olguyu

sorgulama ve 6grenmeye ¢aligsmaktadir. (Glingor, 2005).

2.2.2. 3-6 Yas Grubu Sosyal Beceri Gelisimi

Bu yas grubu ¢ocuk kendi girisimiyle baskalarindan bagimsiz olarak
yapmak istedigi isleri bagarmaya caligir. Kiyafetlerini segmek, kendi
basina giyinmek ve sokaga ¢ikip oynamak ister. Cocugun bedensel ve
dil gelisimi de bagimsiz bir sekilde cevresiyle iletisim halinde
olmasini saglar (Ciiceloglu, 2014). Sosyal gelisimlerine paralel olarak
oyun davranmislart da gelisen cocuklar her oyuncaga sahip oldugunu
diistintirken artik “bagkasinin oyuncagi” kavramini da 6grenmektedir.
Oyun iliskileri de gelisim gosterir ve is birligine dayali oyun
asamasina gecer. Bu tiir oyunlarda ¢ocuklar ayn1 oyun i¢inde farkl
gorevler alirlar (Ciiceloglu, 2014). Dort yasina geldiginde akranlariyla

uzun siireli oyunlar oynayabilen ¢ocuklar kendi yas gruplarindaki
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cocuklarla da etkilesim halinde olur. Bu doénem yasitlarini
degerlendirebildikleri ve sosyal becerilerinin iletisimlerine yon verdigi

bir dénemdir (Giilay ve Akman, 2009).

Cocuklarin oyun davraniglarini gézlemleyen Holmberg (1980) bazi
cocuklarin digerlerine gore daha iyi ekip olduklarmi ve iyi iliskiler
gelistirmede {istiin oldugunu belirtmistir. Iyi iliskiler sergileyen
cocuklarin, bebekken giiven duygusu i¢inde biiytdiiklerini

savunmustur (Ciiceloglu, 2014)

Arkadaslarin ve 6gretmenin éneminin arttig1 alt1 yas doneminde ¢ocuk
bir ihtiyag¢ olarak iletisim ve etkilesim i¢inde olur. Kritik bir donem
olan bu dénemde ¢ocugun birden fazla oyun grubu olur. Sosyallesme
stirecinde ¢ocugun is birligi icinde olma, empati kurma, kurallara
uyma, dostluk kurma gibi becerileri olduk¢a gelismistir. “Biiyiik
cocuk” olarak kabul goren cocuk ebeveynlerinin ya da biiyiiklerin
sohbetlerine dahil olmaktan keyif almaya baslar (Durualp ve Aral,
2011).

2.3. Okul Oncesi Dénemde Sosyal Beceriler

Cocuklar; dogustan sosyallesme istegi, fiziksel-duyugsal, biligsel-
gelisimsel gibi yeterliliklere sahiptir. Bu yetilerin istenilen davranisa
dontisebilmesi i¢in erken yaslarda farkina varilmasi ve desteklenmesi
gerekmektedir. Destegin saglanamadigi durumlarda korelme olusabilir
(Karoglu ve Uniivar, 2017). Sosyal beceriler iliski baslatmaya ve
stirdiirmeye yarar. Hayatin ilk yillarinda edinilmesi gereken birgok

beceri gibi onemlidir. Okul oncesi donem kisiligin olusmasi, sekil




almasi, temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi, aliskanliklarin
edinilmesi ve gelistirilmesi agisindan kritik bir donem olup ileriki
yillara da etki etmektedir. Ogrenim siiresince etkili olmasinin yani sira
sosyal-duygusal yasami da bi¢imlendirir. Bu sebepten ¢ocuga
kazandirilacak tiim deneyim ve egitim olanaklarinin; sosyal
becerilerin gelisiminin desteklenmesi agisindan kaliteli bir nitelige

sahip olmasi oldukca dnemlidir (Alisinanoglu ve Ozbey, 2011).

Bu donemde c¢evresine karsi merak iginde olan c¢ocuklar, bu
duygularin1 gidermek igin olay ve durumlar1 anlamlandirmaya c¢aligir
ve c¢evresiyle sik sik etkilesim halinde olur. Cocuklarin sosyal iliskiyi
baslatmaya yonelik davraniglar da sergiledigi gdzlemlenmistir. Bu
dogal siire¢ icinde sergilenen tutum ve davramislar; cocugun dil,
fiziksel, biligsel ve psikomotor becerilerinin yani sira duygusal ve
sosyal gelisim alaninda da deneyim kazanmasmma imkéan
saglamaktadir. Kazanilan bu deneyimler toplum acgisindan c¢ok
onemlidir ve bu sayede ¢ocuklarin ileriki yaslarda akademik anlamda
birgok yetiye sahip olabilecegi yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikmistir

(Karoglu ve Uniivar, 2017).

Sosyal beceriler; aile, akran grubu, okul hayat1 ve toplumsal kiiltiirden
etkilenir. Okul 6ncesi donemde okul ve akranlar daha etkilidir. Erken
cocukluk déoneminde kazanilan sosyal beceriler gocugun yasitlarina ve
grup oyunlarina olan ilgisini olumlu yonde arttirir. Okulda ailesinden
farkl1 olarak bazi kurallarla karsilasan cocuk tek basina cevresiyle
iletisim kurmay1 Ogrenir ve bunun devaminda nasil davranmasi

gerektigini anlamaya calisir (Karoglu ve Uniivar, 2017).
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Okul o6ncesi donemde cocuklarin sahip olmasi gerektigi diisiiniilen
sosyal beceriler yapilan arastirmalar sonrasinda {i¢ grupta

incelenmistir:

Dostluk kurma becerileri: Cocuklarin etkilesim halindeyken karsilikli

davraniglarin1 ve duygularini anlayabilmeleri, olumlu ya da olumsuz
durumlart birbirlerine ifade edebilmeleri 6nemlidir. Bu durum; toplum
icinde sosyal agidan kabul goéren/géormeyen davranis tutumlarin

bilmesi ve aradaki farki anlayip grup i¢ine dahil olmasi adina etkilidir.

Is birligi yapabilme ve gruptaki catismalari cozebilme becerileri:

Dostluk kurma becerisini kazanan ¢ocuk i¢inde bulundugu grupta olan
akranlarini etkileyebilmek icin onlar1 dinleme, fikirlerini 6grenme ve
karar siirecine dahil etme gibi sosyal davraniglar1 kazanmaktadir. Bu
acidan grupta etkili olan ¢ocuk lider olma ve liderini takip etme
ozelligine sahip olur. Ancak, benmerkezci bir grupta c¢ocugun

digerlerini etkileme ¢abasi ¢atismalara sebep olabilir.

Empati becerileri: Sosyal becerilerin gelismesine Onemli boyutta

katkis1 olan; sevgi, ilgi ve empati duyabilme kavramlari erken
cocukluk doneminde anlasilmasi zor soyut kavramlar oldugu i¢in
cocuklar bu kavramlarn  ¢evrelerinde olan  yetiskinlerden
gozlemleyerek Ogrenir. Bundan dolay1r cocugun ¢evresinde agisindan

onemlidir (Curtis, 1991;Akt. Ozdemir Topaloglu, 2013).




2.4. Rekabetin Tanimi ve Ozellikleri

Rekabet hayatin i¢inde kisinin kendisini en iyi ya da miikemmel
olarak yorumlayabilmesi adina diger insanlardan daha basarili olma ve
onlara kars1 Uistlinliik saglama ¢abasi ya da gosterilen ¢abanin hedefe
ulagsmast i¢in icinde bulunulan tutum veya tutumlardir (Yavuzer,
2003). Diger bireylerden daha iyi olma ve bunu basaran insanlari
ornek alma egilimi (Morgan, 1980) ya da daha yalin bir sekilde ifade
etmek gerekirse diger rakiplere karsi daha kazangli olma siirecidir
(Bal, 2012). Yapilan aragtirmalara gore her insanin dogasinda var olan
rekabet, bireyin yasami boyunca hayatin bazi evrelerinde diger
insanlarla yarigsmalar serisinden olusur. Farkli bir arastirmaya gore ise
ogrenme siirecinde rekabet degil is birliginin 6n planda tutuldugu ve
insanin kiiltlirlinlin temel pargasi oldugu belirtilir (Sheridan ve

Williams, 2006).

Psikoloji biliminde rekabetin tanimi; “bireylerin diger bireyleri
gecerek ulagmak istedikleri hedef icin gosterilen c¢aba ve
davranislardir” seklindedir (Yavuzer, 2018) Cocukluktan itibaren
kendimizi diger insanlarla kiyaslar ya da aldigimiz gorevi basarmak
adina gosterdigimiz ¢abay1 degerlendirme yolu ile rekabeti 6greniriz.
Rekabet beraberinde bazi tutum ve davranislar: getirir. Bunlar, kisinin
toplumdaki varligmi kabul ettirmek ve toplumdan itibar gorerek

tatmin olma, gelen basari ile birlikte en iyi olmay1 amag¢ edinmektir

(Jersild, 1976; Akt. Biilbiil, 2019).
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Rekabet verilen tamimlar dogrultusunda; hayatin herhangi bir
etkinliginde basarili olmak i¢in diger insanlara kars1 tistiinliik
saglayarak daha bagarili olmay1 hedefleyen tutum ve davranislardir.
(Bilbey-Akbayirli, 1998). Kisinin rekabeti sergilemesindeki temel
amag, potansiyelini ve becerilerini fark etmesi ve bunlari en iist
seviyede gelistirip toplum i¢inde basarili birey haline gelmek
istemesidir (Morgan, 1980 Bu tutum, bireyin dogumdan sonraki
donemde ailesiyle girdigi etkilesim sonucu ortaya ¢ikan davranislara
gore sekillenmeye baglar ve okul 6ncesi donemde yasitlariyla kurdugu
iletisimde, sonraki egitim doneminde birgok davranisin temelini
olusturarak gelismeye devam eder (Benenson, Nicholson, Waite, Roy

ve Simpson, 2001; Akt. Biilbiil, 2019).

Rekabet, basariya giidiileyen bir etken olmanin yani sira basaramama
korkusu ile de yakindan iligkilidir. Birbiriyle iligkili olmasina karsin
birbirinden farkli gereksinim olan bu kavramlardan bagaramama
korkusu, kisinin basari ihtimali olmadigi durumda risk almayarak
faaliyet gostermemesidir. Bagsarma azmi ise gorev sorumlulugu alirken

bir korku yasamamasidir (Ciiceloglu, 2014)

2.5. Kuramsal ve Psikolojik Temelde Rekabet

Rekabetcilik  kavrami  psikoloji  bilimi igerisinde psikanalitik
kuramcilar olan Freud, Adler, Fromm ve 6zellikle Horney tarafindan

ele alinmistir.




2.5.1. Sigmund Freud

Freud’a  gore rekabet¢iligin  incelenmesi adina  savunma
mekanizmalart; birgok davranigin, kisilik ve tutumlarin anlasilmasi
acisindan dnemli olgulardir (Horney, 1986; Gengtan, 1995). Ozellikle
nevrotik rekabetc¢iligi  acgiklarken, kisinin kullandigi savunma

mekanizmalarindan birinin “6diinleme” oldugunu belirtmistir.

Kisi iyi olmayan yonlerini bagka alanlarda ¢ok iyi kapatmaya calisir
ve boylece eksik kalan yOniinii 6diinlemis olur. Ancak birey eksik
olan yonlerinden kurtulamadigi icin karsisindakine engelleyici
tutumlar sergiler ve bu bireylerin toplumun gelismesine negatif etkisi

oldugu belirtilir (Gengtan, 1995)
2.5.2. Alfred Adler

Adler, rekabetciligi nevrotik bir tutum olarak gormiis ve kisinin
istiinliik saglayabilmek ugruna baska insanlara zarar getirebilecek
davranislarda bulunabilecegini agiklamistir (Gengtan, 1995) Adler
ayrica dogum sirasinin kisilik gelisiminde 6nem tasidigini, ilk ¢ocuk
belli bir siire tek ¢ocuk olarak daha avantajli durumdayken ikinci
cocugun dogmasi ile kardeslerin birbirini siirekli rakip olarak
gordiiklerini ve yaris halinde olduklarini, bunun travmatik bir durum

olabilecegini belirtmistir (Adler, 1995).
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2.5.3. Erich Fromm

Fromm, insanlarin toplum i¢inde yasanilan siirecten etkilendigini ve
tiiketen bir konuma yerlestigini diistinmektedir. Tiiketen insan aslinda
i¢ diinyasindaki boslugu kapatmak adina daha da tiiketmek ister ve bu

asamada kendini a¢cgdzIii, rekabetci hisseder (Fromm, 1987).

2.5.4. Karen Horney

Horney rekabeti, normal ve nevrotik olmak {iizere iki ayr1 grupta ele
almistir. Iki ayr1 grubun ayristign ii¢ yon vardir. Ilki, nevrotik birey
rekabet ortami olmaksizin kendini diger insanlarla kiyaslar. Ikincisi
nevrotik bireyin amac1 olagandisi ve essiz olma istegidir. Ugiincii fark
ise nevrotik bireyin rekabetciligi ardinda gizli bir diismanlhk

duygusunun yasanmasidir (Horney, 1986)

2.6. Okul Oncesi Cocuklarda Rekabet Algisinin Boyutlari

Insanlar toplum iginde siirekli ogrenerek ve deneyim kazanarak
sosyallesme ¢abasi i¢cinde olur ve ¢evresindeki insanlar tarafindan
onaylanmak ve onlarin yorumlarina bagl olarak kendini gelistirmek
durumundadirlar (Damon, 2006)..Ozellikle okul dncesi egitim alan
cocuklarin birbirleri ile daha fazla rekabet i¢inde olduklar
gozlemlenmistir (Tsiakara ve Digelidis, 2012). Ebeveynlerinden
edindigi deneyimlere paralel olarak cocuklar kiigiik yasta rekabet
hakkinda fikir edinir ve idrak etmeye basladigi andan itibaren de
sosyallesmeye baslar Bu sosyallesmenin neticesinde ise {li¢ farkli

davranis durumu gelistirirler (Sheridan ve Williams, 2006).




2.6.1. Baskalarima Odakh Rekabet

Erken yaslardan itibaren rekabet¢i tavir sergileyen c¢ocuklar
kendilerini arkadaslariyla kiyaslama egilimi i¢inde olduklari ve egitim
hayatlarinda oyun arkadaglarina karsi yapmis olduklari bu kiyaslama
sebebi ile rekabetci tutumlar sergiledikleri gézlemlenmistir. Ailesini
ve kendi yasitlarin1 g6z Oniinde bulundurarak edindigi bu rekabet
davranis1  “baskalarina  odakli”  rekabet davramis1  olarak
tanimlanmaktadir (Tsiakara ve Digelidis, 2014). Farkli bir kaynaga
gore de cocuklarin baskalarina odakli rekabet tarzi, yasitlarina gore
daha f{istiin Ozelliklere sahip oldugu inanci sebebiyle sergiledigi

davranislardir (Tassi, Schneider ve Richard, 2001; Akt. Biilbiil, 2019).

2.6.2. Goreve/Hedefe Yonelik Rekabet

Cocuklar erken yas doneminde kendilerine verilen hedefe ulagsmak
icin gosterdikleri basarty1 yasitlariyla kiyaslar ve rekabet davranigi
gelistirirler. Kaynaklara gore “gdreve/hedefe yonelik rekabet” olarak
belirtilen bu rekabet tiirlinde basarma istegiyle aldigi gorevi
tamamlamak i¢in gayret eden cocugun diger ¢ocuklarla kendisini
kiyasladigr icin “hedefe yonelik rekabet” ile “baskalarina odakli
rekabet” benzer Ozellikler gostermektedir (Tassi, Schneider ve
Richard, 2001; Griffin-Pierson, 1990; akt. Biilbiil, 2019). Okul 6ncesi
donemde c¢ocuklarin yasitlariyla oynadiklar1 oyunlarda c¢ekisme
igerisinde olduklar1 ve yasitlarina kars1 galip gelerek basarili olmaya
calistiklar1 ve bu cabalar1 sebebiyle cocuklarin motive olabilecegi
belirtilmistir. Son donemde yapilan arastirmalara gore ise hedef ve

cocuga verilen gorev icin gelistirdikleri rekabetci davranig okul dncesi
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cocuklarda yeni bilgiler edinmesi acgisindan olumlu yonde tetikleyici
bir rol oynayacagi sonucuna ulasilmistir (Sheridan ve Williams, 2011;

Akt. Biilbiil, 2019).

2.6.3. Baskinlik Korunumu Hiyerarsisi

Rekabet tarzlarim1 Olglimleme amaci ile yapilan bir arastirmanin
sonucunda; okul Oncesi donem c¢ocuklarinin ailesi veya
Ogretmenleriyle ya da arkadaslariyla ters diismemek icin rekabete
yoneldikleri ve c¢ocuklarin “baskinlik korunumu hiyerarsisi” olarak
tanimlanan bu tarzin yagitlar1 arasinda ve sosyallestigi alanlarda
kullandiklar1 belirtilmektedir (Paquette, Gagnon, Bouchard, Bigras ve
Schneider, 2013).

YONTEM
3.1. Arastirmamin Modeli

“Iliskisel tarama” olan bu model iki ya da daha fazla degisken
arasinda degisimin varligin1 veya derecesini belirlemeyi amacglayan

arastirma modelidir (Karasar, 2016).
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma grubunu Istanbul ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl
okul oncesi egitim kurumlarimin 2019-2020 egitim 6gretim yilinin
ikinci donemine devam eden 6grenciler olusturmaktadir. Bu grup
icinden arastirma tekniklerinin uygulanacagi 6grenciler ise 3-6 yas

araligindaki 49°u erkek 681 kiz toplam 117 6grencidir.




3.3. Veri Toplama Araclar
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu arastirmaci tarafindan ¢ocugun kendisi ve ailesi
hakkindaki demografik ozellikleri(cinsiyet, yas, kardes sayisi, anne-
babanin egitim durumu, anne-babanin ¢alisma durumu, anne-babanin
medeni durumu ve bakim veren kisinin varligl) belirlemek amaciyla

hazirlanan sorulardan olusmaktadir.
3.3.2. Okul Oncesi Rekabet Olcegi

Okul Oncesi Rekabet Olgegi (The Preschool Competition
Questionnaire), 3-6 yas arasi c¢ocuklarin rekabet¢i davranislarini
degerlendirmek i¢in 2013 yilinda Paquette, Gagnon, Bouchard, Bigras
ve Schneider tarafindan gelistirilmistir. Olgek, toplam 17 maddeden
olugsmaktadir ve bu maddeler cocuklarin anaokulundaki giinliik
aktivitelerinde gozlemlenebilen rekabet¢i davraniglarimi  ifade
etmektedir. Okul Oncesi Rekabet Olgegi, her cocuk icin 6gretmenleri
tarafindan doldurulmakta ve dlgek 6’1 derecelendirme yontemine gore
(1-Asla, 2-Hemen hemen asla, 3-Bazen, 4-Genellikle, 5-Cogu zaman,

6-Her zaman) cevaplanmaktadir.

Olcek, “Baskalarina Odakli Rekabet”, “Goreve Yonelik Rekabet” ve
“Baskinlik Korunumu Hiyerarsisi” olmak {izere ii¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Alt boyutlarin madde sayilar1 sirasiyla 8, 6 ve 3’tiir.
Degerlendirme; ¢ocuklarin her alt boyuttan almis olduklar1 puanlar ile
yapilmaktadir. Orijinal 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari
her bir boyut ic¢in sirasiyla .89, .75 ve .74’tiir ve test-tekrar test
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giivenirlik katsayis1 ise sirasiyla .92, .80 ve 69 (p<.001) olarak
bulunmustur (Uyanik-Balat, Akman ve Arslan-Ciftci, 2017).

Okul Oncesi Rekabet Olgegi, 2017 yilinda Uyanik-Balat, Akman ve
Arslan-Ciftci tarafindan Tiirkgceye uyarlanmistir. Tiirkge formun alt
boyutlarinin giivenilirligi i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayilar
her boyut i¢in sirasiyla .96, .92 ve .91 olarak bulunmustur. Test-tekrar
test giivenirlik katsayisi ise yine her bir alt boyut i¢in sirasiyla .95, .92
ve .85’tir. Sonu¢ olarak 3-6 yas arast ¢ocuklarin rekabetci
davraniglarin1 degerlendirmek i¢in kullantma uygun, gegerli ve

giivenilir bir 6l¢ek oldugunun bulgusuna ulasilmistir.

3.3.3. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi

(Ogretmen Formu)

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (Ogretmen Formu),
okul 6ncesi egitime devam eden 3-6 yas arasi cocuklarin sosyal beceri
diizeylerini degerlendirmek amaciyla 2012 yilinda Omeroglu ve
digerleri tarafindan gelistirilmistir. Olgek okul oncesi c¢ocuklarin
Ogretmenleri tarafindan doldurulmaktadir ve 5°li derecelendirme
yontemiyle cevaplanmaktadir. 409 ¢ocugun verisi kullanilarak
doldurulan 6lgek toplam 49 maddeden olusmaktadir ve dort alt boyuta
sahiptir. Bu alt boyutlar; “Baslangic Becerileri” (12 madde),
“Akademik Beceriler” (12 madde), “Arkadashik Becerileri” (13

madde) ve “Duygular1 Yonetme Becerileri” (12 madde)’dir.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin faktdr yapismin
incelenmesi ve giivenirlik degerlerinin hesaplanmasi i¢in 409 ¢ocugun

verisi kullanilarak analizler yapilmistir. Olgegin alt boyutlarinin




giivenirligi i¢in Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Cronbach
Alpha degerleri her bir boyut i¢in sirasiyla .89, .88, .92 ve .92 olarak
bulunmustur. Olgekteki maddelere, cocuklari sosyal becerileri
bakimindan ne derece ayirt ettigine, maddelerin faktorlerine iliskin
varyansa katkilarini degerlendirmek amaciyla madde-faktor puanlar
arasindaki korelasyonlarla bakilmistir ve tiim maddeler igin
korelasyonlar .40’ {izerinde bulunmustur. Sonug olarak Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (Ogretmen Formu)’nin
cocuklarin sosyal becerilerini O0lgmek i¢in gelistirilmis gecerli ve
giivenilir bir 6lgme aract oldugu tespit edilmistir (Omeroglu vd.,

2012).
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma  verileri; yukarida agiklanan veri toplama araglari
yardimiyla 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ilinde bulunan
farkli okul 6ncesi egitim kurumunda egitimine devam etmekte olan
ogrencilerin 6gretmenlerine Google Forms araciligiyla yollanan anket

formlari ile toplanmustir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma verileri Oncelikle anket formlar1 ile Google Forms
araciligtyla  toplandiktan sonra  Office Excel programiyla
diizenlenmistir. Daha sonra SPSS Statistics 22.0 programina
aktarilarak analiz edilmistir. Bu asamada Oncelikle arastirma
kapsaminda incelenen degiskenler arasindaki iliskiler tespit edilerek

arastirmanin alt problemleri ¢ézlimlenmeye ¢alisilmistir.
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Oncelikle anaokuluna giden cocuklarin cinsiyet, yas grubu, kardes
sayis1, destek kisisinin varligi, ebeveynlerinin 6grenim diizeyi, ¢alisma
durumu ve medeni durumu gibi demografik 6zellikleri frekans analizi
ile incelenmistir. Daha sonra yapilacak analizlerde oOncelikle nicel
verilerin normal dagilima uygunluklari Kolmogorov-Smirnov,
Shapiro-Wilk testi ve grafiksel degerlendirmeler ile smanmustir.
Normal dagilim gosteren nicel verilerin iki grup karsilastirmalarinda
Student t Test ve normal dagilim gosteren iic ve lizeri gruplarin
karsilagtirmalarinda One-way Anova Test kullanilmistir. Bu
analizlerde anlamlilik derecesi 0,05 olarak belirlenmistir. Anlamli bir
farklilik s6z konusu oldugunda, bu farkliligin hangi gruplar igerisinde
oldugunu 6grenmek i¢in varyanslarin homojenligine bakilarak Post-
hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Degiskenler arasi
iligkilerin ~ degerlendirilmesinde = normal  dagilim  gdsteren
degiskenlerde Pearson Korelasyon Analizi kullanilirken, s6z konusu
analizlerde anlamlilik katsayisi degerinin en az p<0.05 diizeyinde
degerlendirilmistir. Sosyal beceri diizeyinin rekabet diizeyi ilizerinde
yordayict etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in de basit dogrusal

regresyon analizi uygulanmaistir.
BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde alt problemlerin yanitlar1 i¢in toplanan
verilerin analizlerine ve bu analizden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. S6z konusu analizde okul Oncesi cocuklarinin sosyal
beceri diizeyleri ve rekabet stilleri arasindaki iliski ve bunlarin ¢esitli

degiskenlere gore incelenmesine yonelik bulgular yer almaktadir.




4.1. Demografik Bilgiler

Bu béliimde okul 6ncesi ¢ocuklarinin ve ebeveynlerinin demografik
bilgileri ve bu bilgilere ait frekans ve ylizdelik degerleri yer

almaktadir.

4.1.1. Cocuklarin Demografik Ozelliklerine iliskin

Betimleyici Bulgular

Tablo 1°de ¢ocuklarin demografik o6zelliklerine iliskin frekans

dagilimlan ve yiizdelik degerleri verilmistir.

Tablo 1: Cocuklarmn Demografik Ozelliklerini Belirlemeye Yénelik Frekans ve
Yiizde Degerleri

Gruplar f %o
Cinsiyet Erkek 49 41,9
Kiz 68 58,1
Yas Grubu 3.4 19 16,2
4-5 58 49,6
5-6 40 34,2
Tek Cocuk 46 39,3
1 22 18,8
Kardes Sayisi 2 36 30.8
3 ve daha fazla 13 11,2
Var 47 40,2
Destek Kisisi Yok 69 59
Cevapsiz 1 9
Toplam 117 100,0

Tablo 1 incelendiginde orneklem grubunu olusturan okul Oncesi
cocuklarinin 49’u (%41,9) erkek ve 68’1 (%58,1) kiz olmakla birlikte
toplam say1 117°dir. Cocuklarin 19°u (%16,2) 3-4 yas araliginda, 58’1
(%49,6) 4-5 yas araliginda ve 40’1 (%34,2) 5-6 yas araligindadir. Tek
cocuk olanlarin sayis1 46 (%39,3), bir kardesi olanlarin 22 (%18,8), iki
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kardesi olanlarin 36 (%30,8) ve ii¢ kardesten fazla olanlarin sayisi
13’tiir (%11,2). Cocuklarin 47’sinin (%40,2) sorumluluguna destek
olan kisi var olup 69 unun (%59) ise yoktur.

4.1.2. Ebeveynlerin Demografik Ozelliklerine Tliskin
Betimleyici Bulgular

Tablo 2’de ebeveynlerin demografik ozelliklerine iliskin frekans

dagilimlan ve yiizdelik degerleri verilmistir.

Tablo 2: Ebeveynlerin Demografik Ozelliklerini Belirlemeye Yonelik Frekans ve
Yiizde Degerleri

Gruplar f %
Anne Ogrenim Diizeyi Ilkokul 3 2,6
Ortaokul 5 4,3
Lise 20 17,1
Lisans 81 69,2
Lisansiisti 7 6,0
Cevapsiz 1 9
Baba Ogrenim Diizeyi flkokul 5 43
Ortaokul 3 2,6
Li 17 14,5
ise
Li 80 68,4
Sans 12 10.3
Lisansiistii ’
Anne Calisma Durumu Calistyor 81 69,2
Caligmiyor 36 30,8
Baba Calisma Durumu Calistyor 109 93,2
Calismiyor 8 6,8
Medeni Durum Birlikte 114 97,4
Ayri 3 2,6
Toplam 117 100,0

Tablo 2’de annelerin 3’1 (%2,6) ilkokul, 5’1 (%4,3) ortaokul, 20’si
(%17,1) lise, 81°1 (%69,2) lisans ve 7’si (%6) lisansiistii mezunudur.
Babalarin ise 5’1 (%#4,3) ilkokul, 3’1 (%2,6) ortaokul, 17’s1 (14,5) lise,

80’1 (%68,4) lisans ve 12’si (%10,3) ise lisansiistii mezunudur.



Annelerin 81’1 (%69,2) calismakta ve 36’s1 (%30,8) calismamaktadir.
Babalarin ise 109’u (%93,2) calismakta ve 8’1 (6,8) ¢alismamaktadir.
Ebeveynlerin 114’1 (%97,4) birlikte, 3’1 (2,6) ise ayr1 yasamaktadir.

4.2. Okul Oncesi Cocuklarimin Sosyal Beceri Diizeylerinin

Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gore incelenmesi

Bu boliimde, okul dncesi ¢ocuklarinin cinsiyet, yas, kardes sayis1 ve

destek kisisi degiskenlerine gore sosyal beceri diizeyleri incelenmistir.

4.2.1. Okul Oncesi Cocuklarmn Cinsiyetlerine Gore

Sosyal Beceri Diizeyleri

Tablo 3’te ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar,
standart sapmalar ve bagimsiz Orneklem t testi bulgulart yer

almaktadir.

Tablo 3: Okul Oncesi Cocuklarmin Cinsiyetlerine Gore Sosyal Beceri Diizeylerine
Iliskin ¢ Testi Sonuglar

t Testi
z Sd P
Erkek 49 4,1973 491 ,671 115 ,504
Kiz 68 44,1299 565

Puan Cinsiyet N X SS

Baslangic¢ Becerileri

Akademik Destek Erkek 49 3,8469 ,587 - 115 ,033*
Becerileri Kiz 68 4,0760 ,551 2,158

Erkek 49 39717 ,608 - 115 ,180
Arkadaglik Becerileri

Kiz 68 4,1256 ,608 1,349
Duygulari Yénetme Erkek 49 3,4303 ,941 - 115 213
Becerileri Kiz 68 3,6299 780 1,251

Erkek 49 3,8616 589 - 115 222

Toplam Olgek
Kiz 68 3,9903 ,536 1,229
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Tablo 3’te okul 6ncesi ¢cocuklarinin cinsiyetlerine gore sosyal beceri
diizeylerinde farklilasma olup olmadigin1 6grenmek icin parametrik
tekniklerden bagimsiz grup t testi kullamilmistir. Test sonucuna gore
okul 6ncesi c¢ocuklarinin sosyal beceri diizeyleri cinsiyet degiskeni
acisindan akademik destek becerileri alt boyutu i¢in anlamli diizeyde
farklilasmaktadir (p<,05). S6z konusu farklilik kiz ¢ocuklarinin lehine
gerceklesmistir.

4.2.2. OKkul Oncesi Cocuklarinin Yas Gruplarina Gore

Sosyal Beceri Diizeyleri

Tablo 4’te c¢ocuklarin yas gruplarma gore Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklari ortalama puanlar,
standart sapmalar ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) bulgular

yer almaktadir.

Tablo 4: Okul Oncesi Cocuklarinin Yas Gruplarina Gore Sosyal Beceri Diizeylerine
Iliskin ANOVA Testi Sonuglar

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuglar1

Puan Yas N X ss VarK. KT Sd KO F P

4 19 4,127 345
3-4

5 58 4,152,605 G.Arast 042 2,021 ,071 931
Bas. Be. s 40 4,181,508 Glei 33117 114 290
117 4,158 ,534 Toplam 33158 116

Toplam
3.4 19 3,916 ,542
45 58 4,00 ,631 G.Arast 117 2,058 ,174 ,841
Aka. Des. Be. 5.6 40 3,972 512 GJd¢i 38,281 114 ,336
117 3,980 ,575 Toplam 38,398 116
Toplam
34 19 3,943 ,547
4.5 58 4,031,695 G.Arast 701 2,351 ,939 ,394
Ark. Be. 5.6 40 4,159 496 GuJd¢i 42,559 114 ,373
117 4,061 ,610 Toplam 43261 116
Toplam



19 3,517 .816
) 5 58 3505967 G.Arast 321 2 161 217 805
Duy. Yon.Be. o o 40 3,618,694 G.ei 84171 114 738

Toplam 117 3546 853 Toplam 84,497 116

19 3,876 ,481

58 3,923 ,639 G.Arast ,165 2,083 ,260 ,772
40 3,983 473 G.i¢i 36,284 114 318

117 3,936 ,560 Toplam 36,449 116

34
Toplam Olgek 5: 6
Toplam

Tablo 4’te okul oncesi ¢ocuklarimin yas grubu degiskeni agisindan
sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir farkliik olup olmadigim
ogrenmek i¢in parametrik tekniklerden tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Testin sonucuna goére okul Oncesi
cocuklarinin sosyal beceri diizeyleri yas degiskeni agisindan toplam
Olcek ve tim alt boyutlar agisindan herhangi bir farklilik

gostermemektedir.

4.2.3. Okul Oncesi Cocuklarimin Kardes Sayilarina Gore

Sosyal Beceri Diizeyleri

Tablo 5’te cocuklarin kardes sayilarina gore Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar,
standart sapmalar ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) bulgulari

yer almaktadir.
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Tablo 5: Okul Oncesi Cocuklarmin Kardes Sayilarina Gére Sosyal Beceri
Diizeylerine iliskin ANOVA Testi Sonuglar1

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclar:

Puan Kardes N X ss vanK. KT Sd KO F P

Sayisi

Tek cocuk 46 4,179 ,495

1 22 4,155,495 G.Arast ,186 3,062 ,212 ,888
Bas. Be. 2 36 4,106,645 G.ici 32,973 113 ,292

3 ve daha 13 4,230 426 Toplam 33,158 116

fazla 117 4,158 ,534

Toplam

Tek ¢ocuk 46 4,034 574

1 22 3,765 '538GAras1 1,439 3,480 1,466 ,228
Aka. Des. 2 36 4,062,595 ci 36,959 113 ,327
Be. 3 ve daha 13 3,923 546 Toplam 38,398 116

fazla 117 3,980,575

Toplam

Tek cocuk 46 3,938,646

1 22 4,185,543 G.Arast 1,398 3 ,466 1,258 ,292
Ark. Be. 2 36 4,158,639 G.igi 41,862 113 ,370

3 ve daha 13 4,017 460 Toplam 43,261 116

fazla 117 4,061,610

Toplam

Tek gocuk 46 3,420,938

1 22 3,681,812 1,464 3 488 ,664 ,576

. G.Aras1
Duy. Yon. 2 36 3,638,746 G.ici 83,029 113 ,735
Be. 3 ve daha 13 3,506 ,913T 1 84,492 116
oplam

fazla 117 3,546,853

Toplam

Tek ¢ocuk 46 3,893 571

1 22 3,946 ,545 G.Arast 202 3,067 ,210 ,889
Toplam 2 36 3,991,590 éig:i 36,248 113 ,321
Olgek 3 ve daha 13 3,919 511 Tol;lam 36,449 116

fazla 117 3,936,560

Toplam

Tablo 5’te kullanilan ANOVA testinin sonucuna gore okul Oncesi

cocuklarinin sosyal beceri diizeyleri kardes sayisi agisindan toplam



Olcek ve tim alt boyutlar agisindan herhangi bir farklilik

gostermemektedir.

4.2.4. Okul Oncesi Cocuklarmm Destek Kisisinin

Varhgina Gore Sosyal Beceri Diizeyleri

Tablo 6’da ¢ocuklarin destek kisisinin varlig1 agisindan Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklari ortalama puanlar,
standart sapmalar ve bagimsiz Orneklem t testi bulgulart yer

almaktadir.

Tablo 6: Okul Oncesi Cocuklarinin Destek Kisisinin Varligia Gore Sosyal Beceri
Diizeylerine Iliskin ¢ Testi Sonuglar1

Destek t Testi
Puan KFS.t:E N X SS
isisi r Sd P
Var 47 4211 558 744 114 459
Baglangic Becerileri Yok 69 4136 509

47 4,058 ,628 1,092 114 ,277

Akademik Destek Var 69 3940 527
Becerileri Yok

Var 47 4,062 713 -,050 114 ,960
Arkadaslik Becerileri Yok 69 4,068 .536

Var 47 3,562 1,002 ,077 114 938
Duygular1 Ydnetme
Becerileri Yok 69 3,549 741

Var 47 3973 656 470 114 ,639
Toplam Olqek Yok 69 3’923 ,482
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Tablo 6 incelendiginde cocuklarin destek kisisinin varligi ile sosyal
beceri diizeyleri arasinda toplam 6lgek ve tiim alt boyutlarda anlamli

bir farklilik goriilmemektedir.

4.3. Okul Oncesi Cocuklarimin Sosyal Beceri Diizeylerinin

Ebeveynlerin Demografik Ozelliklerine Gore Incelenmesi

Bu boélimde okul oncesi g¢ocuklarin anne-babalarinin 6grenim
diizeyi ve calisma durumlar1 ile sosyal beceri diizeyleri arasindaki

iliskiler incelenmistir.

4.3.1. Okul Oncesi Cocuklarimin Annelerinin Ogrenim

Diizeylerine Gore Sosyal Beceri Diizeyleri

Tablo 7°de ¢ocuklarin annelerinin 6grenim diizeylerine gore Sosyal
Beceri Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama
puanlar, standart sapmalar ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 7: Okul Oncesi Cocuklarinin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore Sosyal
Beceri Diizeylerine Iliskin ANOVA Testi Sonuglari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Puan  Anne Ogr. X ss VarK. KT Sd KO F P
Diizeyi
flkokul 3 4,722 254
5 3,850 ,624 1,637 4 ,409 1,453 221
Ortaokul
Lise 20 4,212 379 G.Aram 31,260 111 ,282
Bas. Be. . 81 4,127 559 G.¢i 32,897 115
Lisans > i
. . 7 4,261 543 Toplam
Lisanstistii 116 ’534
Toplam 4,153 ’



Tlkokul 3 4472 914

Ortaokul 5 3,533 ,863 G.Arasi 2,253 4,563 1,734 ,148
Aka. Des. Lise 20 4,079 ,478 G:ig:i 36,071 111 325
Be. Lisans 81 3,980 ,566 Tobl 38,324 115

. . oplam

Lisansiisti 7 3,761 477

Toplam 116 3,977 ,577

Ilkokul 3 4,589 ,710

Ortaokul 5 3,600 1,119 G.Arast 2,919 4 730 2,016 ,097
Ark. Be. L%se 20 4,215 ,473 G.ici 40,180 111 362

Lisans 81 4,008 ,596 Toplam 43,099 115

Lisansuisti 7 4,274 494

Toplam 116 4,057 ,612

Tlkokul 3 4,083 916

Ortaokul 5 2,650 1,165GAraSl 5,268 4 1,317 1,857 ,123
Duy. Lise 20 3,641 ,671 G:ig:i 78,725 111 ,709
Yo6n. Be. Lisans 81 3,535 ,867 Toplam 83,993 115

Lisanstisti 7 3,714 ,680

Toplam 116 3,540 ,854

Tlkokul 3 4,466 ,656

Ortaokul 5 3,408 ,898 G.Arasi 2,516 4,629 2,071 ,089
Toplam Lise 20 4,037 424 G:ig:i 33,710 111 ,304
Olgek Lisans 81 3,912 ,555 Toplam 36,226 115

Lisansiisti 7 4,003 ,506

Toplam 116 3,932 ,561

Tablo 7 incelendiginde ¢ocuklarin annelerinin 6grenim diizeyleri ile

Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ve tiim alt boyutlardan aldiklar

puanlar arasinda anlaml bir iligki bulunamamustir.

Diizeylerine Gore Sosyal Beceri Diizeyleri

4.3.2. Okul Oncesi Cocuklarimin Babalarmin Ogrenim

Tablo 8’de cocuklarin babalarinin 6grenim diizeylerine gore Sosyal

Beceri Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama

puanlar, standart sapmalar ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

bulgular1 yer almaktadir.
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Tablo 8: Okul Oncesi Cocuklarinin Babalarinin Ogrenim Diizeylerine Gére Sosyal
Beceri Diizeylerine liskin ANOVA Testi Sonuglari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclar:
Puan Baba Ogr. X ss VarnK. KT Sd KO F P
Diizeyi

Tlkokul 5 4,233,732

Ortaokul 3 3,805,678 G.Arast 453 4 113 ,388 ,817
Bas. Be. Lise 17 4,147 ,470 G.ici 32,705 112 ,292

Lisans 80 4,159 ,550 Toplam 33,158 116

Lisansustii 12 4,222 ,440

Toplam 117 4,158 ,534

Tlkokul 5 4,150 ,913

Ortaokul 3 3,833 1’040GAras1 1,425 4 356 1,079 ,370
Aka. Des. Lise 17 3,946 ,560 5.7 36,973 112 ,330
Be. Lisans 80 4,026 ,547 T(;plam 38,398 116

Lisansiistii 12 3,687 ,502

Toplam 117 3,980 ,575

Tlkokul 5 4,184 ,975

Ortaokul 3 3,794 1,423 G.Arast 387 4,097 ,253 ,907
Ark. Be. Lise 17 4,104 ,494 G.ici 42,873 112 ,383

’ Lisans 80 4,065 ,596 Topl 43,261 116
. R oplam

Lisansiistii 12 3,987 ,524

Toplam 117 4,061 ,610

Ilkokul 5 3,5661,141

Ortaokul 3 3’2771’900GAras1 482 4 120 ,160 ,958
Duy. Yon. Lise 17 3,441 ,729 G:ig:i 84,011 112 ,750
Be. Lisans 80 3,569 ,846 Toplam 84,492 116

Lisanstuisti 12 3,597 ,765

Toplam 117 3,546 ,853

Tlkokul 5 4,033 ,897

Ortaokul 3 3,677 1,171GAraSI , 336 4,084 ,260 ,903
Toplam Lise 17 3,909 ,489 G:ig:i 36,114 112 ,322
Olgek Lisans 80 3,955 ,542 Toplam 36,449 116

Lisansiisti 12 3,873 ,529

Toplam 117 3,936 ,560

Tablo 8 incelendiginde ¢ocuklarin babalarmin 6grenim diizeyleri ile

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ve tiim alt

boyutlardan aldiklar1  puanlar arasinda anlamh

bulunamamastir.

bir

iliski



4.3.3. Okul Oncesi Cocuklarimin Annelerinin Cahsma

Durumuna Gore Sosyal Beceri Diizeyleri

Tablo 9’da ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumuna goére Sosyal
Beceri Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama
puanlar, standart sapmalar ve bagimsiz 6rneklem t testi bulgular1 yer

almaktadir.

Tablo 9: Okul Oncesi Cocuklarinin Annelerinin Calisma Durumuna Gére Sosyal
Beceri Diizeylerine Iliskin ¢ Testi Sonuglar

A C t Testi
nne Calisma _
Puan Durumu N X 8
z Sd p
Calistyor 81 4,157 ,518 -,022 115 ,983
Baglangi¢ Becerileri
Caligsmiyor 36 4,159 577
Akademik Destek Calistyor 81 4,025 ,596 1,291 115 ,199
Becerileri Calismuyor 36 3,877 ,518
Arkadaslik Calistyor 81 4,027 ,624 -892 115 ,374
Becerileri Calismuyor 36 4,136,580
Duygular1 Yénetme Calistyor 81 3,481 ,836 - 115 ,219
Becerileri Calismuyor 36 3,692 ,885 1,235
. Calistyor 81 3923 561 -385 115 ,701
Toplam Olgek
Calismiyor 36 3,966 ,565

Tablo 9 incelendiginde ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumu ile
sosyal beceri diizeyleri arasinda toplam oOl¢ek ve tiim alt boyutlar

acisindan anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
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4.3.4. Okul Oncesi Cocuklarmin Babalarimin Cahsma

Durumuna Gore Sosyal Beceri Diizeyleri

Tablo 10°da ¢ocuklarin babalarinin ¢alisma durumuna gore Sosyal
Beceri Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama
puanlar, standart sapmalar ve bagimsiz 6rneklem t testi bulgular yer

almaktadir.

Tablo 10: Okul Oncesi Cocuklarinin Babalarmin Calisma Durumuna Gére Sosyal
Beceri Diizeylerine Iliskin ¢ Testi Sonuglar

t Testi
Puan Baba Calisma N < s est1
Durumu z Sd P
109 4,138 ,523 - 115 ,141
Calistyor

Baslangie Becerileri oo 8 4427 649 1482

109 3974 567 -365 115 715

Akademik Destek Calistyor
Becerileri Calismiyor 8 4,052 709
109 4,062 ,600 ,062 115 ,950
Arkadaglik Calistyor
Becerileri Calismiyor 8 4,048 788
| | 109 3,552 ,855 ,301 115 ,764
Duygular1 Yonetme Calisiyor
Becerileri Calismiyor 8 3458 871
) Calistyor 109 3,932 ,549 -312 115 755
Toplam Olgek Calismiyor 8 3,996 ,736

Tablo 10 incelendiginde ¢ocuklarin babalarinin ¢alisma durumlari ile
Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ve tiim alt
boyutlardan aldiklar1  puanlar arasinda anlamli  bir iligki

bulunamamustir.



44. OKkul Oncesi Cocuklariin Rekabet Diizeylerinin

Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gore incelenmesi

Bu boliimde okul 6ncesi ¢ocuklarinin rekabet diizeyleri ile cinsiyet,
yas, kardes sayis1 ve destek kisisi degiskenleri arasindaki iliskiler ele

alinmistir.

4.4.1. Okul Oncesi Cocuklarmn Cinsiyetlerine Gore

Rekabet Diizeyleri

Tablo 11°de ¢ocuklarin cinsiyet degiskenine gére Okul Oncesi
Rekabet Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar,
standart sapmalar ve bagimsiz Orneklem t testi bulgularnn yer

almaktadir.

Tablo 11: Okul Oncesi Cocuklarmin Cinsiyetlerine Gore Rekabet Diizeylerine
Iliskin ¢ Testi Sonuglar

t Testi
Puan Cinsiyet N X sS
z Sd P
49 3976 ,693 ,193 115 ,847
Baskalarina Odakli Rekab Erkek
askalarina akli Rekabet Kiz 68 3’954 754_7
Erkek 49 3990 ,752 ,791 115 /431
Goreve Yonelik Rekabet Kiz 68 3.887 .649
49 3,738 971 - 115 ,652
Baskinlik Korunumu Erkek
Hiyerarsisi Kiz 68 3,818 934 452
49 3901 ,666 ,130 115 ,897
Toplam Olgek Erkek

Kiz 68 3,886 ,562
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Tablo 11 incelendiginde ¢ocuklarin cinsiyet degiskenine goére rekabet

diizeylerinde toplam 6l¢ek ve tiim alt boyutlarda anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.

4.4.2. Okul Oncesi Cocuklarimin Yas Gruplarina Gore

Rekabet Diizeyleri

Tablo 12°de cocuklarin yas gruplarina gére Okul Oncesi Rekabet

Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar, standart

sapmalar ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) bulgulart yer

almaktadir.

Tablo 12: Okul Oncesi Cocuklarinin Yas Gruplarina Gére Rekabet Diizeylerine
Iliskin ANOVA Testi Sonuglar

f, Xve ss Degerleri

ANOVA Sonuclan

Puan

Yas N X ss Var.K. KT Sd KO F p
14 193736649
Baskalarna s 584059 628 G.Aras 1,554 2 777 2,129 124
Okl Rekabet 5.6 403931 543 Glgi 41,603 114 365
1173.963 .609 Toplam 43,157 116
Toplam
1y 193719 640
Goreve Yonelik 45 38 3993706 G.Aras 1078 2 539 1,124 329
Rk <o 4030939 694 Gulei 54693 114 480
: 1173.930 .693 Toplam 55.771 116
Toplam
1y 193745 843
Baskimlik Lo 5837521007 G.Arast 258 2 129 142 868
Korunumu <o 403850 920 Gudsi 103,689 114 910
Hiyerarsisi 117 3,784 ,946 Toplam 103,948 116
Toplam
34 19 3733 576
. 45 583,935,618 GAIaSL 5950 5 296 804 450
Toplam Olgek < & 40 3906 ,603 G161 41081 114 368
Toplam 1173.892 .605 T°PIAM 4 575 116




Tablo 12 incelendiginde ¢ocuklarin rekabet diizeyleri yas gruplar

acisindan anlamli bir farklilik gostermemektedir.

4.4.3. Okul Oncesi Cocuklarimin Kardes Sayilarina Gore
Rekabet Diizeyleri

Tablo 13’te ¢ocuklarin kardes sayilarma gére Okul Oncesi Rekabet
Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar, standart
sapmalar ve tek yoOnlii varyans analizi (ANOVA) bulgulart yer

almaktadir.

Tablo 13: Okul Oncesi Cocuklarinin Kardes Sayilarina Gore Rekabet Diizeylerine
Tliskin ANOVA Testi Sonuglart

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclari

Puan Kardes v X ss VanK. KT Sd KO F P
Sayisi

Tek 46 4,000 ,647
cocuk 22 3,702 ,669

1,936 3 ,645 1,769 ,157

gﬁjiarma 1 364,027 478 g:ﬁ;as‘ 41221 113 365
Robabet 2 134096 643 i 43,157 116
3ve+ 3,963 ,609
Toplam
Tek 46 3,956 ,735 2,204
Goreve gocuk 223,656 582 . 53568 3 735 1550 206
Vol I 364046 720 J4 T SST71 113 474
Rekabet. 2 133,980 573 Toplam 116
Jve+ 3,930 ,693
Toplam
Tek 46 4,054 ,875 9,115
cocuk 22 3,287 ,785 94,833 3 3,038 3,620 ,016*
E‘;‘)ﬁﬂﬁu 1 363,708 1,053 nggas‘ 103,948 113 ,839
. u 2 133,884 842 116
Hiyerarsisi Toplam

3ve+ 3,784 ,946
Toplam
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Tek 46 4,000 ,616 3,326
cocuk 22 3,548 ,568 39,246 3 1,109 3,193 ,026%*

Toplam 1 363,927 ,610 g:ﬁ;as‘ 42,572 113 347
Olgek 2 133987 441 gl 116
3ve+ 3,892,605
Toplam

Tablo 13 incelendiginde okul oncesi ¢ocuklarinin rekabet diizeyleri
kardes sayis1 degiskenine gore toplam oOl¢ek ve baskinlik korunumu
hiyerarsisi alt boyutunda anlaml diizeyde farklilik géstermektedir. Bu
bulgunun  ardindan  anlamli  farkliligin  hangi  gruplardan
kaynaklandigin tespit etmek amaciyla post-hoc analizleri yapilmaistir.
Varyanslarin  homojenliginin denetlenmesi sonucunda homojen
dagilim tespit edilmis ve Scheffe testi uygulanmistir. Scheffe testi

sonuclar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Okul Oncesi Cocuklarmin Rekabet Diizeylerinin Kardes Sayisi
Degiskenine Gére Farklilasma Durumu ile {lgili Yapilan Scheffe Testi Sonuglar

Kardes Kardes Ortalama )/
Sayisi (I) Sayisi (J) Farki (I-))

Tek ¢ocuk 1 ,766* ,018

2 ,346 414

3ve+ ,169 ,951

1 Tek ¢ocuk -, 766%* ,018

Baskinlik Korunumu 2 -,420 415
Hiyerarsisi 3ve+ -,596 ,330
2 Tek ¢ocuk -,346 414

1 ,420 415

3ve+ -,176 ,949

3 ve daha Tek ¢ocuk -,169 ,951

fazla 1 ,596 ,330

2 ,176 ,949

Tek ¢ocuk 1 ,454% ,036

2 ,076 ,953
3ve + ,016 1,000

1 Tek ¢ocuk -, 454% ,036

2 -,378 ,137
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Toplam Olgek 3ve + -,438 217

2 Tek ¢ocuk -,076 ,953
1 ,378 ,137
3ve + -,059 ,992
3 Tek ¢ocuk -,016 1,000
1 ,438 217
2 ,059 ,992

Tablo 14 incelendiginde okul dncesi ¢ocuklarinin rekabet diizeylerinin
kardes say1s1 degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast
Post-Hoc Scheffe testi sonucunda hem toplam 6l¢ek hem de baskinlik
korunumu hiyerarsisi alt boyutunda olmak {izere kardese sahip
olmayan ¢ocuklar ile bir kardese sahip olan ¢ocuklar arasinda kardesi
olmayan cocuklar lehine istatiksel olarak (p<,05) anlamli bir farklilik
saptanmistir. Bu durum, kardesi olmayan ¢ocuklarin bir kardese sahip
olan cocuklara gore daha fazla rekabet¢i davranig sergilediklerini
ortaya koymaktadir. Bunun disinda diger alt boyutlar arasindaki

farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

4.4.4. Okul Oncesi Cocuklarmmn Destek Kisisinin
Varhgina Gore Rekabet Diizeyleri

Tablo 15°te gocuklarn destek kisisinin varligina gére Okul Oncesi
Rekabet Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar,
standart sapmalar ve bagimsiz Orneklem t testi bulgulart yer

almaktadir.
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Tablo 15: Okul Oncesi Cocuklarmin Destek Kisisinin Varligina Gore Rekabet
Diizeylerine iliskin  Testi Sonuglar1

t Testi

Puan g;as-t e.k N X ss

sisi P Sd P

47 3,949 516 -291 114 772

Bagkalarina Odakl Var
Rekabet Yok 69 3983 ,667

Var 47 3,978 685 ,552 114 ,582
Goreve Yonelik Rekabet Yok 69 3.906 703

Var 47 4,074 930 2,705 114 ,008%*
Baskinlik Korunumu
Hiyerarsisi Yok 69 3,603 912

Var 47 4,000 ,556 1,496 114 ,137
Toplam Ol(}ek Yok 69 3,831 ,628

Tablo 15 incelendiginde ¢ocuklarin destek Kkisisinin varligi ile
baskinlik korunumu hiyerarsisi alt boyutu arasinda anlamli bir iligki
s6z konusudur (p<0,05). Cocugun bakimi icin destek veren bir kisi
oldugunda g¢ocuklarin baskinlik elde etmek istedikleri sonucu ortaya

¢cikmaktadir.

4.5. Okul Oncesi Cocuklarimn Rekabet Diizeylerinin

Ebeveynlerin Demografik Ozelliklerine Gore Incelenmesi

Bu bolimde okul oncesi cocuklarinin anne-babalarinin §grenim
diizeyi ve caligma durumlar ile rekabet diizeyleri arasindaki iliskiler

incelenmistir.
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4.5.1. Okul Oncesi Cocuklarinin Anne Ogrenim Diizeyine

Gore Rekabet Diizeyleri

Tablo 16’da ¢ocuklarin annelerinin dgrenim diizeylerine goére Okul
Oncesi Rekabet Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar,
standart sapmalar ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) bulgulari

yer almaktadir.

Tablo 16: Okul Oncesi Cocuklarinin Anne Ogrenim Diizeyine Gére Rekabet
Diizeylerine iliskin ANOVA Testi Sonuglari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuglar:

Puan AmneOfr. = s Var.K. KT Sd KO F P
Diizeyi

Tlkokul 3 4,125,500
Ortaokul 5 3,791 ,702

, 768 4 ,192 ,509 ,729

gﬁj}arma Lise 20 3,893 ,457 gzﬁ;"s‘ 41,875 111 377
Rekabet L%sans 81 4,010 ,644 Toplam 42,644 115

Lisansiistii 7 3,767 ,609

Toplam 1163969 608

flkokul 3 4,444 751
Géreve Ortaokul 5 4,020 ,807 GAras 092 4 .248 508 730
Vonelik Lise 20 3,879 ,707 G.ici 54233 111 ,489
Rekabet. Lisans 81 3,919 ,703 Toplam 55,225 115

Lisansiisti  / 3,809 ,485

Toplam 1163924 692

flkokul 3 4,555 ,769

Ortaokul 5 3,566 .846 2,702 4 675 746 ,563
E"(‘fﬁ;‘;ﬁﬁu Lise 20 3,900 1,007 g:‘ﬁ;as‘ 100,462 111 ,905
Hiyerarsisi Lisans 81 3,749 954 Toplam 103,164 115

Lisansisti  / 3,571 ,832

Toplam 1163777 947

. 3 4,375 654

gﬁ;ﬁfm 5 3,792 ,666 965 4 241 645 632
Toplam Lise 20 3,891 ,607 G.Al:as1 41,516 11 ,374
Olock Lisans 81 3,893 612 G.ici 42,481 115

Lisansuisti 116 3,716 ,551 Toplam

3,890 ,607
Toplam
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Tablo 16’da incelendiginde c¢ocuklarin rekabet diizeyleri ile
annelerinin ~ 6grenim  diizeyleri arasinda anlamli  bir iliski

bulunmamaktadir.

4.5.2. Okul Oncesi Cocuklarinin Anne Ogrenim Diizeyine

Gore Rekabet Diizeyleri

Tablo 17°de ¢ocuklarin babalarinin 6grenim diizeylerine goére Okul
Oncesi Rekabet Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklari ortalama puanlar,
standart sapmalar ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) bulgular

yer almaktadir.

Tablo 17: Okul Oncesi Cocuklarinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore Rekabet
Diizeylerine Iliskin ANOVA Testi Sonuglari

f , Xve 58 Degerleri ANOVA Sonuglar
Puan Bab:‘l Og.r. N % ss Var.K. KT Sd KO F »
Diizeyi

[lkokul 5 4,075 ,504

Ortaokul 3 3,541 ,753 3900 4 975 2,782 ,030*

gi‘liﬁarma Lise 17 3,735 ,489 g:?;am 39,257 112 351
Rekabet  Lisans 80 4,072 ,621 Toplam 43,157 116
Lisansiistii 12 3,614 ,504
Toplam 117 3,963 ,609
flkokul 5 4,166 ,677
Géreve Ortaokul 3 3,444 1,228 GArag 1380 4 345 710 587
Vonelik %€ 17 3,936 ,710 G.ici 54392 112 ,486
Rekabet,  Lisams 80 3,957 ,687 Toplam 55,771 116
" Lisansiisti 12 3,763 ,613
Toplam 1173930 ,693
flkokul 5 3,966 1,056
Ortaokul 3 3,444 1,387 570 4 142,154 961
Eﬁjﬂﬁu Lise 17 3,803 ,864 gﬁas‘ 103,378 112 ,923
) .. Lisans 80 3,791 ,978 103,948 116
Hiyerarsisi Toplam

Lisansiistii 12 3,722 ,826
Toplam 1173784 946
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ilkokul 5 4,069 ,654

Ortaokul 3 3,476 1,055 1,381 4 345 ,939 444

Toplam  Lise 17 3,825 615 g'?;as‘ 41,191 112 368
Olcek Lisans 80 3,940 ,600 Te S 4572 116
oplam

Lisansiistii 12 3,700 ,498
Toplam 173,892 ,605

Tablo 17 incelendiginde okul Oncesi ¢ocuklarinin baskalarina odakl
rekabet diizeyleri baba 0grenim diizeyi degiskenine gdre anlamh
diizeyde farklilik gostermektedir. Bu bulgunun ardindan anlamh
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla
post-hoc  analizleri  yapilmistir.  Varyanslarin  homojenliginin
denetlenmesi sonucunda homojen dagilim tespit edilmis ve LSD testi

uygulanmistir. LSD testi sonuglar1 Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18: Okul Oncesi Cocuklarmin Rekabet Diizeylerinin Baba Ogrenim Diizeyi
Degiskenine Gore Farklilasma Durumu ile Ilgili Yapilan LSD Testi Sonuglari

Baba Ogrenim Baba Ogrenim Ortalama )4
Diizeyi (I) Diizeyi (J) Farki (I-))

ilkokul Ortaokul ,533 ,220
Lise ,339 ,262
Lisans ,002 ,994
Lisansiisti ,460 ,147
Bagkalarina Ortaokul Tlkokul -,533 220
Odakli1 Rekabet Lise -,193 ,603
Lisans =531 ,130
Lisansiistii -,072 ,849
Lise Tlkokul -,339 ,262
Ortaokul ,193 ,603
Lisans -,337% ,035
Lisansiistii ,120 ,590
Lisans Tlkokul -,002 ,994
Ortaokul ,531 ,130
Lise ,337% ,035
Lisansiistii 458 ,014
Lisansiistii ilkokul -,460 ,147
Ortaokul ,072 ,849
Lise -,120 ,590
Lisans -,458%* 014
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Tablo 18 incelendiginde okul 6ncesi ¢ocuklarinin rekabet diizeylerinin
baba 0grenim diizeyleri degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda
farklilastigin1  belirlemek {iizere yapilan tek yoOnlii varyans analizi
(ANOVA) sonras1 Post-Hoc LSD testi sonucunda baskalarina odakli
rekabet alt boyutunda babalarinin 6grenim diizeyi lisans olan ¢ocuklar
ile babalarinin 6grenim diizeyi lise ve lisansiistii olan c¢ocuklar
arasinda babalarinin 6grenim diizeyi lisans olan c¢ocuklar Iehine
istatiksel olarak (p<,05) anlamli bir farklilik saptanmigtir. Bu durum
babasi lisans mezunu olan c¢ocuklarin babalar lise ve lisansiistii
mezunu ¢ocuklara gore daha fazla baskalarina odakli rekabet davranisi
gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bunun disinda diger alt boyutlar

arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

4.5.3. Okul Oncesi Cocuklarimin Annelerinin Calisma

Durumuna Gore Rekabet Diizeyleri

Tablo 19°da cocuklarin annelerinin ¢alisma durumuna goére Okul
Oncesi Rekabet Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar,
standart sapmalar ve bagimsiz Orneklem t testi bulgulann yer

almaktadir.

Tablo 19: Okul Oncesi Cocuklarinin Annelerinin Calisma Durumuna Gore Rekabet
Diizeylerine iliskin # Testi Sonuglar1

Anne Calisma — t Testi

Puan Durumu N X 58 zr Sd P
Baskalarma Odakl Calistyor 81 3,964 ,637 ,031 115 ,975
Rekabet Calismiyor 36 3,960 ,552

Goreve Yonelik Calistyor 81 3,960 719 714 115 477
Rekabet Calismiyor 36 3861 ,635

Baskinlik Korunumu Calistyor 81 3,802 ,977 ,300 115 ,765
Hiyerarsisi Calismiyor 36 3,745 334
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81 3909 ,636 .,439 115 ,662

Toplam Olgek Caligtyor 36 3,855 ,536
Calismiyor

Tablo 19 incelendiginde ¢ocuklarin rekabet diizeylerinin annelerinin
calisma durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi

tespit edilmistir.

4.5.4. Okul Oncesi Cocuklarimn Babalarmmin Cahsma

Durumuna Gore Rekabet Diizeyleri

Tablo 20’de cocuklarin babalarinin c¢alisma durumuna goére Okul
Oncesi Rekabet Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar,
standart sapmalar ve bagimsiz Orneklem t testi bulgulann yer

almaktadir.

Tablo 20: Okul Oncesi Cocuklarmin Babalarmin Calisma Durumuna Gére Rekabet
Diizeylerine Iliskin ¢ Testi Sonuglar

t Testi
ey s
z Sd »p
109 3,962 ,602 -026 115 ,979
Baskalarma Odakli Calistyor
Rekabet Calismryor 8 3,968 ,749
109 3,897 ,672 - 115 ,060
Goreve Yonelik Calistyor
Rekabet Calismiyor 8 4,375,862 1,900
Baskinlik 109 3,874 959 - 115 ,068
Korunumu Calsiyor o 4375 452 1.846
Hiyerarsisi Caligmiyor ’ ’ ’
Cal 109 3,867 ,606 - 115 ,094
- alistyor
Toplam Olgek Calismiyor 8 4239 501 1,691
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Tablo 20 incelendiginde okul 6ncesi ¢ocuklarinin rekabet diizeylerinin
annelerinin ¢aligma durumu degiskenine goére anlamli diizeyde

farklilagsmadigi tespit edilmistir.

4.6. Okul Oncesi Cocuklarimin Sosyal Beceri Diizeyleri ile

Rekabet Diizeyleri Arasindaki iliskinin Analizi
4.6.1. Pearson Korelasyon Analizi

Bu béliimde arastirma kapsaminda okul 6ncesi egitimine devam eden
cocuklarin dort alt boyuttan olusan sosyal beceri diizeyleri ile {i¢ alt
boyuttan olugan rekabet stilleri arasinda bir iliski olup olmadigini
anlamak amaciyla Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. Analiz

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 21°de gdsterilmistir.

Tablo 21: Okul Oncesi Cocuklarmnin Sosyal Beceri Diizeyleri ile Rekabet Diizeyleri
Arasindaki Korelasyon Katsayisina Iliskin Bulgular

Degiskenler Baskalarma Goreve Baskinhk Rekabet
Odakh Yonelik Korunumu (Toplam)
Rekabet Rekabet Hiyerarsisi
r p r p r p r p
Baslangic ,104 ,266 245 ,008** ,104 ,267 - -
Becerileri
Akademik ,L190  ,020% 334 ,000%* ,124 ,185 - -
Destek
Becerileri
Arkadaglik ,083 ,376 ,248 ,007**  -,066  ,481 - -
Becerileri
Duygular1 -,006  ,949 221 ,017%* -,011 910 - -
Yonetme
Becerileri
Sosyal Beceri - - - - - - ,162  ,080
(Toplam)
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Tablo 21 incelendiginde;

» Baslangi¢ becerileri alt boyutu ile goreve yonelik rekabet alt
boyutu arasinda istatiksel olarak 0.01 anlamlilik diizeyinde
pozitif yonde zayif bir iligki tespit edilmistir. Bu sonuca gore
cocuklarin baglangi¢ becerileri arttikga goreve yonelik rekabet
etme durumlari da artmaktadir (r=,245).

» Akademik destek becerileri alt boyutu ile baskalarmma odakli
rekabet alt boyutu arasinda istatiksel olarak 0.05 anlamlilik
diizeyinde pozitif yonde ¢ok zayif bir iligki tespit edilmistir. Bu
sonuca gore c¢ocuklarin akademik destek becerileri arttikca
bagkalarmma odakli rekabet etme durumlart da artmaktadir
(r=,190). Aym1 zamanda akademik destek becerileri alt boyutu
ile goreve yonelik rekabet alt boyutu arasinda istatiksel olarak
0.01 anlamlilik diizeyinde pozitif yonde zayif bir iliski tespit
edilmistir. Bu sonugla birlikte akademik destek becerisi artan
cocugun goreve yonelik rekabet etme durumu da artmaktadir
(r=,334).

» Arkadaglik becerileri alt boyutu ile goreve yonelik rekabet alt
boyutu arasinda istatiksel olarak 0.01 anlamlilik diizeyinde
pozitif yonde zayif bir iliski tespit edilmistir. Bu sonuca gore
cocuklarin arkadaglik becerileri arttikga goreve yonelik rekabet
etme durumlari da artmaktadir (r=,248).

» Duygular1 yonetme becerileri alt boyutu ile goreve yoOnelik
rekabet alt boyutu arasinda istatiksel olarak 0.05 anlamlilik

diizeyinde pozitif yonde zayif bir iliski tespit edilmistir. Bu
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sonuca gore c¢ocuklarin duygulari yonetme becerileri arttikga
goreve yonelik rekabet etme durumlari da artmaktadir (r=221).
» Ayni zamanda Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi toplam puam ile Okul Oncesi Rekabet Olcegi toplam
puan1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p>0.05). Tiim bu sonuglara ek olarak tespit
edilen iligkiler disinda diger alt boyutlar arasinda herhangi bir

anlaml iligki saptanmamustir.

4.6.2. Basit Dogrusal Regresyon Analizi

Tablo 22°de ¢ocuklarin sosyal becerinin rekabet diizeyini yordama
giiclinii degerlendirmek amaciyla yapilan tekli regresyon analizi

sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 22: Sosyal Beceri Degiskeninin Rekabet Diizeyi Uzerine Yordayiciligini
Degerlendirmek I¢in Yapilan Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B B t P
Sabit 3,202 8,100 ,000
Sosyal Beceri (Toplam) ,175 ,162 1,764 ,080

Tablo 22 incelendiginde sosyal beceri degiskeninin ¢ocuklarin rekabet
diizeyi iizerine herhangi bir anlamli yordayiciligi bulunmamaktadir

(p>0,05).
SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmanin temel amaci okul dncesi ¢ocuklarinin beceri diizeyleri

ile rekabet diizeyleri arasinda olan iliskiyi ¢esitli bireysel degiskenlere
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gore tespit etmektir. Arastirmanin temel ve alt problemlerinin
¢Oziimiine yonelik elde edilen bulgular asagida 6zetlenmis ve literatiir

kapsaminda tartigilmistir.

e Cocuklarin Bireysel ve Ebeveyn Ozellikleriyle Sosyal Beceri

ve Rekabet iliskisine Dair Bulgularin Tartisiimasi

Cocuklarin sosyal becerilerinin ve rekabet diizeylerinin; yas, cinsiyet,
kardes sayis1 ve ¢ocuga bakimi i¢in destek olan kisinin varligina bagh
farkliliklar gosterip gostermedigine istinaden ulagilan sonuclar

asagidaki gibi belirtilmistir.

» Cocuklarin cinsiyeti ile sosyal beceri alt boyutu olan akademik
destek becerileri arasinda istatiksel bir iliski bulunmamaktadir.
Sonuca bakildiginda kiz ¢ocuklarinin erkek c¢ocuklara oranla
daha fazla akademik destek becerilerine sahip oldugu
goriilmektedir. Diger alt boyutlar i¢in boyle bir farklilik
goriilmemekle birlikte bu farkliligin - olmayisini  Oztiirk
(2008)’tin  cocuklarin  sosyal becerileri {izerine yaptigi
arastirmada cinsiyet degiskeni disinda etki edebilecek farkli
faktorlerin olabilecegidir. (Ornegin, cocuklarin daha demokratik
bir tutuma sahip olan ailesinin olmasi veya daha nitelikli bir
okul oOncesi egitimi almis olmasi sosyal-duygusal anlamda
gelisme gostererek benzer seviyeye gelebilmis olmalaridir)
Cocuklarn cinsiyeti ile rekabet diizeyleri arasinda toplam 6lgek
ve tim alt boyutlarda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. Benzer sekilde Balat, Akman, Ciftci ve Arslan

(2017)’1n literatiirde yer alan arastirmasinin sonuglarina gore de
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okul oOncesi cocuklarin cinsiyetlerine gore sergiledikleri ii¢
boyutlu rekabet davraniginin farklilasmadigi goriilmektedir.
Yenidiinya (2005)’nin lise 6grencilerindeki rekabetci tutum ile
benlik saygisit ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceledigi
caligmada da benzer sekilde 6grencilerin rekabet¢i tutumlarin
cinsiyet acisindan farklilasmadigi s6z konusudur. Akbayirl
(1998)’min  rekabet¢i tutum ile ilgili bir Olgek gelistirme
calismasinda ise rekabetci tutum agisindan kizlar ve erkekler
arasinda farklilik olup olmadigi incelenmis ve cinsiyete gore
rekabet¢i tutumun istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilagsmadig1 goriilmistiir. Fakat farkli olarak Paquette vd.,
(2013) arastirmasinda okul 6ncesi ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
sergiledikleri rekabet stillerinin farklilagsmakta oldugu; ozellikle
goreve yonelik rekabet davranisinda kizlarin erkeklere gore daha
fazla rekabetci tavir sergiledikleri tespit edilmistir.

» Cocuklarin yag grubu degiskeni ile sosyal beceri diizeyleri ve
rekabet  diizeyleri  arasinda  herhangi  bir  farklilik
bulunmamaktadir. Oztiirk (2019)’{in arastirmasimin sonucuna
gore de okul Oncesi egitim goren ¢ocuklarin yas degiskenine
gore sosyal beceri dilizeyleri arasinda istatistiksel agcidan anlamli
bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Kardes sayisi degiskenine
gore ise cocuklarin rekabet diizeyleri i¢in toplam Olgek ve
baskinlik korunumu hiyerarsisi alt boyutunda anlaml diizeyde
farklilik ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmada kardese sahip olmayan
cocuklarin bir kardese sahip olan cocuklara gore rekabet

davraniglarinin  fazla oldugu sonucuna varilmistir ve aym
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zamanda daha baskin olma cabasi icindedirler. Kardes sayisi
degiskenine gore ise ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinde

herhangi bir farklilagma s6z konusu degildir.

» Cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin anne ve babalarinin
O0grenim diizeyine gore farklilasmadigr gorilmektedir. Yasar
(2015)’1n arastirmasinda da okul Oncesi egitimine devam eden
cocuklarin anne ve babalarinin 6grenim durumlarina gore sosyal
becerilerinin farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Rekabet
diizeyleri ise annelerin 6grenim durumuna gore farklilik
gostermezken  babalarinin  6grenim  durumuna  gore
farklilagmaktadir. Cocuklarin  bagkalarina odakli rekabet
davraniglar1 babalarinin 6grenim diizeyi lise olan c¢ocuklar ile
babalarinin 6grenim diizeyi lisans ve lisansiistii olan ¢ocuklar
arasinda farklilik gostermektedir. Babasi lise mezunu olan
cocuklarin, babasi lisans ve lisansiistii mezunu olan ¢ocuklara
gore daha fazla rekabet odakli davranis sergiledikleri
belirlenmistir.

» Cocuklarin sosyal beceri ve rekabet diizeyleri anne ve
babalarinin ¢alisma durumlarina gore farklilasmamaktadir.

» Destek kisisinin  varligina gore ise ¢ocuklarin sosyal
becerilerinde herhangi bir farklilasma s6z konusu degildir. Fakat
cocuklarin destek kisisinin varligima gore rekabet diizeyi alt
boyutu olan baskinlik korunumu hiyerarsisi  farklilik
gostermektedir. Destek olan kisinin varligina goére ¢ocuklarin

baskinlik kurma cabasi igine girdikleri sonucuna ulasilmistir.
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e Cocuklarin Sosyal Becerileri ile Rekabet¢i Tutumlar:

Arasindaki Iliskiye Dair Bulgularin Tartistimasi

Cocuklarin goreve yonelik rekabet diizeyleri ile, baslangi¢ becerisi,
akademik destek ve duygular1 yonetme becerileri arasinda bir iligki

bulunmaktadir. Bu iligskiye gore;

- Baslangi¢ becerisi olan; tanisma, kendini tanitma, duygularini
ifade etme ve soru sorma gibi becerileri artan ¢ocuklarin,

- Akademik destek Dbecerisi olan; dinleme, s6z alma ve
yonergelere uyma gibi becerileri artis gésteren ¢ocuklarin,

- Arkadaslik becerisi olan; arkadaslariyla is birligi yapma,
paylasma, takdir etme ve yardimlasma becerileri artan
cocuklarin,

- Ve son olarak duygular1 yonetme becerisi olan; bas etme, sakin
kalma, erteleme ve diisiinme gibi becerileri artis gosteren

cocuklarin géreve yonelik rekabetei tutumlari artmaktadir.

Bir bagka boyut olan baskalarina odakli rekabet etme tavirlariyla da
akademik destek becerileri arasinda bir iligki bulunmaktadir. Cevap
verme, ¢Oziim iliretme ve elestiriye acik olma gibi becerileri artig
gosteren c¢ocuklarin baskalarina odakli rekabet¢i tutumlart da

artmaktadir.

Yapilan arastirmalar sonucu elde edilen bulgulara gore; dengeli
diizeyde ortaya konulan rekabet¢i davraniglarin, ¢ocuklarin sosyal

becerilerinin gelismesinde yordayici bir etkiye sahip olabilecegidir.
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Cocuklarin basariya ulagmalarinda pozitif rekabetgiligin giicii dikkate
alindiginda, bunu gelistirmek admna gerekli egitim yaklasimlar
olusturularak, c¢ocuklari basarmaya ve olumlu benlik algisi

kazandirmaya yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
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GIRiS

Egitim, modern diinyada gelismisligin en 6nemli parametrelerinden
biridir. Ogrencilerin iist diizey bilgi ve becerilerinin (liskilendirme,
sorgulama, elestirme, tahminde bulunma, analiz-sentezde bulunma,
yorumlama ve degerlendirme) gelismesini etkileyen en Onemli
faktorlerden biri egitim dgretim siiregleridir. Ogrenene kazandirilmak
istenen bilgi, beceri ve tutumlar oOrgiin ve yaygin Ogretim ile
belirlenmis bir &gretim programi ile verilmektedir. Orgiin egitim-
ogretim etkinliklerinde her siif seviyesinde kazandirilmasi dngoriilen
bilgi, beceri ve davramislarin O6grenci merkezli bir anlayis ile
diizenlenmesi 6nem arz etmektedir. Dolayis1 ile 6grenme merkezinde
yer alan bireyin Ozelliklerini dikkate alan bir yaklasim sergilenmesi
gerekir. Bu nedenle 6grenciye hangi bilgi, beceri ve davraniglarin
nasil ve hangi seviyede kazandirilacaginin bilinmesi 6nem arz

etmektedir.

Uygun 0Ogrenme ortaminda birey kendi ilgisini ¢eken her seyi
ogrenebilir. Ogrenme stilleri, 6grenme ilgileri, dgrenmeye karst
motivasyon, dgrenme hizi ve 6grenme zamanlamasi bireyler arasinda
ogrenme farkliliklarinin  ortaya c¢ikmasina neden olmaktadir.
Bireylerden kaynaklanan 6grenme farkliliklarina dikkat edilmesi ve
buna gore 6gretme ortamlarini diizenlenmesi diisiincesini 17. Yiizyilda
Jesuit Okullar1 ve Comenius, 18. Yiizyilda Pestalozzi, 19. Yiizyilda
Herbart vurgulayan bir yaklagim sergilemislerdir (Tugrul, 2002: 267).
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Egitim-6gretim etkinlikleri ile 6grencilere hangi diizeyde bilgi, beceri
ve tutumlart  kazandirilacagit  ve  kazanmimlarin  (hedefler)
siniflandirilmast  konusunda  degisik  taksonomik  yaklagimlar
gelistirilmistir. Bilissel (Bloom taksonomisi, Taba siniflamasi gibi),
duyussal (Krathwoh’un siniflamasi, Raths, Harmin ve Simons
Taksonomisi) ve devinigsel (Dave taksonomisi, Kibler taksonomisi)

bunlardan bazilaridir (Sonmez, 2008: 33-36).

Fransizca kokenli bir sozciik olan taksonomi “siniflandirilma ve bu
siniflandirmada kullanilan kurallar biitiinii” seklinde tanimlanmaktadir
(Tirk Dil Kurumu (TDK), 2019) ayrica, 6grenme ve 6gretme siirecleri
ile birey davraniglarinin “basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta, birbirinin 6n kosulu” olacak sekilde asamali siralanmasi

seklinde de tanimlamaktadir (Sonmez, 2015: 31; Forehand, 2010: 2).

Glinlimiizde Ogrencilerin derslere aktif bir sekilde katiliminin
gerceklesmesi icin degisik Ozellikte ¢ok sayida etkinlik kullanmak
gerekir. Bunun yaninda teknolojik gelismeler paralel bir sekilde ders
konularina uygun farkli ara¢ gere¢ kullanilmasi giderek ©Onem
kazanmaktadir. Ancak 6grenciye kazandirmak istedigimiz bilgi, beceri
ve tutumlart hangi dilizeyde ve nasil verecegimiz konusunda
Yenilenmis Bloom taksonomisi (YBT) 6ne ¢ikan taksonomilerden

biridir.

Taksonomi bilgi boyutunda yer alan tist biligsel bilgi basamagi bireyin
kendi diislince siirecleri hakkindaki farkindaligini ve bu siirecleri

kontroliinii ifade etmektedir (Brown, 1978: 5).
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Ogrenme ve problem ¢dzme asamalarinda bilissel etkinlikler
kavramsal 6grenme ve problemlerin iistesinde gelmeyi pozitif yonde
etkilemektedir (Hidiroglu, 2018: 96). Bu baglamda c¢alismanin amaci
cografya 6gretiminde {ist biligsel bilgi kullanimina yonelik etkinlikler
hazirlamaktir. Cografya dersi 6gretiminin {st biligsel bilgi diizeyinde
gerceklestirilmesi bireyin hem kendi diisiince siirecleri hakkindaki
farkindaligim1 artinr hem de karsilastigt cografi problemlerin
istesinden gelmesine katki saglayabilir. Ayrica cografya Ogretimi
alaninda tist bilissel bilgiyi 6zel olarak ele alan akademik ¢alismalarin
literatiirde bulunmamaktadir. Calismanin cografya 6gretimi alaninda
ist biligsel bilgiye yonelik yapilacak caligmalara katki sunmasi

beklenmektedir.
1. YENILENMIS BLOOM TAKSONOMISI

Bloom tarafindan 1956 yilinda gelistirilen ve 2001°de revize edilen
Bloom’un biligsel alan taksonomisi kazanimlarin simiflandirilmasi
yaninda Ogrencilere kazandirilmasi amaclanan bilgi, becerileri ve
tutumlar1 hangi diizeyde ve nasil verebilecegimiz konusunda kiiresel
Olcekte yaygin olarak kullanilan taksonomilerden biridir (Biimen,
2006: 3; Forehand, 2010:2-3; Thompson vd. 2008: 155; Nésstrom,
2009: 40; Tablo 1).

Bloom, bilissel, duyussal ve psiko-motor 6grenme alanlarini ifade
etmistir. Ogrenme seviyelerine gore bu alanlar1 alt diizeylerine gore
sekillendirmistir. (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010: 14; Pickard, 2007: 46).

Bloom orijinal taksonomisinin ana diisiincesi, egitimcilerin, 6grenme
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odaginda yer alan bireyin bilmesini istediklerini basitten karmasiga,
somuttan soyuta dogru asamali bir sira seklinde diizenlenmesidir.
Ogrenme odaginda yer alan bireyin dgrenmesi gerekenleri egitimsel
hedef seklinde belirtilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Siniflamadaki
diizeyler pes pese siralanmistir. Bir alt seviye hedefleri tam
Ogrenilmeden bir {ist seviyeye gecilmemesi seklinde olan bir
simiflamadir (Huitt, 2009; S6nmez, 2015: 31 Darwazeh ve Branch,
2018: 223).

Bloom’un orijinal Biligsel alan taksonomisi bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan meydana
gelmektedir. Bilgi basamag1 disindaki basamaklar yetenek ve beceriler
seklinde belirtilmistir. Bloom orijinal taksonomisi her ana basamagin
alt basamaklar1 da bulunmaktadir (Krathwohl, 2002: 213; Anderson
2005: 104; Huitt, 2009; Tablo 1).

Tablo 1:Bloom orijinal taksonomisi ana basamaklar1 (Pickard, 2007: 47).

Alt diizey diisiinme becerileri
1. Bilgi (Knowledge)
Kavrama (Comprehension)

Uygulama (Application)
Analiz (Analysis)
Sentez (Synthesis)

o R W

Degerlendirme (Evaluation)
Ust diizey diistinme becerileri

Bu kategoriler basitten karmasiga ve somuttan soyuta gore siralamay1

gostermektedir.
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Bloom taksonomisi egitim-6gretim siireglerinde 1956 yilindan beri
kullanilmaktadir. Ancak taksonominin kullanilmaya baslandigr 1956
yilindan giinlimiize kadar gecen siirecte kiiresellesmenin etkilerinin
yayginlagsmasi, bilimsel ve teknolojik geligsmeler, her alanda oldugu
gibi egitim 6gretim alaninda yeni geligsmelerin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. Dolayis1 ile ortaya ¢ikan yeni gelismelere uygun olarak
orijinal taksonominin revize edilme ihtiyaci ortaya c¢ikmistir. Bu
kapsamda 1995 yilinda Lorin W. Anderson ve David R. Krathwohl
liderliginde toplanan bir komisyon orijinal taksonominin revize
edilme calismalarina baslayarak 2001 yilinda Yenilenmis Bloom
taksonomisini ortaya koydular Nasstrom, 2009: 40; Darwazeh ve

Branch, 2018: 220; Tablo 2).

Bloom taksonomisi revize edilmis sekli ile 6gretmenler, program
gelistirme uzmanlari, 6lgme ve degerlendirme uzmanlar1 arasinda
etkilesim saglanmaya ¢alisilmistir. Yapilan diizenleme ile tek boyuttan
olusan orijinal Bloom taksonomisi bilgi ve biligsel siire¢ boyutlar
seklinde iki boyutlu hale getirilmistir (Tablo 2). Bu calismada YBT
(Yenilenmis Bloom Taksonomisi) bilgi birikimi boyutu 6zet ile agiklanacak

st bilissel (Megacognitif) bilgi cografi 6rneklerle aciklanacaktir.
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Tablo 2: Yenilenmis Bloom Taksonomisi (Krathwohl, 2002: 216)

BIiLIiSSEL SUREC BOYUTU
(]
E
kS|
< S =
s = & = D s
L < = > £ ] 5
BILGI BIRIKiMI | = < > < . >
BOYUTU = « e <+ wi e
A. Olgusal Bilgi
B. Kavramsal Bilgi
C. Islemsel Bilgi
D. Ustbilissel Bilgi

1.1. Bilgi Birikimi Boyutu

Bilgi birikimi boyutu olgusal, kavramsal, islemsel ve tistbiligsel bilgi

basamaklarindan olugmaktadir (Tablo 2).
1.1.1. Olgusal Bilgi (Factual Knowledge)

Herhangi bir disiplindeki temel kavramlar1 meydana getiren bilgileri
kullanma, anlama ve ifade edebilme davranislarini kapsamaktadir.
Gozlemlenebilir, kanitlanabilir veya olgiilebilir doga olaylarin1 genel
olarak ifade etmek igin kullanilan bilgi. Ornegin yagmur gozlenebilir,
rlizgarin siddeti Olciilebilir. Olgusal bilgi diizeyinde bireyin disiplin
ile ilgili temel kavramlar1 tanimlamasi, anlamasi, kavramlar ile ilgili
lejand ve birimleri ifade etmesi beklenir. Bu seviyede temel bilgiler
kullanilarak soyutlanma yapilmas: beklenmez (Radmehr ve Drake,
2017:1212; Waite vd., 2020: 1380; Ayvact ve Tiirkdogan, 2010: 15;
Cannon ve Feinstein, 2005:353). Ornegin; harita konusunda olgusal

bilgi seviyesinde bireyin harita, Olcek ve lejand gibi kavramlar
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tanimlayabilmesi, lejandlarin anlamin1  sdyleyebilmesi gerekir.
Tirkiye’nin Ui¢ tarafi denizlerle ¢evrili bir yarimada oldugunu ifade
etme, Van Goliniin Tiirkiye’nin en bliylik golii oldugunu sdyleme,
ka¢ ¢esit yagis oldugunu belirtme olgusal bilgiye verilebilecek bazi
orneklerdir. Olgusal bilgi terimler bilgisi ve 6zel ayrintt ve dgelerin

bilgisi olarak iki alt basamaga ayrilir (Tablo 3).
1.1.2. Kavramsal Bilgi (Conceptual Knowledge)

Kavramlar arasi iligkilerin kuruldugu, bilgi siiflamalarinin yapildigi
seviyedir. Teori, sema, grafik, harita, model ve tablolardan faydalanip
bir konu fiizerinde farkli kosullar arasindaki iligki hakkinda yorum
yapilabilir (Radmehr ve Drake, 2017:1213; Waite vd., 2020: 1381;
Cannon ve Feinstein, 2005:353; Tablo 3). Omegin; toprak olusumu
icin yalniz iklim siiregleri lizerinde odaklanmay1 degil, yiikselti, baki,
egim ve daglarin uzanig dogrultusunun bu siirecteki etkilerini dikkate
alan bir sekilde diisiinmeyi gererektir. Kavramsal bilgi ii¢c alt

basamaga ayrilmaktadir.
1.1.3. islemsel Bilgi (Procedural Knowledge)

Herhangi bir problemin nasil c¢oziilecegini, bu siirecte arastirma
yontemleri, beceri, algoritma, teknik ve yontemlerden nasil
faydalanacag ile ilgili olgiitleri kapsamaktadir (Waite vd., 2020: 138;
Wilson, 2016: 6; Tablo 3). Bilgi boyutu olgusal ve kavramsal bilgi
basamaklari, bilginin ‘ne’ olduguyla iliskili iken; islemsel bilgi
basamagi ‘nasil’ olduguyla iliskilidir. Islemsel bilgi siire¢ ili ilgili

iken, olgusal ve kavramsal bilgi sonug ile ilgilidir. Ornegin; harita ve
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Olcek kavramlarini bilmek olgusal bilgi iken, bu kavramlar arasinda
iliski kurarak harita iizerindeki ayrintiya ulasmak kavramsal bilgidir.
Olgekten faydalamp harita iizerinde yer alan iki nokta arasindaki

gercek uzakligt hesaplamak ise iglemsel bilgidir.
1.1.4. Ust Bilissel Bilgi (Metacognitive Knowledge)

Genellikle, bireyin kendi bilisinin farkinda olmasi ve kendi bilisi ile
ilgili bilgi sahibi olmas ile ilgili bilgidir. Ogrenme arttik¢a bireyin
ilgi ve farkindaliginin artacagini ifade eder. Ust bilissel bilgi, bilgiyi
bilmenin yaninda, kontrol edip diizenlemeyi de kapsamaktadir
(Cannon ve Feinstein, 2005:353; Pintrich, 2002: 219; Hanna, 2007:
10; Waite vd., 2020: 1381-1382; Jideani ve Jideani, 2012:37; Wilson,
2016: 6; Ekren ve Keskin, 2017: 20; Tablo 3). Ogrencinin cografya
dersinde i¢ ve dis kuvvetler ile yerylizii sekillerinin olusumu
arasindaki 1iliskiyi agiklayabilecegi bilincinde olmast iist biligsel

bilgiye 6rnek verilebilir.

Ust bilis (metacognition), 6grencinin kendi bilissel siireclerinin
farkinda olmasi, izlemesi, denetlemesi ve diizenlemesi amaci ile
gerceklestirdigi islemleri ifade etmek i¢in kullanilan bir kavramdir.
Kisinin kendi biligsel stiregleri hakkindaki bilgisi ve bu bilginin
bilissel siiregleri kontrol etmek i¢in kullanilmasidir. Bu baglamda fist
bilis bellegin islev ve izlenmesi ile ilgili farkindalik ve becerileri
kapsamaktadir. Bilis anlama, hatirlama vb. =zihinsel siiregleri
diizenlerken, tist bilis bireyin kendi algilama, hatirlama vb. zihinsel

siirecler ile iliskili diisiinmesini kapsamaktadir. Ust bilissel bilgi
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(Metacognitive Knowledge) diisiinme ve ogrenme etkinliklerini
diizenlemek amaciyla kullanilir (Karakelle ve Sentiirk, 2006: 46).

Ust biligsel bilgi, stratejik bilgi, uygun baglam ve kosullar ile ilgili
olanlar da dahil olmak {izere bilissel gorevler ile ilgili bilgi ve kendi

kendisi hakkinda bilgi olmak tiizere {i¢ alt basamakta incelenmektedir.

Tablo 3: Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilgi Boyutu Yapisi (Krathwohl, 2002:
214; Jideani ve Jideani, 2012: 37)

Ana ve alt basamaklar

A. Olgusal Bilgi (Factual Knowledge)
Aa. Terminoloji bilgisi
Ab. Ozel ayrint1 ve 6gelerin bilgisi (Knowledge of specific details and elements)

B. Kavramsal Bilgi (Conceptual Knowledge)

Ba. Siniflamalar ve kategoriler bilgisi (Knowledge of classifications and categories)

Bb. Ilkeler ve genellemeler bilgisi (Knowledge of principles and generalizations)

Bc. Kuramlar, modeller ve yapilarin bilgisi (Knowledge of theories, models, and structures)
C. Islemsel Bilgi (Procedural Knowledge)

Ca. Alana 6zel beceri ve algoritmalarin bilgisi (Knowledge of subject-specific skills and
algorithms)

Cb. Alana 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi (Knowledge of subject-specific techniques and
methods)

Cc. Uygun islemlerin ne zaman kullanilacaginin belirlenmesinde kullanilan kriterler bilgisi
(Knowledge of criteria for determining when to use appropriate procedures)

D. Ust Bilissel Bilgi (Metacognitive Knowledge)

Da. Stratejik bilgi (Strategic knowledge)

Db. Uygun baglam ve kosullar ile ilgili olanlarda dahil olmak iizere, bilissel gorevler ile ilgili
bilgi (Knowledge about cognitive tasks, including appropriate contextual and conditional
Knowledge)

Dc. Kendini tanima ile ilgili bilgi (Self-knowledge)

1.1.4.1.Stratejik Bilgi (Strategic Knowledge)

Ogrenme, diisiinme ve problem ¢ézme ile iliskili genel stratejileri
kapsamaktadir. Genel 6grenme stratejileri yaninda bilisi planlama ve
bilisi diizenleme gibi iist bilis stratejilerinin kullanildig1 bilgidir.
Mevcut bilgilerden faydalanip yeni bir iirlin meydana getirme, 0zet

yapabilme, sekil, diyagram ve harita ¢izebilme, tablo olusturabilme ve
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planlayabilme bilgisini icermektedir (Pintrich, 2002: 220; Radmehr ve
Drake, 2017:1217-1218; Tablo 3).

Ornegin; 10. Sf cografya ders kitabinda yer alan dogal sistemler
iinitesi yapisini ana hatlarin1 belirlemek i¢in 6zetlenmesi ile ilgili
bilgi; Cografya biliminin gelisimini aciklamak i¢in sunus yolu ile
Ogretme stratejisini kullanma bilgisi ornek verilebilir.  Tirkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan yaymnlanan 1927-2019 niifus
istatistiklerinden faydalanip Tiirkiye niifus artis tablosu ve grafigi
olusturmak (Tablo 4, Sekil 1) verilebilecek diger bir 6rnektir. Bunun
yaninda TUIK’in 2019°da yayinladig1 niifusun 0-14, 15-64 ve 64 {istii
yas gruplarina dagilis istatistiklerinden yararlanip niifusun yas
gruplarina gore dagilisi gdsteren niifus piramidini yapmak stratejik
bilgi kapsaminda yapilan etkinliklere 6rnek verilebilir. Enerji ve Tabii
Kaynaklar Bakanlig1 verilerinden faydalanip Tiirkiye’nin yenilenen ve
yenilenmeyen enerji kaynaklari potansiyelini ortaya koyan tablo
olusturmak bu alt basamaga verilebilecek diger bir drnektir.

Tablo 4: Tiirkiye Niifus Sayim Yillarina Goére Niifus Miktar1 ve Niifus Artis Hizi
(%o0) (1927-2019) (TUIK, 2020).

Sayim yih Niifus (Milyon) Artis (%o)
1927 13 688 270 13.8 -
1935 16 158 018 16.2 21.1
1940 17 820 950 17.8 17.0
1945 18 790 174 18.8 1.6
1950 20947 188 20.9 21.7
1955 24 064 763 24.1 27.8
1960 27 754 820 27.8 28.5
1965 31391 421 31.4 24.6
1970 35605 176 35.6 25.2
1975 40 347 719 40.3 25.0
1980 44 736 957 44.7 20.7
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mm Niifus (Milyon)  ——Niifus artig iz (Binde)

1985 50 664 458 50.6 24.9
1990 56 473 035 56.5 21.7
2000 67 803 927 67.8 18.3
2007 70 586 256 70.6 14.5
2008 71517 100 71.5 13.1
2009 72 561 312 72.6 14.5
2010 73722 988 73.7 15.9
2011 74 724 269 74.7 13.5
2012 75 627 384 75.6 12.0
2013 76 667 864 76.7 13.7
2014 77 695 904 77.7 13.3
2015 78 741 053 78.7 13.4
2016 79 814 871 79.8 13.5
2017 80 810 525 80.8 12.4
2018 82 003 882 82.0 14.7
2019 83 154 997 83.2 13.9
20 pre ok
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Sekil 1: Tiirkiye’de Niifus ve Artis Hiz1 (1927-2019) (TUIK, 2020).
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1.1.4.2. Uygun Baglam ve Kosullar ile Ilgili Olanlar da
Dahil Olmak Uzere Bilisgsel Gorevler ile Ilgili Bilgi
(Knowledge About Cognitive Tasks. Including
Appropriate Contextual and Conditional Knowledge)

Gelistirilen strateji ve tekniklerin en uygun kullanilacagi ortam ve
kosullar ile ilgili farkindalig1 igeren iist biligsel bilgi alt basamagidir.
Bireyin bir¢ok durum ve ¢dziimden hangisinin kullanilacagini se¢gme
bilgisidir (Pintrich, 2002: 221; Radmehr ve Drake, 2017:1220-1221;
Ayvaci ve Tiirkdogan. 2010: 16; Tablo 3). Ornegin; riizgar cesitlerini
hatirlamanin tekrar etmeyi gerektirdigi bilgisi; Toprak olusumunu
etkileyen faktorleri 6zetleme ve baska sozciiklerle ifade etme gibi
yontem ve stratejilerin konunun daha iyi anlagilmasini saglayacagi

bilgisi.

Tiirkiye’de bolgesel gelismislik farkliliklarinin azaltilmasi i¢in hangi
yontemlerin (6rnegin tersine gogii tesvik etmek, yenilenebilir enerji
kaynaklarima yatirim yapmak, tas ve topraga dayali sanayi
faaliyetlerine yatirm yapmak gibi yOntemlerden hangisinin daha
uygun olacagina karar vermek) daha uygun olduguna karar vermek {ist

biligsel bilginin bu basamagi i¢in 6rnek verilebilir.

Artvin ve cevresini harita {izerinde en uygun hangi projeksiyon
yontemi (Sekil 2) ile gosterilebilecegine karar vermek bu alt basamaga

verilebilecek diger bir 6rnektir.
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=
—

SN’
A Diizlem projeksiyon B. Silindirik projeksiyon C. Konik projeksiyon

Sekil 2: Haritalarda Yaygin Olarak Kullanilan Projeksiyonlar (Yilmaz ve Adigiizel,
2017: 66).

1.1.4.3. Kendini Tamma ile Iigili Bilgi (Self-
Knowledge)

Bireyin kendi bilgi seviyesinin farkinda olmasi bilgisidir. Birey kendi
bilis ve ogrenmeleri ile ilgili giicli ve zayif ydnlerinin bilincinde
olmasidir. Bireyin disipline ait bilgilere kendisine 6zel yorumlar
yapmasidir (Pintrich, 2002: 221-222; Radmehr ve Drake, 2017:1221-
1222; Biimen. 2006: 5; Tablo 3). Ornegin; kiiresel iklim degisimi ile
ilgili bir makaleyi elestirebilme ve yazabilme bilgisi. Ogrencinin bitki
topluluklarinin  dagilis1  ile iklimin iliskili oldugunu ifade
edebileceginin bilincinde olmasi ya da kirsal yerlesmelerin toplu veya
dagimmik olmasi Tlzerinde yeryiizii sekillerinin etkili oldugunu
sOyleyebileceginin farkinda olmasi gibi 6rnekler iist bilissel bilginin
kendini tanima alt basmag: ile ilgili verilebilecek Orneklerdendir.

Bireyin, Tiirkiye su varlig1 ile ekonomi, sosyal ve kiiltiir arasindaki
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iliski konusunda ¢ikarimlarda bulunmayacak kadar bilgisinin eksik

oldugunun farkina varmasi da verilebilecek baska bir 6rnektir.

Fotograf 1° de verildigi gibi 6grencinin yiikselti farki ve yatay
uzakliktan A ve B noktalar1 arasindaki egimi hesaplayabileceginin
farkinda olmas: st biligsel bilginin bu alt basamagi icin verilebilecek

diger bir 6rnektir.

Fotograf 1: Artvin Merkezden Coruh Nehri Vadisinin Bir Gériiniisii (ilhan, 2020)
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SONUC

Bu ¢alisma, Bloom tarafindan 1956 yilinda gelistirilen ve 2001 yilinda
revize edilen Bloom’un biligsel alan taksonomisi bilgi boyutunun {ist
biligsel bilgi (Metacognitive Knowledge) basamagi o6zelliklerini
aciklayip cografya ogretiminde kullanilmasina yonelik Ornekler
vermeyi amaglamaktadir. Bu baglamda cografya Ogretiminde {ist
biligsel bilgiden (Metacognitive Knowledge) yararlanilmasi i¢in {ist
bilissel bilgi 6zellikleri ile ilgili degisik kaynaklardan yararlanilarak

aciklamalar yapilmis ve cografi orneklerle desteklenmistir.

Bilgi boyutu bireye hangi bilgi basamaginda nelerin Ogretilmesi
gerektigi lizerinde biligsel siire¢ boyutu ise birey nasil 6grenir iizerine

odaklanmaktadir (Krathwohl, 2002:214; Biimen, 2006: 5-6).

Bu calisma kapsaminda iizerinde durulan st biligsel bilgi
(Metacognitive Knowledge) bireyin kendi bilisinin farkinda olmasi ve
kendi bilisi ile iliskili bilgi sahibi olmasini ifade etmektedir. Bu
basamak bireyin bilgiyi bilmesinin yaninda denetleyip diizenlemesini

de gerektirmektedir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010: 16; Tablo 3).

Ust bilissel bilgi dzelliklerinden yararlamlip cografya 6gretimi daha
somut ve anlagilir hale getirilebilir. Ogrencinin cografya dersinde
karayolu wulasimi ile iklim arasindaki iligkiyi agiklayacaginin
bilincinde olmasi bu basamaga Ornek olarak verilebilir. Cografya
ogretiminde bireyin sahip oldugu bilgi seviyesinin farkinda olmasi ve
sahip oldugu bu bilgi seviyesine uygun denetleme ve diizenleme

mekanizmalarin1  gelistirmesi ile cografya Ogretimi verimli hale
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getirilebilir. Ornegin cografya dersinde yeni dgrenilen bilgileri dnceki
bilgilerle birlestirip sentezleme, planlama ve degerlendirme gibi
etkinlikler ~yapabilme. Bdylece bireyin karsilastigi  cografi

problemlerin iistesinden gelmesine katki saglanmis olunur.

Stratejik bilgi (Strategic knowledge), 6grenme, diisiinme ve problem
cozme ile ilgili stratejileri igermektedir. Genel O6grenme
stratejilerinden bagka, bilisi planlama ve diizenleme gibi {ist diizey
bilis stratejilerinden yararlanmay1 gerektirir (Ayvaci ve Tirkdogan,
2010: 16; Tablo 3). Ustbilissel bilgi stratejik bilgi basamag1 dzellikleri
kullanilarak cografya dgretiminde var olan bilgileri kullanip yeni bir
iiriin ortaya konulabilir. Cografya dersi kapsaminda verilen bir
makale Ozetlenebilir ya da ders konusu kapsaminda 6rnegin deprem
ile ilgili verilen verileri kullanip tablo, sekil, diyagram ve harita
cizebilir. Boylece cografya dersinde islenen konu daha anlasilabilir ve

somut hale getirilebilir.

Cografya dersi 6gretiminde degisik ortam ve kosullarda hangi yontem
ve tekniklerin kullanilacagi iist biligsel bilgi, uygun baglam ve
kosullar ile ilgili olanlar da dahil olmak tizere bilissel gorevler ile ilgili
bilgi 6zellikleri kullamlarak saglanabilir. Ogrencinin, kiiresel iklim
degisimi ile miicadelede hangi yontem ve stratejilerin daha uygun
olacagina karar vermesi 6rnek verilebilir. Yine 6grencinin kabartma,
renklendirme veya izohips yontemlerinden hangisinin Tiirkiye
yerylizii sekillerinin gdstermek icin daha uygun olacagmna karar
vermesi st biligsel bilginin bu basamagi kapsaminda degerlendirilir.

Boylece cografya ogretiminde uygun baglam ve kosullar ile ilgili

140 | YENILIKCi OGRENME VE OGRETIM UYGULAMALARI




olanlarda dahil olmak iizere biligsel gorevler ile ilgili bilginin

gerektirdigi farkindalik olusarak kalict 6grenmeye katki saglanr.

Ust bilissel bilgi kendini tamima ile ilgili bilgi (Self-knowledge)
bireyin kendi bilgi diizeyinin farkinda olmasim ifade etmektedir. Ust
bilissel bilginin bu alt basamagi bireyin bilis ve 6grenmeleri ile iligkili
giicli ve zayif noktalarinin farkinda olmasimi gerektirmektedir.
(Blimen. 2006: 5; Ayvaci ve Tiirkdogan. 2010: 16; Tablo 3). Bireyin,
Dogu Karadeniz’de sel ve su baskinlarinin sikca yasanmasi ile
yeryiizii sekilleri arasindaki iliskiyi agiklayabileceginin farkinda
olmas iist biligsel bilginin bu alt basamagma ornek verilebilir. Ust
biligsel bilginin bu alt basamagi ile birey cografya dersinde 6grendigi

bilgileri degerlendirme imkani1 bulmaktadir.
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GIRiS

Son yillarda internet kullaniminin yayginlasmasi {izerine siirekli
biiyliyen bir veri havuzu olusmaktadir. Gelisen teknoloji ile birlikte
veri giderek artmakta ve internet siteleri tarafindan depolanip,
islenmektedir. Giiniimiizde ise mobil teknolojilerin ve sosyal medya
kullaniminin artmasiyla birlikte kayit altina alinan verinin miktar
arttigindan Olgmekte zorlanilmaktadir. Karmasik yapidaki birgok
verinin ortaya ¢ikmasit ve biiyiikk boyutlara ulagmasi biiyiik veri
kavramini ortaya ¢ikarmaktadir. Biiylik veri, bireylerin kullandiklar
tablet, akilli telefon ve laptop gibi dijital aygitlar aracilifiyla
toplanilan c¢esitli veri kiimesidir. Kisilerin cep telefonu galerisi, sosyal
medya paylagimlari, gilinliik kayitlar1 gibi farkli mecralardan elde
ettigi bu verileri anlamli ve islenebilir hale doniistiirmesine denir.
Biiyiik veri bilindigi gibi sadece bilingli olarak toplanan veriden
meydana gelmemektedir. S6z edilen veriyi olusturan asil boliim,
kisinin gergeklestirmis oldugu eylemler sonucu c¢esitli sensorler,
kameralar veya akilli sistemler tarafindan kullanicinin farkinda
olmadan arka planda tutulan ve iiretilen verilerdir (Ozen, Kartal ve
Emre,2017). Bu tamimdan yola ¢ikarak biiylikk veri bireylerin
davranislarini, kisilerle etkilesimlerini, egilimlerini ortaya ¢ikarmaya

yardimci oldugu soylenebilir (Huda vd., 2018).
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1. BUYUK VERI (BiG DATA) BILESENLER

Kocarik (2018) tarafindan yapilan c¢alismada biiyiik verinin
olusumunda 5 bilesen 6n plana ¢ikmaktadir. Bu bilesenler; (1) variety,
(2) velocity, (3) volume, (4) verification ve (5) value’dur. Bu

bilesenler 5V olarak adlandirilmaktadir.

1. Variety (Cesitlilik): Biiylik verinin elde edildigi veri kaynagi
cesitliligidir. Baska bir deyisle ¢esitlilik, veri kiimesindeki
heterojenlik olarak ifade edilmektedir (Aktan, 2018). Veri yapisal, {i¢
sekilde karsimiza ¢ikmaktadir: yapisal, yari yapisal ve yapisal
olmayan (Gahi vd., 2016; Gandomi ve Haider, 2015). Giinlimiizde
sosyal medya, e-posta, videolar, web sayfalari, akilli telefonlar,
tabletler, sensorler, Youtube paylagimlari, ses dosyalar1 veri
kaynaklarini olusturmaktadir. Veriler farkli kaynaklardan elde
edildiginden yapisal farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Boylece verilerin

birbirlerine doniistiiriilebiliyor olmasi gerekmektedir (Kocarik, 2018).

2. Velocity (Hiz): Hiz ile s6z edilen konu devamli bir sekilde giincel
verilerin iiretilmesidir. Boylece hizli biiyiliyen veri karsisinda yapilan
islem sayisimin  ve gesitliliginin  de aynmi dogrultuda artmasi

gerekmektedir.

3. Volume (Veri Biiyiikliigii): Biiylik verinin bulutta, bilgisayarda,
sunuda kapladig1r yer olarak ifade edilmektedir. Bilgi teknolojileri
alaninda CSC (Computer Sciences Corporation) tarafindan ortaya

konulan raporda 2020 yilinda karsilasacagimiz veri biiytikligi
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bugilinkii durumuna goére %4.300 oraninda artacagi bilgisi

paylasilmaktadir (Setty ve Bakhshi, 2013).

4. Verification (Gecerlik): Biiyiik verinin giivenilirligi ile ilgilidir.
Elde edilen veride hatali ya da eksik degerler varsa bunun tespitini
saglamaktadir (Cyganek vd., 2016). Biiylik veri arasindan sisteme
dahil olan verinin dogru olmasi gerekmektedir. Elde edilen verinin
dogrulugu ve gecerliligi oldukca onemlidir. Ciinkii dogruluk analiz

sonuclarini da etkilemektedir (Gahi vd., 2016).

S. Value (Deger): En 6nemli katman oldugunu sdylenebilir. Orijinal
olarak elde edilen verinin Oncelikle hacmi diisiiktiir. Sonrasinda
verinin analiz edilmesi ile yiiksek bir deger olusmaktadir (Gandomi ve
Haider, 2015). Veri onceki bilesenlerden gegtikten sonra elde edilen
verinin degerini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica elde edilen bu verinin
ortaya koydugu maddi deger olarak da ifade edilebilir. Bunlara ek
olarak biiyiik verinin, karar verme siirecini etkilemesi ve dogru karar

verebilmesi acisindan deger bileseni oldukca onemlidir (Aktan, 2018).
1.1. Veri Madenciligi Modelleri

Ozekes (2013), veri madenciliginde tahmin edici ve tanimlayici olmak
iizere iki baslik altinda modelleri ele almaktadir. Tahmin edici model,
sonucu kestirilemeyen veri kiimeleri i¢in sonucun tahmin edilmesini
hedeflemektedir. Tanimlayici model ise karar verme konusunda
yardimct olmayr hedeflemektedir. Veri madenciligi modelleri
islevlerine gore ayirirsak: (1) Siniflama ve Regresyon, (2) Kiimeleme

(3) Birliktelik Kurallar1, olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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1) Swuniflama ve Regresyon: Siniflama modeli kategorik degerlerin
tahmininde bulunur. Ornegin, 6grencinin dénem sonunda basarili ya
da basarisiz olacagi gibi tahminlerdir. Regresyon ise siireklilik
gosteren durumlarda tahmin edici model olarak kullanilmaktadir.
Siiflama ve regresyon modelleri sunlardir: (1) Karar agaclari, (2)
Yapay sinir aglari, (3) Genetik algoritmalar, (4) K-means yakin
komsusu (5) Bellek temelli nedenleme ve (6) Naive-Bayes

yontemlerdir.

2) Kiimeleme: Verileri kiimelere ayiran bir modeldir. Birbiri ile
benzerlik gosteren veriler ayn1 kiimeye eklenir, farklilig1 olan veriler
ise diger kiimelere ayrilmaktadir. Kiimeleme modelinde siniflama
bulunmamaktadir. Veriler gruplara ayrilarak kiimelenir. Kiimeleme
yontemleri su sekildedir: (1) Bolme yontemleri, (2) Hiyerarsik
yontemler, (3) Yogunluk tabanli yontemler, (4) Izgara tabanl

yontemler ve (5) Model tabanli yontemlerdir.

3) Birliktelik Kurallari: Bilyiik veri kiimeleri arasinda birliktelik
kurallar1 bulunmaktadir. Depolanan verinin miktar: arttik¢a birliktelik
kuralina ihtiyag duyuldugu goriilmiistir. ~Ornegin, e-ticaret
uygulamalarinda aligveris yaparken miisterinin aldig: iiriine gore alt
kisimda listelenen bunlar da dikkatinizi ¢ekebilir kismi birliktelik

kuralina girmektedir.
1.2. Egitsel Veri Madenciligi (EDM)

Veri madenciligi bir¢ok alanda kullanildigi gibi egitim alaninda da

kullanilmaktadir. Bu kavram literatiire egitsel veri madenciligi olarak
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geemigstir. Egitsel Veri Madenciligi (EDM) veri madenciliginin yeni
bir arastirma yoniidiir. Egitsel veri madenciliginin odak noktasi,
ogrenci i¢in yararl bilgileri, 6grenci profili verilerini, d6grenci kayit
verilerini kisaca egitim verilerinden faydali kaliplari incelemeye

odaklanir (Han ve Kamp; Kamber, 2011).

Baker ve digerleri (2010) egitsel veri madenciligini, egitsel
ortamlardan gelen benzersiz veri tiirlerini kesfetme yontemleri
gelistirerek bunlart 6grencileri ve onlarin nasil 6grendiklerini daha iyi
anlamak i¢in kullanan bir disiplin olarak tanimlamistir. Diger bir
tanima gore ise egitsel veri madenciligi, veri madenciligi yontem ve
tekniklerinin, egitsel sorulara cevap bulabilmek i¢in egitim
ortamlarindan gelen belirli veri kiimesine uygulanmasidir (Romero ve
Kamp; Ventura, 2010). Veri madenciliginin igerisinde kullanilan
siniflandirma ve kiimeleme gibi yontemler egitsel veri madenciliginde
de kullanilmaktadir. Egitsel veri madenciliginde algoritmalarin
uygulanmast i¢in veri setine ihtiya¢ duyulur. Bu veri setlerinin
kaynagi, bir 6grenme yoOnetim sistemi yazilimi, ders yonetim sistemi
yazilimi, egitim yazilimlarimin veri tabanlari veya log bilgileri

olmaktadir (Giildal ve Cakici, 2017).

Egitsel veri madenciligi haricinde egitimde 6grenme analitigi ¢alisma
alanlar1 da bulunmaktadir. Bu iki ¢alisma alani birbirine
karistinlmaktadir. Ogrenme analitigi ve egitsel veri madenciligi
arasinda ciddi bir ayrim bulunmamaktadir. Sadece gelisim siireci ve
arastirma hikayeleri arasinda farklilik bulunmaktadir. Ogrenme

analitigi ve egitsel veri madenciliginin de asil hedefi 6grenenlerin
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nasil Ogrendiklerini anlamaya dair verilerin toplanmasi, ol¢iilmesi,
analizinin yapilmasi ve raporlanmasidir. Goriildiigii iizere ikisi de aym
ama¢ dogrultusunda ilerlemektedir (Pefia-Ayala, 2014). Bu amagtan
yola ¢ikarak okullar Ogrencilerin akademik basarilarint 6lgmek,
ebeveynlerine sunmak, eksik noktalar1 iyilestirmek i¢in gerekli

calismalar yapilmaktadir.
2. OGRENME ANALITIGI

Ilk kez Uluslararas1 Ogrenme Analitikleri ve Bilgi Konferansi'nda
(LAK 2011), Ogrenme Analizi Arastirmasi Dernegi (SOLAR)
tarafindan Ogrenme analitigi kavramina yer verilmistir (Ferguson,
2012). LAK ‘in ilk konferansindan bu sadece dokuz yil ge¢cmesine
ragmen, 6grenme analitigi ve veri madenciligi kisa silirede basarili
olmustur (Baker, 2019). Ogrenme analitigi, dgrencinin 6grenmesi
gereken konularda ilerlemesini destekler ve kisisellestirilmis zengin
ogrenmeyi saglar (Tempelaar, Rienties ve Giesbers, 2014). Ogrenme
analitigi, 6grencilerden elde edilen veriler ile sosyal baglantilarin1 ve
O0grenme siirecini ortaya ¢ikarmak adina akilli 6grenme sistemleri ya
da yapay zekd ile analiz edilerek tahmin ve tavsiye amagh
modellenmesidir (Batmaz, 2018). Ogrenme analitigi; verilerin
Olclimii, toplanmasi, analizi ve raporlanmasi siireglerini kapsar. Bu
stirecte 0grenenler ve baglamlar1 hakkinda, 6grenmenin gergeklestigi
ortamlar1 anlamak ve optimize etmek 6n plana ¢ikmaktadir (Valiente,
Merino, Leony ve Kloos, 2014; Long ve Siemens, 2011). Buna ek
olarak 6grenenlerin etkilesimleri ile ilgili nicel verilerin toplanmasina,

analiz edilmesine ve verilerin gorsellestirilip sunulmasina imkan
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tanimaktadir (Blanco, Sein-Echaluce, Garcia-Pefialvo ve Conde,
2014). Ogrenme analitigi, akademik basarisizik riski olan
ogrenenlerin erken tespit edilmesiyle ilgili 0grenme ve Ogretim
sorunlarini ele almaktadir (Dawson, Gasevic, Siemens ve Joksimovic,
2014). Ogrenenlerin, 6grenme ydnetim sistemlerindeki kullanim
stireleri, sosyal medya ve diger cevrimi¢i ara¢ ve hizmetleri
kullandiklar1 ~ sliregte tiim tiklamalari, navigasyon Oriintiileri,
gecirdikleri zaman, sosyal aglari, bilgi akislart ve ¢evrimigi
tartigmalardaki kavram gelistirme siirecleri izlenebilir hale gelmis, bu
durum ise Ogrenme analitiklerinin Oniinii agmistir (Chronicle of
Higher Education, 2012; Aydin ve Ozkul, 2015; Firat ve Yiizer,
2016).

Ogrenme analitigi, bir kullanicinin bilgi ile etkilesimlerinden elde
edilen verilere dayanir. Ornegin, 6grenenin dgrenme ydnetim sistemi
tarafindan kaydedilen giinliik verileri, kaynaklarin goriintiillenmesi,
sisteme giris, testlerin, 6devlerin tamamlanmasi veya tartigma formun
da olan mesajlagmalar1 6nemli veriler arasindadir (Baker ve Yacef,
2009). Bu verileri yorumlamak, o6grenme ve Ogretme siirecini
gelistirmek, Ogrenme c¢iktilarinin sonucunda Ogrencinin basarisini
tahmin etmek, destek gerektigi noktalarda bilgilendirmek 6grenme

analitiginin degindigi kisimlardir (Siemens ve Gasevic¢, 2012).

Ogrenme analitiginin  6zellikleri ve standartlari gdz ©Oniinde
bulunduruldugunda, egitim alaninda bir¢ok veri ile ilgilenebilir.
Ogrenme analitiginde veriler iki siifa ayrilmaktadir: Statik (zaman

bagli olarak degismeyen veriler) ve dinamik (siirekli giincellenen
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veriler). Bu veriler farkli kaynaklardan gekilebilir. Ornegin insanlar,
kaynaklar,  hizmetler, O6grenme  etkinlikleri,  hedefler ve
degerlendirmelerden  veriler elde edilebilir  (Serrano-Laguna,
Martinez-Ortiz, Regan, Johnson ve Ferndndez-Manjon, 2017).
Buradan yola cikarak 6grenme analitigi ve onunla yakindan iligkili
olan egitsel veri madenciligi 6grenme siirecini anlama ve optimize

etme olarak tanimlanmaktadir (Baker ve Siemens, 2014).

Tanimlardan yola ¢ikarak 6grenme analitigi kavraminin birden fazla
hedefi oldugu goriilmektedir. Fakat asil amact Ogrenme
platformlarindan elde edilen biiylik miktardaki kullanici verilerini
yorumlayarak 6grencinin akademik bagarisinin artirilmasi ve 6grenme

stirecinin etkililigine yonelik ¢alismalar yapildig1 goriilmektedir.
2.1. Ogrenme Analitigi Siireci

Egitim kurumlarinda Ogrencilerin izlenmesi amaciyla Ogrenme
yonetim sistemleri de isin i¢ine dahil edilmektedir. Ciinkii 6grenme
analitigi kavraminda asil olarak "Biiyiik dlgiideki 6grenme ile ilgili
verilerden 6grenmeye yonelik nasil sonuglar elde edebiliriz?" sorusu
karsimiza ¢ikmaktadir (Ferguson, 2012). Bu soruya cevap verebilmek
icin 6grenme analitidi siirecini tamamlamak gerekmektedir. Bu siireg

Sekil 1’°de gosterilmektedir.
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Gonderim Veri Toplama ve
islemi On igleme

Ogrenme Analitikleri

Analitikler ve
Eylem

Sekil 1: Ogrenme Analitigi Siireci
Ogrenme analitigi siireci 3 basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar,

1.Veri Toplama ve On Isleme
2. Analitikler ve Eylem

3. Goénderim Islemi olmak iizere bir dongii seklindedir.

Veri Toplama ve On Isleme: Birinci basamakta Ogrencilerin
etkilesimlerine ve Ogrenme ortamima dair ¢esitli  veriler
toplanmaktadir. Hangi verilerin kullanilacagi, hangi veri tabanlarindan
cekilecegi, ¢ekilen verilerin nerede depolanacagi ve hangi yontemin
kullanilacagi gibi adimlart igermektedir. Burada ise yarar veri
bulunarak verinin uygun hale doniistiiriilme islemi yapilmaktadir. On
islemler ise verilerin ayiklanmasi, doniislimii gibi ¢aligmalarina yer
verilmektedir Ayrica daginik ve ¢ok biiylik miktarda veri oldugunda
on isleme gerek duyulmaktadir (Romero ve Ventura, 2007, Han ve

Kamber, 2006 ve Jindal ve Liu, 2006).
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Analitikler ve Eylem: Analitikte, 6gretim kalitesini artirmak adina
verilerin analizi ve gorsellestirilmesi yapilmaktadir. Ilk basamakta
doniistiiriilen veriler oriintiilerin ortaya ¢ikmasi i¢in kullanilmaktadir.
Eylemde ise verinin izlenmesi, analiz, yordama, degerlendirme,
kisisellestirme, yansitma ve miidahale gibi islemlerde yer almaktadir

(Han ve Kamber, 2006).

Gonderim Islemi: Sonuglarla ilgili diizeltmelerin, geribildirimlerin
yapildigi basamaktir. Elde edilen analitigin devamli olarak
iyilestirilmesi  i¢in calismaktadir. Ayrica gerekirse ek veri
kaynaklarina, veri derleme, gereksiz verilerden arindirma, 6grenme
analitigi araci segme gibi islemler yapilmaktadir (Romero ve Ventura,

2007).

Bu basamaklar dongii seklinde tekrarlanarak 6grenme analiti8i siireci
tamamlanmaktadir. Boylece 6grenme analitiinin temel sorusu olan

ogrenmeye yonelik sonuglarin ortaya ¢ikmasi saglanmaktadir.
2.2. Ogrenme Analitigi Boyutlar

Ogrenme analitiginin boyutlarina bakildiginda hard (kat1), soft (esnek)
olmak iizere iki boyutta ele alinmaktadir. Hard boyut, verilerle iliskili
olan gerceklere dayali konulari alirken; soft boyut ise birey ve
toplumla ilgili kabullenmeleri ele almaktadir (Ciloglugil, 2017).
Greller, W., ve Drachsler, H. (2012) tarafindan 6grenme analitigi 6
boyutta ortaya konulmustur. (1) Paydaslar, (2) Amaglar, (3) Veri, (4)
Araglar, (5) Dissal Kisitlar ve (6) Igsel kisitlar seklindedir. Bu
boyutlar Sekil 2°de gosterilmistir.
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- Paydaglar, 6grenenler ve 6gretmenleri kapsamaktadir.

- Amaglar, bu boyutta iki basamaktan s6z edilmektedir. Yansima ve
tahminlemedir. Yansima O&grencinin su anki bilgi durumunu ve
ilerlemesini gormesidir. Tahminle ise 6grencinin simdiki durumu goz
oniinde bulunarak gelecekle ilgili yorum yapilmasidir.

- Veri, okullarin ve 6grenme yOnetim sistemleri gibi araclarindan elde
edilen biiyiik veri setlerini kapsamaktadir.

- Araglar, hedeflenen amaca ulagilmasini destekleyen uygulamalarin
ve egitsel servislerin gelistirilmesi 6n plandadir.

- Digsal Kisitlar, kisisel gizlilik, etik konulari, yasalar ve belirli
politikalar bu kisimda karsimiza ¢ikmaktadir.

- Igsel Kisitlar, birey isin icinde oldugundan yeterlilik ve kabul
edilebilirlik 6ne ¢ikmaktadir (Ciloglugil, 2017).
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2.3.08renme Analitigi Modeli

Ogrenme analitigi degerlendirilirken, Chatti, M. A., Dyckhoff, A. L.,
Schroeder, U., ve Thiis, H. (2012) tarafindan yapilan referans modeli
onerilmektedir. Referans modeli Sekil 3’te gosterilmistir. Referans
modelinde (1) Ne, (2) Kim, (3) Neden ve (4) Nasil boyutlar1 yer

almaktadir.

- Ne sorusu, sistem analizi dogrultusunda ne ¢esit veri elde ettigi ile
ilgilenir.

- Kim sorusu, hedef kitlenin kim oldugu ile ilgilenir.

- Neden sorusu, sistemden elde edilen verilerin neden analiz edildigi
ile ilgilenir.

- Nasil sorusu, sistemden elde edilen verinin nasil analiz edilecegi

noktasina odaklanmaktadir.

DatalEL, Big data Indicators, Metrics

—— Learning Analytics

Design, Usability

Sekil 3: Chatti, M. A.,Dyckhoff, A. L., Schroeder, U., ve Thiis, H. Referans Modeli
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Referans modeli incelendiginde “Ne, Kim, Neden, Nasil” sorular
dogrultusunda neleri ele aldig1 agikca ifade edilmistir. Buna ek olarak
sorularin ve ele aldig1 kisimlarin ise neye referans ettigi kismi da

goriilmektedir.
3. KULLANIM ALANLARI

Giliniimiizde bilisim teknolojilerinin hizla gelismesiyle birlikte birgcok
alanda veri tabanlarinda veriler toplanmaktadir. Insanoglu bir konuda
karar verirken sezilerinin yani sira saglam adimlar atmasi daha
sagliklidir. Bu saglam adimlar atabilmesi i¢in ise depolanan verilerin
yorumlanmasi gerekmektedir. Verilerin yorumlanmasini kisi sadece

0zel hayatinda degil, sektérde de oldukga aktif olarak kullanmaktadir.

Son yillarda veri madenciliginin uygulandig1r alanlardan bazilan
sunlardir: egitim, bankacilik ve finans, kiitliphaneler, sigortacilik, tip,

saglik kurumlari, ticaret ve pazarlamadir (Armutlu, 2018).

Kiitiiphane kullanicilarin1 anlamak i¢in kiitiiphanenin i¢inde olusan
verileri toplayip, yorumlayabilmek gerekmektedir. Kiitiiphanede
bulunan veri tabani sayesinde kullanicilarin ihtiyaglari ortaya ¢ikabilir.
Cikan ihtiyaglar dogrultusunda kiitiiphaneye malzeme alinmasi, temin
edilen malzemeye yer verilmesi, kiitliphane kullanicilara verimli
hizmet verilmesi seklindeki sorunlara ¢oziim {iretilebilir; gergek
ithtiyaclara yonelik ¢oziimler saglanabilir (Haro ve ark., 2016). Buna
ek olarak, kiitiiphane yonetiminde verilecek olan kararlarda 6nem arz

etmektedir. Bu yiizden kullanicilar ile kiitiiphane arasindaki etkilesimi
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arttirmak adina veri madenciligi kullanilmas1 oldukg¢a etkilidir

(Siguenza-Guzman vd., 2015).

Sigortacilik sektoriinde dolandiricilik, sigorta talebinde bulunacak
kisilerin tahmini, riskli miisterilerin ortaya cikarilmasi, miisterilerin
hangi policeleri daha ¢ok talepte bulunduklari ve dnemli miisterilerin
tespit edilmesi gibi konularda oldukca etkilidir (Armutlu, 2018).
Bunun yaninda bir¢ok sigorta sirketi, kisilerin yasam tarzlan ile ilgili
veriyi inceleyerek ortalama yasam omriine yonelik analizler yaparak

cikarimlarda bulunmaya baslamistir (Sharples ve ark. 2012).

Bankacilik ve finansta s6z konusu para oldugundan yapilan tiim
islemler olduk¢a 6nemlidir. Miisteri bilgileri, kredi notu, geriye doniik
bilgiler, kredi kart1 bilgileri, limit ve kefil ayrintilar1 gibi konularda
veriler depolanmaktadir. Bunun yami sira pazarlama stratejilerinin
belirlenmesi, hisse senedi tahmini, yatirim yapan kisilerin yonetimi,
dolandiricilik tahminleri, risk analizleri, kredi limitinin belirlenmesi

gibi konularda kullanilmaktadir (Keles, 2017).

Ticaret ve pazarlama alaninda depolanan verinin analiz edilmesi,
sonuglarin incelenmesi ve karar verilmesi 6nemlidir. Ciinkii miisteri
iligkileri konusunda dogru karar verme, pazarlama stratejileri, riskli
noktalarin belirlenmesini ve rekabet i¢in gerekli bilgilerin elde
edilmesi konularinda avantaj saglamaktadir (Dogan, Erol ve Buldu,
2014). Bunun yam sira giinlimiizde olduk¢a yaygin olan e-ticaret,
kullanicinin ne kadar sitede kaldigi, ziyaret¢i sayisi, miisteri

davranislarin1 tahmin etme gibi konularda veri analizi yapmasina
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imkan tanimaktadir (Celik, 2017). Ornegin, Amazon sirketi
misterilerinin aligveris konusundaki egilimlerini kullanarak onlar i¢in

giiclii bir 6neri motoru gelistirmistir.

Tip ve saglik alaninda bir¢ok veri depolanmaktadir. Bu verilerde
hastalara ait demografik bilgiler, hastaligina dair bilgiler, yapilacak
tetkikler ve tedavi siireci gibi bilgiler yer almaktadir. Veri madenciligi
ile hasta davraniglarinin tespiti, hasta profillerinin olusturulmasi,
hastalik  tanisinin  konulmast gibi durumlarda olduk¢a etkin
kullanilmaktadir. Bunlara ek olarak saglik kurumunun yonetiminde,
kaynaklarin temin edilmesinde, yiiksek risk iceren ameliyatlarin
belirlenmesinde, tedavi stratejilerinde, tedavi yonteminde ne kadar
basar1 elde edildigi ve kanser tespiti gibi konularda veri madenciligi
uygulanmaktadir (Bircan ve Cam, 2016; Keles, 2017). Ornegin
hastanede bir hastaliga dair veri setini ele alalim. Veri madenciligi ile
hastaliga iliskin ge¢misten elde edilmis veriler dogrultusunda
tahminleme modeli yapilabilir. Boylece farkli bir hastanin hastalig

konusunda tahmin sonrasi veriler kullanilabilir (Altun, 2017).

Facebook ve Google gibi biiyiilk ve kiiresel olan bircok sirket
kullanicilarinin Web iizerindeki etkinliklerini analiz ederek ticari
stirekliliklerini saglayabilmek i¢in kullanici verilerini toplayan ve bu
baglamda Oneriler sunan algoritmalar gelistirmislerdir. Bu veriler
neticesinde kullanic1 arayiiziinii uyarlamak, yeni {irlinler dnermek,
hedef grubu yonelik bireysellestirilmis reklam Onerilerini saglayip bu
ve buna benzer hizmetleri saglayabilmek icin elde edilen verileri

kullanmiglardir (Bozkurt,2016). Ayrica Linkedln 6grenme analitigi
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sayesinde iiniversite oOgrencilerine ve lise oOgrencilerine yonelik

uygulamalar1 da mevcuttur.
3.1.Egitimde Kullamim Alanlar:

Glinlimiizde gelisen teknoloji egitim sektoriinde de ©Onemli rol
oynamaktadir. Egitim kurumlarinda kullanilan bilgi sistemlerinde ¢ok
sayida kaynaktan gelen bilgiler depolanmaktadir. Cevrimigi
ortamlarda 6grenme siire¢lerinin yiiriitiilmesi 6grenenlerin dijital izler
birakmasina yol agmakta ve bdylece biiyiik veri ortaya ¢ikmaktadir.
Gilinlimiiz teknolojileri 6grenenler tarafindan olusturulan dijital izleri
toplayip, analiz edip, raporlanabilir ve 6grenme siirecini uyarlanabilir,

o0grenmeyi ise bireysellestirmektedir (Bozkurt, 2016).

Analitik 6grenme alanindaki son gelismeler ile 6gretmenler giderek
daha once benzeri goriilmemis miktarda bilgi elde edip, 6grenenlerin
farkli ihtiyaclar1 hakkinda bilgi edinip Ongorii elde etmislerdir
(Rienties, Herodotou, Olney, Schencks ve Boroowa, 2018).

Ogrenme yonetim sistemlerinden gelen veriler, uzaktan egitim
sistemlerinin kullanilmasi, web-tabanli egitsel yazilimlar, devlet
sistemleri  lizerinden Ogrencilerin  bilgilerinin  tutulmas1  gibi
durumlardan dolay1 egitim sektoriinde de biiylik verilerin depolanmasi
thtiyacin1 ortaya c¢ikarmistir (Armutlu, 2018). Egitim bireyler icin
onemli bir husus oldugundan tutulan tiim verilerin hepsi kiymetlidir.
Veri y1g8inin i¢inde anlaml veriyi ortaya ¢ikarmak onemlidir. Ciinkii
yOneticilerin verecegi kararlar, egitim sisteminde belirlenen hedeflere

ulasilmasi noktasinda 6nem tagimaktadir (Romero ve Ventura, 2013).
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Ogrenme analitigini degerli kilan bir dier husus ise; Siemens’e
(2010) gore; 6grenme analitiklerinde 6grencilerden elde edilen veriler
sayesinde; Ogrenciler agisindan daha iyi bir pedagoji olusturulabilir,
risk grubunda olan 6grenciler saptanabilir, daha etkin ve siirdiiriilebilir

egitim programlar tasarlanabilir.

Egitim alaninda uygulanan veri madenciligi egitsel veri madenciligi
kavramini ortaya c¢ikarmistir. Belirlenen hedefler dogrultusunda
ogrencilerin basarilari, eksik oldugu bdliimler, bu eksikliklerin tespiti,
akademik basartyr arttrma, verimli Ogretim  ortamlarinin
olusturulmasi konularinda etkili kararlar alinmasinda yardimci
olmaktadir (Ozbay, 2015). Egitimde veri madenciligi uygulama
alanlar1 uzaktan egitim ve sinif ortaminda olmak iizere iki sekilde
uygulanabilmektedir. Geleneksel sinif ortamlarinda Ogrencilerin
bireysel farkliliklari, ihtiyacglart goz ardi edildiginden burada 6grenme
analitigi deger kazanmaktadir. Ogrencilerin  tuttugu notlar,
portfolyolar, 6grencilerin bilgileri, aldig1 derslerin bilgileri, kiitiiphane
bilgileri, kullandiklar1 egitsel yazilimlar, web sayfalarinin bilgileri
kullanilabilir (Romero ve Ventura, 2007). Geleneksel simf
ortamlarinin yani sira uzaktan egitim veri madenciligine daha
yatkindir. E-0grenme sistemlerin kullanilan aracglarin, senkron ve
asenkron dersler, smav sistemi ve anket, kaynaklarin paylasimi,
degerlendirme, Odev yayinlama, beyaz tahta gibi bilesenler
icermektedir. Egitsel veri madenciligi ile de bu verilerin toplanmasi,
verilerin gorsellestirilmesi ve analiz edilme islemleri yapilmaktadir

(Altun, 2017). Egitsel veri madenciligi ile 6grenme analitigi arasinda

163




ince bir ayrim olduguna daha 6nceki boliimlerde deginilmistir. Egitim
alaninda Ogrenme analitigi kavrami daha yakin zamanda ortaya
ctkmaya baslamistir. Ozellikle e-dgrenmenin yayginlagsmasi ile
egitmen ve Ogrencilerin Ogrenme yoOnetim sistemleri (Learning
Management Systems - LMS) {izerinde biraktiklar1 ayak izi, egitim
alaninda biriken veri miktar1 her gegen giin artmaktadir (Ozen, Kartal

ve Emre, 2017).

Kisacas1 0grenme analitigi 0grenci ile bilisim sistemleri arasindaki
etkilesimine ait verileri kaydedip, 6grenme ¢iktilar1 arasindaki iliskiyi
bulmak adma "dijital izleri" analiz etmektedir. Ogrenme
analitiklerinin benimsenmesi bir yonii ile 6gretmene dayanmaktadir.
Ogretmenler dgrenme analitigi verilerine erisebilecek ve bunlar
yorumlayacak en 6nemli paydaslarin baginda gelmektedir. Elde edilen
veriler neticesinde 6grenci hakkinda bir fikir edinebilmek ve 6grenci
performanslar1 neticesinde 6grenciyi destekleyip harekete gegirebilir
ve miifredat: iyilestirebilir (Rienties, Herodotou, Olney, Schencks ve

Boroowa, 2018).

Ogrenme analitigi her bir dgrenci i¢in bir model olusturma imkani
saglayip ge¢miste ve glinlimiizde dersi alan 6grencilerin aktivitelerinin

kiyaslamasina yardime1 olur.

Ogrenme analitigi, genellikle Ogrencilerin eksik oldugu noktalar
belirlenerek akademik basarilarini arttirmak i¢in kullanilmaktadir.
Boylece 0Ogrenciye rehber olma, yapilacak etkinlikleri arttirma,

tyilestirme gibi konularda yardimci olunmasi amaglanmaktadir. Buna
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ek olarak egitim kurumlarinda 6grencilerin ders ¢alisma stratejileri ve
akademik basarilar1 izlenmektedir. Ciinkii 6grencilerin ders se¢im
stirecinde yasadiklar1 zorluklarin sebeplerini belirlemek i¢in 6grenme
analitigi araclarindan yardim alinmaktadir (Chatti vd., 2012; Altun,
2018).

Ogrenme analitigi, ogrencilerin akademik basarilarini arttirma ve
yonlendirilme igin kullamldigindan Tennessee Eyalet Universitesi
Austin Peay’deTristan Denley tarafindan DegreeCompass ders Onerisi
sistemi tasarlanmigtir. DegreeCompass ders Oneri sisteminin amaci,
sistemdeki Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ders
secimlerini saglamak ve caligma programlar1 hakkinda tavsiyelerde
bulunmaktadir. Ayrica Ogrencilerin Onceki donemlerine ait veriler
dogrultusunda  kisisellestirilmis  Oneriler de  bulunmaktadir.
DegreeCompass ders Oneri sistemi bir liniversitede yapilan ¢aligmada
ogrencilerin giiclii ve zayif yanlarinin belirlenmesinde yardime1
olmustur. Bu calismada DegreeCompass sistemi Ogrenciler hangi
dersten basarili olabilecegine dair listesini yaparak ders se¢melerinde

onlara yardimci olmak i¢in kullanilmistir (Johnson ve ark., 2014).
3.2. Ogrenme Analitigi Araclar

LMS’lerde (Ogrenme Yonetim Sistemleri) veri araglari ile birlikte bu
konuda uzman olmayan bireylerin de kolaylikla analizler yapmasi i¢in
bir takim araglar gelistirilmistir. Bu araclarin bazilar1 giiniimiizde

gelistirilerek tekrar calismalarda kullanilmakta ya da yeni araglar

165




olusturulmaktadir. Bu  araclarin  temel  amacit  verilerin

gorsellestirilmesidir.

3.2.1 SNAPP olarak bilinen Sosyal Aglara Uyarlanan Pedagojik
Uygulama (TheSocial Networks AdaptingPedagogicalPractice) olarak
adlandirilan bu ara¢ 2010 yilinda gelistirilmistir. Bu arag, agik kaynak
kodlu ticari bir Ogrenme yoOnetim sistemiyle biitlinlestirilmistir.
SNAPP, sosyal ag analizi teknigini kullanarak 6grenenlerin ¢evrimigi
tartigma forum etkilesimlerini gorsellestirmektedir ve siire¢ icerisinde
birgok arastirmaci tarafindan O6grenme analitigi aract olarak

kullanilmis ve gelistirilmistir.

3.2.2. eLAT olarak adlandirilan bu ara¢ ilk olarak RWTH Aachen
Universitesi'nin  galigmalariyla proje olarak ortaya ¢ikmustir.
Kullanilan araglarin belli OYS (Ogrenme Y&netim Sistemleri) belli
isletim sistemleri iizerinde calismasina odaklanmis ve her isletim
sisteminde ve her 6grenme sisteminde caligir bir ara¢ tasarlamislardir.
eLAT (Exploratory Learning Analytics Toolkit) 6grenci ile ilgili
biiylik veri setlerini mikro saniyelerde isleyerek 6grenme siirecine
iliskin senaryoyu yansitmak, 6gretmenin 6grenme ve dgretim siirecine
miidahaleleri i¢in Oneri sunmak, gorsel analitikler yoluyla
ogretmenlere verilen destegi gelistirmektir (Bahgeci, 2015). eLAT
ogreticilerin 6grenme nesnesi kullanimini, 68renen O&zelliklerini,
ogrenen davranislarini  ve degerlendirme sonuglarmi  grafik

gostergelere dayali olarak iligkilendirip kesfeder.

166 || YENILIKCi OGRENME VE OGRETIM UYGULAMALARI




3.2.3 CoSyLMSAnalytics, araci ise dgrencilere geri bildirim vermek
ve bireysel ve grup halinde izleyip degerlendirmeyi saglamak i¢in
gelistirilmistir (Retalis, Papasalouros, Psaromiligkos, Siscos ve
Kargidis, 2006). Ogrencilerin gezinme davranislart sonucunda

raporlar olusturmasidir (Ak¢apinar ve Bayazit, 2019).

3.2.4 MOClog, bu aracin amaci biiyiik 6l¢ekli log verilerinde sayisal
analizler yapmak ve bunlar1 gorsel destekli bir sekilde kullaniciya

rapor haline getirmektir. (Mazza, Bettoni, Faré ve Mazzola, 2012).

3.2.5 LaER (Learning AnalyticsenrichedRubric) bu ara¢ temel
mantigin1  klasik rubrikten alir. LAe-R, 0Ogrenenin yetenek ve
yeterliliklerinin ~ yaninda isbirligi, o6dev teslimleri, &grenme
kaynaklarima erisim gibi etkilesim ve Ogrenme analitikleri
gostergelerine gore degerlendirme yapilmasina olanak saglar

(Petropoulou vd., 2014).
4. YAPILAN CALISMALAR

Bu boliimde egitim amacgli 6grenme analitigi konusunda yapilan

caligmalara yer verilmistir.

Halees (2008) tarafindan Gaza Islamic Universitesinde yapilan
aragtirmada 2007-2008 egitim-6gretim yili igerisinde 151 6grenci ile
calistimistir. Calismanin amaci 6grencilerin demografik 6zelliklerine,
akademik ve e-0grenme sistemindeki bilgilerine ulasilarak 6grenci

davranislar egitsel veri madenciligi ile analiz edilip, yorumlanmistir.
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Calismanin sonucunda yapilan analiz dogrultusunda ogrencilerin

akademik basarilarinin arttirilmasi hedeflenmistir.

Birtil (2012) tarafindan yapilan aragtirmada, 6grencilerin akademik
basarisizlik  sebeplerini  belirlemek adina Ogrencilere  anket
uygulanmistir. Bu anket sonuglari kiimeleme yontemi ile analiz
edilmistir. Calismanin ~ sonucunda  Ggrencilerin  akademik
basarisizligina sebep olan degiskenlerin neler oldugunu ve bunlar

arasindaki korelasyonun belirlenmesi hedeflenmistir.

ALAS-KA (Add-on of the Learning Analyticssupport of theKhan
Academy), Khan Akademi platformu tarafindan ogretmen ve
ogrencilere destek saglamak i¢in gorsel 6grenme analitiklerine dayali
olarak gelistirilen bir 6grenme panelidir (Ruipérez-Valiente, Mufioz-
Merino, Leony, ve DelgadoKloos, 2014). Birgok gorsellestirme tiiriinii
kullanan ALAS-KA, platformdaki egitsel igeriklerin ve videolarin
kullanimina, 6grenci devamliligina veya terk etme davranisina,
platformda gegirilen siireye 6grenenlerin oyunlastirma davraniglarina,
rozet kazanimina, alistirma ¢6zme davraniglarina ve Onceden
belirlenen bir modele bagli olarak tahmin edilen duygusal durumlaria
(mutluluk, hayal kirikligi, sikilganlik, karmasa hissi) iligkin verileri

farkli modiiller halinde 6gretmenlere ve 6grenenlere sunmaktadir.

LAD (Learning Analytics Dashboard) isimli 6grenme paneli, Giiney
Kore’deki bir iiniversitenin Moodle tabanli 6grenme yonetim sistemi

iizerinde calisan, Ogrencilerin 6grenme siirecindeki davraniglarini
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gorsel tekniklerle sunmayr amaglayan bir 6grenme analitigi araci

olarak ii¢ asamada tasarlanmistir (Park ve Jo, 2015).

Roll ve Wine (2015) yaptigi c¢alismada self-regulatedlearning
kavraminda siirecin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu yiizden
o0grenme analitiginin parcast olan etkilesimlere ve Ogrenme
yoriingelerine  odaklanmaktadir.  Self-regulatedlearning 6grenme
analitigini desteklemektedir. Bu ¢alisma 6z diizenlemeli 6grenme ve
O0grenme analitigi, topluluklar arasinda koprii kurma, disiplinler ve
diisiince okullarinin  kesisimindeki mevcut arastirma durumunu
vurgulanmistir.  Ayrica etkilesimli  6grenme ortamlarinda 6z
diizenlemeli O6grenmeyi anlama ve desteklemeye ait temalara

ulasilmustir.

Aksu ve Giizeller (2016) tarafindan yapilan aragtirmada PISA 2009
matematik okuryazarligi agisindan basarili ve basarisiz 6grenciler
farkli degiskenler dogrultusunda ele alinmustir. Ogrenenlerin derse
kars1 tutumu, ilgisi, algisi, hazirbulunuslugu, motivasyonu, kaygi, ders
calisma stratejisi, disiplini, 6z yeterliligi gibi degiskenlerine gore
siniflandirmak ve bu degiskenlerin smiflandirmada etkisinin ne
diizeyde oldugunu ortaya c¢ikarmasi hedeflenmistir. Arastirmanin
orneklemi PISA sinavina giren yaglart 15 olan 1391 &grenciden
olugmaktadir. Arastirma sonuclarina gore matematik okuryazarliginda
Tiirkiye 6rneklemi i¢in 6zellikle derse iligkin tutum, 6z yeterliligi ve
kaygi hali ile ¢alisma disiplini arasinda matematik okuryazarlig

basarisini etkiledigi goriilmiistiir.
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Kahveci ve Ozdemir (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6gretim
iyelerinin onceki donemlere ait, smnif ortalamasi ve Ogrencilerin
notlarinin yogun oldugu aralik gibi noktalar dikkate alinmistir. Bu
dogrultuda kendi dersleri i¢in not araliklarini belirleme profilleri
olusturulmustur. Boylece hem daha onceki donemlerden faydalanma
hem de benzer durumda olan simiflar i¢in basar1 not araliginin

olusturulmasi hedeflenmistir.

Fynn, 2016; Heath ve Fulcher, 2017; Rienties, Giesbers, Lygo-Baker,
Ma ve Rees, 2016° da yaptiklar1 ¢alismalarda benzer konular
calismuslardir. Ogrenci verileri ile ilgili ¢calismalarda (yani, dgrenci
hakkindaki “statik veri”) artarak kullanilabilirligi hakkindaki unsurlar;
ogrencilerin demografik bilgileri veya Onceki egitim basarist ve
ogrenme (yani davranigla ilgili “dinamik veriler”) bir &grencinin,
sanal bir 6grenme ortamina katilmasi, kiitiiphane kullanim bilgileri
veya tartisma forumu mesajlar1 gibi veriler ile yapilan arastirma

konular1 ele almislardir.

Kogok (2016) yapmis oldugu ¢aligmada, e-0grenme ortamina
biitiinlesik, Ogrenme analitiklerine dayali bir 0grenme paneli
gelistirmistir. Gelistirilen 6grenme paneli, 6grencilerin e-6grenme
ortamindaki etkilesim davranislarini isleyip farkli veri gorsellestirme
teknikleri kullanarak gorsellestirmektedir ve Ogrencilere kendi
ogrenme siireclerine iliskin anlik bilgi vermektedir. Arastirma, 126
ogrenci ile yiriitilmistiir. Acik kaynak kodlu Ogretim yonetim
sistemlerinden Moodle2.8 siirimii kullanilarak BagilLab e-68renme

ortami kurulmustur.
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Hernéndez-Garcia,Gonzélez-Gonzélez, JiménezZarco ve Chaparro-
Pelaez (2017) yapmis olduklar1 ¢alisma, genel amacli, agik kaynakli
bir sosyal ag analizi uygulamasi olan Gephi'nin, ders koordinatorleri
ve Ogretmenleri gozlemlemek icin genellikle gizlenmis veya
gizlenmesi zor olan ilgili bilgileri ¢ikarmak, gorsellestirmek igin
egitmenler ve kurumlar tarafindan nasil kullanilabilecegini
gostermektedir. Ampirik vaka incelemesi, 656 Ogrenciyle bir
miifredatlar arasi kursun verilerini kullanmistir. Calisma ayrica, egitim
verilerinin gorsellestirilmesi yoluyla ¢evrimici 0gretimi gelistirmek

icin sosyal ag 6grenme analitiinin potansiyelini ele almistir.

Alkan (2018) yapmis oldugu calisma 6grenme platformundan elde
edilen log verileri ile 6grencilerin 6grenme yaklasimlar1 arasindaki
iligkiyi incelenmistir. Bu amagla 6grencilerin g¢evrimigi 6grenme
ortamindaki tiim islemleri veri tabami tablolarinda tutulmus ve
ogrencilerin tespit edilen 6grenme yaklagimlarinda gozlenen 6zellikler
ile log verileri arasindaki uygunluk incelenmistir. Calismaya 61
Ogrenci katilmis ve Ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarindaki
o0grenme yaklasimlar1 ile 6grenci etkinlikleri ve akademik basarisi

arasindaki iliski de ¢alisma kapsaminda ele alinmustir.

Tuzcu (2018) ESOGU Enformatik Boliimii Ders Yonetim
Sisteminden elde edilen gergek kullanici verileri RapidMiner veri
bilimi yazilmi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin dersler bazinda

basari tahmini yapilmis ve algoritma performanslar1 karsilastirilmistir.
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Rienties, Herodotou, Olney, Schencks, ve Boroowa (2018) yilinda
yapmis olduklar1 arastirmada teknoloji kabul modeli ilkelerini
kullanarak, gomiilii vaka ¢aligmasi yapmislar ve ogretmenlerin
Analytics 4 Action Atdlyesi (A4AW) adi verilen yenilik¢i bir egitim
yontemi kullanarak en biiylik uzaktan egitim iiniversitelerinden
birinde 95 deneyimli egitmenin arasinda analitik gorsellestirme
ogrenmeye hazir olduklarini arastirmislardir. Bulgular, katilimcilarin

etkilesimli ve uygulamali yaklagimlar takdir ettiklerini gostermistir.

Muslim, Chatti, Varela ve Schroeder (2018) yaptig1 calismada agik
Ogrenme analitigi kavramim1 ele almistir. Farkli paydaslarin
gereksinimlerini karsilamak icin ¢esitli analiz yontemleri ile analiz
edilen, c¢esitli ortamlardan ve baglamlardan toplanan Ogrenme
verileriyle ilgilenir. Bu g¢alismada Open Learning Analytic (OLA)
zorluklarinin bir alt kiimesi ele alinmigtir. Open LAP'taki yeni analiz
yontemleri ve gorsellestirme  tekniklerinin  son  kullanicilar
desteklemek icin kolay entegrasyonunu saglayan esnek bir mimariyi
izleyen Open SAP'1n analitik ¢erceve bileseninin kavramsal ve

uygulama detaylar1 anlatilmistir.

Rienties, Herodotou, Olney, Schencks ve Boroowa, (2018) yilinda
“Making Sense of Learning Analytics Dashboard: A Teknology
Acceptance Perspective of 95 Teacher’” adli arastirmada teknoloji
kabul modeli ilkelerini kullanarak, gomiilii vaka ¢alismas1 yapmislar
ve Ogretmenlerin Analytics Action Atdlyesi (A4AW) adi verilen
yenilik¢i bir egitim yontemi kullanarak, en biiylik uzaktan egitim

iniversitelerinden birinde (OU) 95 deneyimli egitmen arasinda
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analitik gorsellestirme O0grenmeye hazir olduklarimi arastirmislardir.
Bulgular, katilimeilarin etkilesimli ve uygulamali yaklasimlan takdir

ettiklerini gostermistir.

Siamani, Elouaai, Flaachak,Yedri, Bouhorma (2018) yilinda
“Learning Analytics Through Serious Games: Data Mining
Algorithms for Performance Measurement and Improvement
Purposes’” adli c¢alismalarinda yaslar1 19-25 araliinda olan 102
Biyoloji 0Ogrencileri i¢in bir sanal laboratuar olusturulmustur..
“ELISA” egitim oyunu ile 6grencilerin verileri elde edilmis ve EM ve
K-Means egitsel veri madenciligi yontemleri ile bir analiz yapilip
ogrencilerin bu ciddi oyunlar sayesinde hangi seviyede 6grenme elde

ettikleri arastirilmaya ¢aligilmustr.

Akcapmar ve Bayazit (2019)’mm yilinda yapmis oldugu calismada
uzman olmayan kisilerin de kullanabilecegi ve icin Moodle ‘dan elde
edilen log kayitlar1 iizerinden bir analiz yapmak i¢in bir arag
gelistirmislerdir. Calismada gercek bir derse iliskin veri seti lizerinde
uygulanmasit sonucu elde edilen bulgulara da yer verilmistir.
Gelistirilen arag, 6grencilerin tiklama verilerinden 6grenme sistemi ile
etkilesimlerine yonelik degiskenleri otomatik olarak olusturmakta ve
arka planda R programlama dilinde yer alan veri madenciligi

kiitiiphanelerini kullanarak bu verileri analiz etmektedir.
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5. ONERILER

1. Bireylerin sensorler vasitasiyla duygu durumlarinin tespit
edilmesi ve bu siirecte yasanilacak problemlerin daha Once

saptanmasi gerekmektedir.

2. Giyilebilir teknolojik {iriinlerin (6rnegin akilli saatlerin) API’lere
bilgi gondermesi sirasinda pil tiiketiminin hizli olmasi ve bu da
verilerin ¢evrimigi toplanma stiresini sinirladigi
diistintildiiginde, bu cihazlarin pil Omiirlerinin iyilestirilmesi

gerekmektedir.

3. Teknoloji kabul modellerinin yayginlagsmasi, 6grencilerin ve
O0gretmenlerin teknolojiye karst Onyargilarinin kirilmasi igin

denemelerine ve 6grenmelerine firsat verilmelidir.

4. LMS (Learning Management Systems) {lizerinde bireylerin
birakmis olduklar1 dijital izlerin dogru degerlendirilmesi ve
bunlarin birka¢ data olarak birlikte ele alinip karar asamasinda

bu verilerin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

5. Ogretmenlerin 6grenme analitigi sayesinde elde etmis olduklart
verileri dogru analiz etmeli ve gerekirse egitim
programcilarindan 6gretim tasarimini noktasinda ortak caligma

konusunda destek almasi gerekmektedir.

6. Ogrencilerin sadece egitim materyalleri {izerinden verilerinin

elde edilmemesi sosyal hesaplarimin da dahil edilmesiyle ilgi
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alanlar1 dogrultusunda 6grenciye uygun bir plan olusturulmasi

gerekmektedir.

7. Verilerin etik olarak irdelenmesi ve kisi hak ve ozgiirliklerin
dikkate alinmasi gerekmektedir. Verilerin tiglincli sahislarin
eline gegmemesi i¢in glivenlik dnlemlerinin artirilmasi ve bunun
i¢cin sdzlesmelerin ve protokollerin dogru bir sekilde yapilmasi

gerekir.

8. Drachsler ve Greller (2016) 6grenme analitigi siireglerinde
ortaya ¢ikabilecek etik durumlardan kaynaklanan sorunlar
ortadan kaldirmaya yonelik bir kontrol listesi hazirlamislardir.
Tiirkge ’de “hassas” anlamma gelen Ingilizce DELICATE
kelimesinin harfleri sirasiyla bu kontrol listesinin adimlarinin

olusturmaktadir. Bu adimlar dikkate alinabilir.

9. Kisiyi ilgilendiren tiim alanlardan giivenilir bilgi alinmasi

saglanarak bireyin 6grenme haritasinin olusturulmalidir.

10. E-okul, EBA (Egitim Bilisim Ag1) alanlardaki havuzlarda ¢ok
sayida bilginin olmasi ve bunlarin diizgiin bir sekilde analiz
edilerek gelecekteki Ogrenciler icin bir profil olusturulmali ve

egitimdeki aksakliklar saptanmalidir.

11. E okul ve E devlet gibi kisilerin bilgilerinin bulundugu biiyiik
data ortamlarinin APT’ler araciligiyla konusmasi ve 6grencinin

akademik basarisina katki sunmasi saglanmalidir.
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12. Yiiksekogretim kurumlar1 6grenme analitigi sayesinde elde
ettikleri datalar dogrultusunda, biiyiik kitap sirketleri (Pearson
gibi) ile anlasarak, dgrenciler i¢in birkag kaynak yerine ilgileri
dogrultusunda biitiin firmalarin farkli bolimlerinin bir araya

getiren API’ler sayesinde ornek kitaplar olusturmalidir.

13. Ogrencilerin bilissel ve duyussal bireysel farkliliklarina iliskin
veri toplanabilir. Ogrenme paneli ile etkilesimin bireysel
farkliliklara gdre nasil degisebilecegi arastirilabilir  ve

modellenebilir (Kokog, 2016).

14. Ogrenme analitigi uygulamalar1 ¢ogunlukla nicel verilere
dayanilarak yapilmaktadir. Bununla beraber dikey (nitel) ve
yatay (nicel) diizlemlerde analitik uygulamalarinin daha etkili
sonuglar elde edilmesine olanak saglayacagi diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla 6grenme analitigi ile ilgili yapilan c¢alismalarda
karma bir yaklasim benimsenmesinin daha biitiinciil bir bakis

acis1 saglayacagi diistiniilmektedir (Bozkurt, 2016).

15. Horizon 2019 raporuna gore yiiksekogretimde egitim
teknolojisinde Onemli gelismeler iceriginde yer alan bilgiye
gore, gelecekte Ogretme, 6grenme ve yaratict sorgulama igin
onemli olacagi tahmin edilen alti teknolojiyl icermesi
beklenmektedir. Bu tahminler, gelismelerin yayginlastirilmasi
beklenen ii¢ zaman diliminde diizenlenmistir. Bunlardan kisa
vadeli olan 1 y1l ve daha az siirede yer alan kategoride analytics

teknolojiler yer almaktadir. Bu sebeple learninganalytics
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egitimde onemli bir unsur olarak yer almali ve egitmenler ve

kurumlar bu konu hakkinda bilgilendirilmelidir.

5.1. Yeni Fikirler

1. Ders/egitim entegrasyonu ve etkinlik plani

Hedef Kitle:

Konu:

Onerilen

Siire:

Amag:

Kullanilan
Arag ve

Geregler:

Acgiklamalar

Yiiksekdgretimde okuyan 6grenciler

Ogrencilerin akademik basarilarinin yiikseltilmesi ve kariyer
planlamasi i¢in onlart motive edecek Ornek &grencilere
yonelik eslesmelerin yapilmasi ve basarili mezun 6grenci

bilgilerinin dgrenci bilgi sistemlerine aktarilmasi.

2 dénem

Ogrenci motivasyonunu artirmak

Kariyer planlamasina yardime1 olmak

Mezun 6grencilerde aidiyet hissi yaratmak

Ogrencilere ilgileri dogrultusunda gerekli yonlendirilmeler

yapmak

Learning Management System

LinkedIn in wuygulamasina benzer fakat egitimde
kullanilmas1 daha etkili olabilecek bir sistem diisiiniiyoruz,

sOyle ki; yliksekogretim kurumlarindan mezun olan kisilerin
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bulunmasi amaciyla kurumlarda ¢alisan kigiler mail aracilig
ile bilgilendiriliyor. Kisiler bu dogrultuda mezun olduklari
tiniversitelerin mezun bilgi sistemlerine kayit yaptirip dahil
oluyor. Mezun bilgilendirme sistemi iizerinden bulunan bu
kisiler hakkinda detayli bilgiler alinmasi i¢in Linkedln ve
benzeri sitelere baglanip API’ler araciligiyla kisi hakkinda
detayli bilgilere ulagilmasi 6nemli bir unsurdur. Kisilerin
iiniversite okurken LMS’te birakmis olduklar1 dijital izler ile
kariyerleri arasinda uyusma olup olmadigi incelenip ve bu
verilerden sadece Ogrenciyi motive edecek &grencilere
yonelik eslesmelerin raporlanarak ve gorsellestirilerek,
Ogrencilerin  0grenci  bilgi  sistemlerine  aktarilmasi
amaglanmaktadir. Ayrica LMS {izerinden toplanan veriler
dogrultusunda o 6grenciye o alanda mezun olan 6grenciler
icin bir Oneri listesi hazirlanarak, hangi 6grencinin hangi
ilgisi dogrultusunda kariyer planlamasina gittigi 6grenciye
aktarilacaktir. Bu alanda ¢alismak isteyen dgrencilerin o kisi
ile goriismesi saglanacaktir. Hatta o kisilerden birinin derse
ikinci 6gretmen olarak dahil olmasi ve bu kisinin se¢ilmesi
icin elde edilen veriler kullanilacaktir. Ders iki 6gretmen
tarafindan yiiriitiilecektir. Boylece dgrencilerin motivasyon
seviyelerinde bir artis olmasi ve derslere daha da ilgili
olmas1 beklenebilir. Ogrenciler kendi alanlarinda ayni dijital
izi birakip kariyer sahibi kisilerden ilham alarak akademik
basarilarinin artmalar1 noktasinda motive olacaktir. Diger
taraftan mezun Ogrencilerde de aidiyet hissi olusacak ve

mezun oldugu okul ile baglarini koparmamis olacaklardir.
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2. Ders/egitim entegrasyonu ve etkinlik plani

Hedef Kitle:

Konu:

Onerilen

Siire:

Amag:

Kullanilan
Arag ve

Geregler:

Aciklamalar:

K12 seviyesi /Ortaokul 6grencileri

Okuduklari kitaplardan ilgi alanlarinin tespiti ve bu yonde proje

caligmalarinin verilmesi

1 dénem veya 2 donem

Ogrencilerin kitap okumalarini desteklemek
Ogrencilerin ilgi alanlarin tespit etmek
Ogrencilerin ne tiir kitaplar okuduklarimi 6grenmek
Proje konularini belirlemek

Smuf kiitiiphanesini diizenlemek ve olusturmak.

WEKA programlari, excel dosyast,

Bu uygulamada planlanan diger nokta; Egitim Bilimleri
arastirmalarinda 6gretmenlerin alt yapilarinin olmasi gerektigi
anlayisindan yola ¢ikarak 6gretmenlerin sinirli imkéanlarla basit
analizlerle veriler elde etmesine yonelik bir ¢calismadir. Soyle ki
amag Ogretmenin basit ve kapsamli olmayan sinirli araglarla
iicretsiz bir yazilim olan veri madenciligi uygulamasi olan
WEKA gibi uygulamalar1 kullanabilmesidir. Bu sayede elde
edilen veriler .csv dosyasina ya da WEKA programindaki
gegerli olan herhangi bir dosyaya doniistiiriilerek burada
smiflandirma, kiimeleme yapilarak 6grenci hakkinda bilgiler
elde edilip, gorsellestirilebilir. Temel amag¢ bu 6grenciler ile

ilgili 6n bilgi elde edilmesi ya da bir ¢ikarimda bulunmasidir.
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Ornegin, Tiirkce ogretmenin dgrencilerinin  kitap okuma
aliskanlig1 ve ilgi alanlar ile ilgili veri toplamak istemektedir.
Bu verileri de illerde ve okullarda alinan kararlar dogrultusunda
her gin 30 dk. kitap okuma saatinin yapildig1 zaman
dilimlerinden alman verilerden elde etmektedir. Bu veriler
ogrencilerin okudugu kitaplarla ilgili tutulan defterden elde
edilip diizenli olarak haftalik excel dosyasina islenmektedir.
Ogrencilerin okumus olduklar1 kitaplar i¢in her smifin defteri
olmakta ve bu defterlerde kitab1 alan 6grencinin adi, kitabin
alindig: tarih, kitabin teslim tarihi, giinliik olarak okunan sayfa
sayist ve kitabin ismi ve tiiri yer almaktadir. Bu wveriler
dogrultusunda WEKA programi ile elde edilen analitikler
sonucu Ogrencilerin ilgi alanlari tespit edilmektedir. Bir
tanilama yapilarak dgrenciye verecegi proje 6devini belirlemesi
noktasinda elde etmis oldugu verilerin gorsellestirilmesi sonucu
Ogrencinin ilgi alanina yonelik bir proje dnermesi ve yapmasini
saglanabilir. Bununla birlikte siniflarda  olusturulacak
kiitiphanenin bu veriler ile birlikte olusturulmasi ve
Ogrencilerin ilgi alanlaria gore cesitlendirilmesi noktasinda da

yardimci olacaktir.

3. Ders/egitim entegrasyonu ve etkinlik plani

Hedef Kitle:

Konu:

K12 seviyesi

Ogrencilerin verileri dogrultusunda ders plani olusturma
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Onerilen Siire:

Amag:

Kullanilan Ara¢ ve

Geregler:

Agiklamalar:

Bir dénem

Ogrencilerin ilgi alanlarim tespit etmek
Ogrencilere bu dogrultuda bireysellestirilmis dgrenme

saglamak.

Excel

Bu sistemde yapilmak istenilen unsur daha farkli elde
edilen  verileri  biliylk  veri  bileseni  olan
“Variety’(¢esitlilik) kapsaminda sosyal medya, e-posta,
videolar, web sayfalari, akilli telefonlar, tabletler,
sensorler, Youtube paylasimlari, ses dosyalar1 veri
kaynaklarindan elde edilen verilerdir. Bu sebeple
6grencinin sadece LMS iizerinden alinan verilerinden
degil hazir olarak alinan bu verilerden saglamasi
planlanmaktadir. ~ Ogrencilerin K12  seviyesinde
olduklarin1 varsayildigindan uygulama buna yonelik
yapilacaktir. Excel dosyasi yardimiyla veri setlerinde
hangi bilgilerin yer aldigi ayiklanacak veya eksik veri
var mi1 yok mu bunlar1 incelenecektir. Eger eksik bilgi
varsa bunlar1 ya ¢ikarilip ya da ortalamaya uygun hale
getirilip verilerin degersiz hale gelmesi engellenecektir.
Bu agamada 6grencilerden elde edilen verilerin ayiklanip
hangi dogrultuda hangi veriye ihtiya¢ olduguna karar
verilerek ilgili veri kullanilacaktir. Kisilerin verilerinden
elde edilen bilgileri excel dosyast araciligr ile
gorsellestirilecektir. Bu sayede bir 6gretim tasarimcisi

aralig1 ile 6grenciler uygun bir ders plani ve 6gretim

181



Hedef Kitle:

Konu:

Onerilen Siire:

Amag:

Kullanilan Arag¢ ve

Geregler:

Agiklamalar:

tasarimi hazirlanmasi planlanmaktadir.

K12 seviyesi

Ogrencilerin verileri dogrultusunda ders plani1 olusturma

Bir dénem

Ogrencilerin ilgi alanlarin tespit etmek
Ogrencilere bu dogrultuda bireysellestirilmis 6grenme

saglamak.

Excel

Bu sistemde yapilmak istenilen unsur daha farkli elde
edilen  verileri  biiylk  veri  bileseni  olan
“Variety’(¢esitlilik) kapsaminda sosyal medya, e-posta,
videolar, web sayfalari, akilli telefonlar, tabletler,
sensorler, Youtube paylagimlari, ses dosyalari veri
kaynaklarindan elde edilen verilerdir. Bu sebeple
Ogrencinin sadece LMS iizerinden alinan verilerinden
degil hazir olarak alinan bu verilerden saglamasi
planlanmaktadir. ~ Ogrencilerin K12  seviyesinde
olduklarin1 varsayildigindan uygulama buna yonelik
yapilacaktir. Excel dosyasi yardimiyla veri setlerinde
hangi bilgilerin yer aldig1 ayiklanacak veya eksik veri

var mi1 yok mu bunlar1 incelenecektir. Eger eksik bilgi
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Hedef Kitle:

Konu:

Onerilen Siire:

Amag:

Kullanilan Ara¢ ve

Geregler:

Aciklamalar:

varsa bunlarin ¢ikarilmasi ya da ortalamaya uygun hale
getirilip verilerin degersiz hale gelmesi engellenecektir.
Bu agsamada &grencilerden elde edilen verilerin ayiklanip
hangi dogrultuda hangi veriye ihtiya¢ olduguna karar
verilerek ilgili veri kullanilacaktir. Kigilerin verilerinden
elde edilen bilgileri ile excel dosyasi araciligi ile
gorsellestirilecektir. Bu sayede bir dgretim tasarimcisi
aralig ile 6grenciler uygun bir ders plant ve 6gretim

tasarimi hazirlanmasi planlanmaktadir.

K12 seviyesi

Ogrencilerin verileri dogrultusunda ders plani olusturma

Bir dénem

Ogrencilerin ilgi alanlarm tespit etmek
Ogrencilere bu dogrultuda bireysellestirilmis 6grenme

saglamak.

Excel

Bu sistemde yapilmak istenilen unsur daha farkli elde
edilen  wverileri  biiyik  veri  bileseni  olan
‘Variety’(gesitlilik) kapsaminda sosyal medya, e-posta,
videolar, web sayfalari, akilli telefonlar, tabletler,

sensorler, Youtube paylagimlari, ses dosyalari veri
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kaynaklarindan elde edilen verilerdir. Bu sebeple
ogrencinin sadece LMS {iizerinden alinan verilerinden
degil hazir olarak alinan bu verilerden saglamasi
planlanmaktadir.  Ogrencilerin K12  seviyesinde
olduklarin1 varsayildigindan uygulama buna yonelik
yapilacaktir. Excel dosyast yardimiyla veri setlerinde
hangi bilgilerin yer aldig1 ayiklanacak veya eksik veri
var m1 yok mu bunlar1 incelenecektir. Eger eksik bilgi
varsa bunlar1 ya ¢ikarilip ya da ortalamaya uygun hale
getirilip verilerin degersiz hale gelmesi engellenecektir.
Bu asamada 6grencilerin elde edilen verilerini ayiklanip
ve hangi dogrultuda hangi veriye ihtiya¢ olduguna karar
verilerek ilgili veri kullanilacaktir. Kigilerin verilerinden
elde edilen bilgileri ile excel dosyasi araciligl ile
gorsellestirilecektir. Bu sayede bir 6gretim tasarimcisi
aralig1 ile 6grenciler uygun bir ders plant ve 6gretim

tasarimi hazirlanmasi planlanmaktadir.
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GIRiS

Egitim alaninda meydana gelen dijital dontigiimii kapsayan Egitim 4.0
kavramsallastirmast teknolojik devrimin entegrasyon siirecini de
icinde barindirmaktadir. Egitim 4.0’da Endiistri 4.0 anlayisina paralel
bir seyir izlemistir. Bu sebeple 4 asamada gelistigi ifade edilebilir
(Oztemel, 2018). Oztemel (2018) bu asamalar1 tarim toplumunun
ihtiyaclarina cevap veren elemanlarin  yetistirilmesi, sanayi
toplumunun ihtiyaclarina cevap veren elemanlarin yetistirilmesi,
teknoloji  toplumunun ihtiyaglarina cevap veren elemanlarin
yetistirilmesi ve inovasyona yonelme olarak agiklamaktadir.
Inovasyona yénelik gelisimlere kadar tiirlii déniisiimler atlatan Egitim
4.0 nihayetinde yasam boyu 0grenme misyonuna ulagmistir. Yasam
boyu Ogrenme misyonu yasam boyu Ogretecek olanlarin
gerceklestirebilecegi  bir harekettir  (Yildirnnm, 2016). Bu da
yliksekogretim kurumlarinin etkinliginin arttirilmasi ile miimkiindiir.
Bilimsel ¢aligmalara ve aktarimlara zemin hazirlayacak olan
yiiksekogretim kurumlarinin teknolojik gelismeleri destekler nitelikte
ve inovasyon bilincinin yayilmasina dnciiliik edecek sekilde bir temel
hazirlamalar1 gerekmektedir. Bireylere hizli bir sekilde gecerliligini
kaybeden bilgiler vermek yerine onlarin akademik, sosyal ve mesleki
yasamlarinin gelisimine Onciiliikk edecek olan bilgilerin verilmesi

gerekmektedir (Demir, Ilhan & Kalayci, 2019).

Teknoloji destegi Ogrencilerin kendi bilgilerini insa etmede elverisli
o0grenme ortamlar1 saglamada temel bilesenlerden biridir (Kabaca,

Aktlimen, Aksoy & Bulut, 2010).
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Bilginin ve teknolojinin hizla gelismesinin bir sonucu olarak yasanan
degisiklikler genelde toplumsal yapiyr O6zelde ise egitim alanim
etkilemistir (Aydin Ask & Bay, 2018). Teknolojik gelismelerden bir
hayli etkilenen alanlardan biri olan matematik egitiminin de bu
cerceveler igerisinde gelistirilmesi bir zorunluluk haline gelmistir
(Sezen, Urhan, Ozer Sanal & Arkiin Kocadere, 2016). Gelecege
yonelik goriis gelistirmede faydasindan sik¢a bahsedilen matematigin,
yeni bir iirlin ortaya ¢ikarmada saglayacagi fayda gozle goriilebilir bir
niteliktedir. Yeni iirlin meydana getirecek bireylerin yetismesi igin ise
gerekli olan sart onlar1 yetistirecek olan 6gretmenlerin iyi yetismis
olmalaridir. Bu da yiiksekogretim kurumlarinda matematik egitiminin
islevselligini sorgulamaya yol agmaktadir. STEM 6zelinde yapilan bir
caligmada, Ogretim gorevlilerinin bu yaklasimi bilmelerine ragmen
Ogretmenlerin neredeyse hicbirinin ve hizmet dncesi 6gretmenlerinin
ise biiyiik bir kismimnin bu yaklagimi bilmedigi sdylenmektedir (Tiirk,

Kalayc1 & Yamak, 2018).

Matematik ve teknolojinin 6zdeslestirilmesinin matematik egitiminde
saglayacag1 faydalardan biri de Ogrencinin gorsellestirilmesine
saglamis oldugu katkidir. Matematik egitimi iizerine yapilan
calismalarda, matematigin soyut yapisindan kaynaklanan 6grenme
zorluklarinin var oldugu ve bunun giderilebilmesi i¢in uygun yollarin
bulunmasinin  6grencilerin  6grenme  giigliiklerini  giderebilecegi
sonucuna ulasilmistir (Istk & Konyalioglu, 2005).  Teknoloji
kullaniminda 6grenci merkezli gergeklestirilecek olan O6grenme

ortamlari da  Ogrencilerin  zorlanmis  olduklar1  kavramlari
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anlamlandirmasinda katki saglayacaktir (Kabaca, 2016). Boylece
ogrencilerde var olan kavramlar arasi iliski kurma becerisi de
gelisebilecektir. Ogrencilerde farkli gdsterimler arasinda iliski kurma
becerisinin gelistirilmesi ise 0gretmenlerin mesleki yeterlilikleri ile
yakindan iliskilidir (Bingolbali & Coskun, 2016). Ciinkii teknolojinin
ogretime etkili ve verimli sekilde aktarilabilmesi i¢in uzmanlara ve

ogretmenlere ihtiyag vardir (Ozdemir & Erduran, 2019).

Gerekli teknolojik calismalara yonelik olan genel bir algi durumunun
ortaya ¢ikarilmasi ve bunun gelisim seyirlerinin egitim kurumlarinda
saglaniyor olup olmadig1 merak edilen bir durumdur. Bu dogrultuda
yliksekogretim kurumlarinda yetistirilen ve O6gretim siirecini aktif
yiiriitecek olan mezun durumundaki O6gretmen adaylarmin
goriiglerinden istifade edilebilir. Dolayisiyla matematik 6gretmeni
adaylarinin 4.0 egitim programinin gerektirdigi sekilde egitim alip
almadiklarina iligkin sorgu ortami yaratmak ve bu sekilde 6zelde
matematik egitimindeki mevcut Egitim 4.0’1in uygulanig asamalarini
irdelemek bu calismanin temel amacini olusturmaktadir. Bu amag
dogrultusunda bu c¢alismada ‘“Matematik Ogretmeni adaylari
teknolojiye doniik egitim planlamasina hazir mi?”, “Matematik
ogretmeni adaylar1 Egitim 4.0 kavramsallastirmasina yonelik bir
bilgiye sahip mi?”, “Matematik 6gretmeni adaylarinin uygulanmakta
olan matematik egitimi programinda Egitim 4.0 kapsaminda
degisiklige uygun gordiikleri noktalar nelerdir?” alt problemlerine

cevap aranmistir.
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YONTEM
1. Arastirma Deseni

Bu calisma ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimiinden yeni
mezun olmus olan Ogretmen adaylarmin  Egitim  4.0’mn
iiniversitelerdeki islevselligine yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilmis olan nitel bir arasgtirmadir. Nitel arastirmada en
onemli olan konulardan biri arastirmaya dahil olan kisilerin algilarinin
ve tecriibelerinin ortaya konmasidir (Yildinm & Simsek, 2018). Bu
calisma nitel arastirma yontemlerinden 6zel durum calismasi ile
desenlenmistir. Ozel durum ¢alismas1 arastirmacinin olayla ilgili ince
detaylara ve degiskenlere odaklanabilmesine ve olaya iliskin sebep-
sonug iligkisini arastirmasina olanak tanir (Cohen & Manion, 1998).
Bu calismada 6zel durumunun Egitim 4.0’ islevselligine iliskin
Ogretmen adaylarinin goriisleri olmasi ve katilimer sayisinin az olmasi
nedeniyle nitel arastirma yaklagiminin 6zel durum calismast

kullanilmastir.
2. Calisma Grubu

Nitel arastirmalara aragtirma probleminin 6zelligine ve arastirmacinin
sahip oldugu kaynaklarin siirliligina gore 6rneklem belirlenmelidir
(Yildinnm & Simgek, 2018). Dolayisiyla bu ¢alismanin katilimcilart
belirlenirken ¢aligmanin problemine bagli olarak arastirmaciya zaman
ve maliyet agisindan avantaj saglayan kolay ulasilabilir 6rnekleme
(Miles & Huberman, 1994) yontemi tercih edilmistir. Nitekim bu

caligma, aragtirmacinin kolay ulasabilecegi 2019 yilinda Dogu
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Anadolu bolgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinin ilkdgretim
matematik 6gretmenligi boliimiinden mezun olmus olan 7 6gretmen
adayr ile gerceklestirilmis olmasi baglaminda kolay ulasilabilir
ornekleme icin uygun ozellikler tasidig diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylarinin goriismelere goniillii katilimi saglanmis olup ¢alismanin

etigi geregince adaylar OA1, OA2, ..., OA7 seklinde kodlanmustir.
3. Veri Toplama Araclar: ve Verilerin Analizi

Nitel olarak yiiriitilen bu g¢alismada goriisme formundan
yararlanilmigtir. Gorlismenin  akisina gore goriisme sorularinin
sekillendigi ve verilen cevaplar ilizerinden ¢aligmaya devam edildigi,
ayn1 zamanda adaylarin gondermis olduklar1 cevaplardan sonra bazi
ek gorlismelerde gercgeklestirildigi i¢in goriisme tlirlerinden yar1
yapilandirilmig goriisme teknigi tercih edilmistir (Yildirrm & Simsek,
2018). 7 agik uglu soru olarak hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme
formunda yer alan sorularin igerik-kapsam gegerligini saglamak igin
Egitim 4.0 hakkinda bilgi sahibi olan ve nitel ¢aligmalar1 bulunan iki
ayrt uzman goOriisiine basvurulmustur. Uzmanlarin = gorisleri
dogrultusunda bazi sorular goriisme formundan ¢ikarilirken bazi
sorular anlam biitiinligiinden dolayr birlestirilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilarak goriisme formu 4 soru altinda toplanmustir.
Son sekli verilen goriisme formu katilimcilarin mail adreslerine
gonderilmis ve cevaplamalar1 istenmistir. Son sekli verilen goriisme

formunda asagidaki sorular yer almaktadir:
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1. Yiiksekogretimlerde degisimi ve yenilikgi odakli bireyler
yetistirmeyi hedefleyen Egitim 4.0’a iliskin uygulanmakta olan
matematik egitimi programini nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Universitede almis oldugunuz matematik egitimi programi,
Egitim 4.0’1n amaglarina uygun nitelikte midir? Nedenleriyle
birlikte ac¢iklayiniz.

3. Analitik diistinme, yenilik¢i olma, tiretkenlik, kariyer gelistirme
vb. unsurlarin 6n plana ¢ikartilmast gerektigine inanan Egitim
4.0 programinin matematik egitimine uygulanabilirligini nasil
degerlendiriyorsunuz?

4. Matematik egitiminde teknolojinin entegrasyonu ile gelisen
degisiklikler nelerdir? Egitim programlarina yansimasi sizce

nasil olmustur?

Agik uglu sorulara verilen cevaplar goriisme sorulart kapsaminda dort
kategori altinda toplanmis ve nitel veri analizi tekniklerinden betimsel
yontemine gore yorumlanip analiz edilmistir. Calismanin giivenirligi
baglaminda veriler ikinci bir aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak
yorumlanmis olup fikir birligi saglamaya ¢alisilmistir. Arastirmacilar
arasindaki uyum ytizdesi %88 olarak belirlenmistir. Ayrica verilerin
sunumunda alinti se¢imi i¢in farkli goriis, aciklayicilik ve cesitlilik
olciitleri (Biimen, Unver & Bagbay, 2010) dikkate alinarak 6gretmen

adaylar1 cevaplarindan dogrudan alintilar yapilmastir.
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BULGULAR

Bu boéliimde; ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin Egitim
4.0’in uygulanmigina iliskin goriisleri cergevesindeki bulgulara yer
verilecektir. Bu goriisler “matematik egitim programlarinin egitim 4.0
cercevesinde kullanighiligr; egitim 4.0 ve tiniversite egitimi arasindaki
iligki; egitim 4.0 ve matematik egitimi entegrasyonu; matematik
egitimine teknolojinin dahil olmasi ile gerceklesen degisiklikler”
olarak belirlenen dort kategori altinda toplanmistir. Katilimeilarin

kendi cimleleri ile bu fikirleri desteklenecektir.

Matematik Egitim Programlarimin Egitim 4.0 Cergevesinde
Kullamshhigina Iliskin Bulgular

Bu bashik altinda 6gretmen adaylarmmdan OAl, OA2,..., OA7‘nin
goriiglerinden elde edilen bulgulara ve bu bulgularin analizinden elde

edilen yorumlamalara yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarina Gore Matematik Egitim Programlarinim Egitim 4.0
ile Kullaniglilig

Matematik Egitim Ogretmen Kodlar Frekans
Programlarinin Egitim 4.0 ile

Kullanmishhg:

Teknolojik yetersizlik OA1, OA3, 0AS 3

Smif ortami (Niifus, ekipman 0A2, 0A4, OAS, OA6 4
yetersizligi)

Teorik bilgiyi pratige aktarma 0A1, OA2, 0A4, OAS, OA7 5
Yenilik¢i egitim anlayisi OA1, OAS, OA6 3

Tablo 1 incelendiginde teorik bilgiyi pratikte kullanabilme matematik
egitim programlarin1 Egitim 4.0 ile daha da kullanilabilir olacaginin

belirtildigi goriilmektedir. Teorik bilgiyi pratige aktarma baglaminda
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Ogretmen somutlagtirmanin énemini belirtmislerdir. Sinif icerisindeki
teknolojik aletlerle pratik bilginin olgunlasma seyrinin hizlanacagini
belirten 6gretmen adaylar1 ayni zamanda bunun eksikliginde meydana
gelecek olan geleneksel bir egitim anlayisina bagli 6gretimin ise
giinliik hayata transfer siirecinde 6grencilere yardime1 olmayacagini
belirtmiglerdir. Baz1 6gretmen adaylarina gore bu siirecte sinifin
niifusu, smiftaki projeksiyon, etkilesimli tahta gibi ekipmanlarin
eksikligi de matematik egitim programlarina Egitim 4.0°1 dahil
edememe nedenleri arasinda gosterilmektedir. Ogretmen adaylaria
gére matematik egitim programlarinin Egitim 4.0 ile ilerleyebilme

seyrine iliskin baz1 goriisler su sekildedir.

“Yiiksek ogretimde matematik egitimi programi kapsaminda egitim
4.0’a iliskin verilmeye calisilan egitim ¢ok yetersiz. Yalnizca Egitim
4.0°’a kapsaminda degerlendirilebilecek olan, begendigim ve
katildigim bir FETEMM egitimi ¢alismast oldu. Fakat bu egitime ¢ok
az sayida ogrenci katilabildi. Bu egitim hizli bir degisim igindeki
diinyayr algilayabilmemi sagladi. Tabi bu egitimler bu denli hizli
degisen bir diinya i¢in ¢ok yetersiz. Daha ¢ok kitleye ulasabilen daha
fazla proje gerceklestirilmelidir.” (OA1)

“Giintimiiz  teknoloji ¢agi olarak diisiiniildiigiinde, vaktimizin
bir¢cogunu dijital ortamlarda gecirebiliyoruz. Yiiksekogretimde
teknolojiyi  etkin  kullanmayr  ogrenmek ve bunu faydamiza
doniistiirmek tabii ki de ¢ok dogru bir hareket olacaktir. Ozellikle
matematik egitiminde ogrencilere konular: anlatirken sadece beyaz

tahtada  ¢izilen c¢izimler yeterli kalmiyor. Bununla alakal
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materyallerle bunu desteklemek ve teknolojik ortamda 3 boyutlu
olarak gosterimlerini saglayp daha orijinal ifadeleri ogrenciye
gosterecek bir egitimin alinmasimin, o6grenci de merak duygusunu
uyandiracagint diisiiniiyorum. Boylelikle merak duygusu ogrenciyi
kendisinin kesfetmesine yoneltecek ve bu ogrenilen bilgiler daha da

kalici olacaktir.” (OA2)

“Bilindigi iizere Egitim 4.0°da bireysel temelli yaklagim soz
konusudur. Fakat maalesef ki egitim fakiiltelerinin niifus yogunlugu
bu amaca uygun degildir. Giiniimiizde en ¢ok issizin egitim
fakiiltelerinden olmasina ragmen hala kontenjanlar ihtiyacin ¢ok
otesindedir ve bu fazlalik her yil artmaktadwr. Bu sartlar altinda
birakin 4.0 gibi bireysel temelli bir egitimi, normal kaliteli bir

egitimden bile 56z edilemez.” (OAS)

“Programi birkag eksigi disinda olumlu buluyorum. Bu eksikten kasit
stire¢ icerisinde kazanilan becerilerin performansa doniigsmesi Egitim
4.0’1 daha ilerlemeci bir seviyeye ulastirabilir bu yiizden eskiden

uygulanan yil sonu stajlar: bu programa dahil edilebilir.” (OA4)

“Hizla degisen diinyada sabitlik yok olmak demektir. Dolayisiyla
Egitim 4.0, matematik egitiminde de olmak mecburiyetindedir. Egitim
4.0 ile daha ozgiir, daha yenilik¢i, her fikrvin kiymetli oldugunun
farkinda olan bireyler yetismektedir. Fikirlerinin kiymetli oldugunu
bilen bireyler c¢ekinmeden bunlari dile getirmektedirler. Bu da
beraberinde yeniligi ve degisimi getiriyor. Olduk¢ca yararl
buluyorum.” (OA7)
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Egitim 4.0 ve Universite Egitimi Arasindaki Iliskive Yonelik
Bulgular

Tablo 2. Egitim 4.0 ve Universite Egitimi Arasindaki Iliski

Egitim 4.0 ve Universite Egitimi  Ogretmen Kodlar Frekans
Arasindaki iliski
Sabit egitim anlayist OALl, OA3, 0A4, OA6,0A7 5
Dersin igerigine uyumsuzluk 0A2, OA3, OAS 3
Egitimcilerin yeterliligi OAl, 0A2, OA3, OA4, OAS, 7
0A6, OA7
Kosullarin uygunlugu ( Miifredat, OA2, OA4, OA7 3
smif kosullarr)

Tablo 2 incelendiginde Egitim 4.0 ile tiniversitedeki egitim arasindaki
iligski iizerinde en fazla etkiye sahip etkenin egitimcilerin yeterliligi
oldugu goriilmektedir. Egitimcilerin mesleki yeterliliginin ve teknoloji
hakimiyetinin ~ verilecek olan egitimin kalitesini  arttiracagi
belirtilmistir. Bu baglamda egitimcilerin ilgi odaklarinin bu yonde
degistirilmesi gerektigi de belirtilmistir. Yeni bir bakis agistyla klasik
egitim anlayiglarindan uzaklasilabilecegi ve gerekli kosullarin
saglanmasiyla temeli saglam olan bir zihin yapisinin insa edilebilecegi
belirtilmistir.  Baz1  6gretmen  adaylari1  ders  igerigindeki
uyumsuzluklarin Egitim 4.0 ile iiniversite egitimi arasinda bir engel
yarattigini belirtmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin Egitim 4.0 ve

liniversite egitimi arasindaki iliskiye yonelik goriisleri su sekildedir.

“Egitim 4.0 teknoloji ¢agina ayak uydurabilecek yaratici ve tiretebilen
bireyler yetistirebilmeyi amagliyor. Ancak iiniversite de aldigimiz
egitim, teknolojiden ¢ok uzakta hala klasik gelenekselci tarzda egitim

anlayisi. Yalmizca teknolojiyi meslegimizde kullanabilmemiz icin bir
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donemlik tek bir ders vardi. O dersi de hem 6gretmenden kaynakl

hem de heniiz bu ciddiyeti kazanamamis biz 6grencilerden dolayt

kaliteli bir sekilde degerlendiremedik.” (OA1)

“Maalesef degildi. Ozellikle hacim hesabimin beyaz tahtada
anlatilyyor  olmasi.  Matematik  6gretmenlerimizin  teknolojiyi
kullanmamasi, sadece akilli tahta dedigimiz tahtalari kullaniyor

olmalari veya bir sunumu tahtaya yansitip sunumu okutmalart yeterli

degildi diye diisiiniiyorum.” (OA3)

“Bulundugum tiniversitede Egitim 4.0 dogrultusunda ogrencilere
uygulamali  olarak  simifta  gercek  hayattaki  gibi  6gretim
yvaptirtlmaktaydi. Bu Egitim 4.0"1 biitiin sartlarini saglamakta olan
kaliteli bir uygulama olmakla birlikte goniilliiliik esasina dayanan bir
uygulama olmast olumsuz bir yoniydii. Burada aldigimiz egitim
ogretmenlik hayatim da bana fazlasiyla yardimci oldu. Bu

uygulamada maddi destegin olmamasi, biz 6grenciler icin zorlayict

bir faktordii.” (OA6)

“Egitim 4.0’a uygun egitim alabilmek i¢in bu amaca hizmet
edebilecek bilgi ve beceriye sahip egitimcilerden egitim almamiz
gerekirdi. Bizim egitimcilerimiz bu konuda pek yetkin degillerdi.
Egitim 4.0 bir kenara teknolojiden olduk¢a uzak bir matematik egitimi

aldik.” (OA2)
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Egitim 4.0 ve Matematik Egitimi Entegrasyonuna Iliskin Bulgular

Tablo 3. Egitim 4.0 ve Matematik Egitimi Entegrasyonu

Egitim 4.0 ve Matematik Ogretmen Kodlar Frekans
Egitimi Entegrasyonu

Biitiinlestirici 6gretim 0Al, O0A4, OA6, OAT 4
Ogrenci merkezli dgretim 0A2, OAS 2
Matematigin giinliik hayata 0A2, OA3, OAS, OA6 4
entegrasyonu

Tablo 3 incelendiginde Egitim 4.0’in  matematik egitimine
entegrasyonu noktasinda egitimin bir biitiin olmas1 ve matematigin
giinlik hayata transferinin biiyiik paya sahip oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylar1 egitimin bir biitiin olmasi ve hayatin her yerinde
her zaman kullanilabilir olmasinin matematik gibi soyut derslerin
anlamlandirilabilmesi baglaminda Ogrencilere yarar saglayacagini
belirtmistir. Bunun yan1 sira 6grenci merkezli 6gretim yaklagiminin da
Ogrenciyi derse ve konuya dahil etme baglaminda verimliligi
arttiracagi belirtilmistir. Bazi 6gretmen adaylar1 ise matematik
egitimine Egitim 4.0’1 entegre ederek mesleki kariyerde bir sigcrama
meydana getirilebilecegini belirtmislerdir. Baz1 6gretmen adaylarinin
matematik egitimine Egitim 4.0’1n entegrasyonuna iliskin goriisleri su
sekildedir.

“Analitik diigiinme, iiretkenlik vs. bunlar matematigin kazanimlaridir.
Matematik biitiin disiplinlerle rahatlikla entegrasyonu saglanabilen
hayatin her alanminda kullanabildigimiz, ihtiya¢ duydugumuz bir
disiplindir. Bu yiizden Egitim 4.0 matematik egitiminde gayet
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uygulanabilirdir. Bence Egitim 4.0 ile matematik egitimi daha da
kolaylasacaktir.” (OA7)

“Elbette ki bir insana bir gseyi ogretmek icin hem kendimizi
yenilemeliyiz hem de bu yenilikleri aktarabilmeliyiz. Ogretmen
merkezli degil de o&grencinin  aktif oldugu bir ogretim yontemi
benimsemeliyiz. Ogrencinin analitik diisiinmesini saglamali ve dogru
sorulart yoneltip cevabr onun bulmasini saglamaliyiz. Dedigim gibi
ogrenci de ilgi ve merak uyandirabildigimiz siirece kalici bir
ogrenmeyi  basarabiliriz.  Zaten  dgrencide  bu  6gremmeyi
saglayabilecek yeterlilikteysek kariyer basamaklart da bir bir
yiikselecektir.” (OA2)

“Ogrencilere bireysel olarak matematiksel konularla ilgili problemler
vererek onlarin giinliik hayattaki problemlere hazirlikly olmalart ve
hayata daha hazir bir sekilde atilmalari a¢isindan bu egitimi gerekli
goriiyorum. Uygulanmasi zaman agisindan ekonomik degildir fakat
basarilabilir. Uygulamasinda baska bir problem olmadigin
diigiiniiyorum.” (OA4)

“Matematik her zaman vardir ve her yerdedir. Mekdn, zaman ya da
uygunlugu gozetmez. Mekdn uygun olmasa dahi var olur. Egitim
4.0°da her sartta yenilik¢i olmayr hedefledigine gore onun icin de
sartlarin  saglhikli olmasina gerek yoktur. Bozuk sartlarda da
venilik¢iligi amaglar. Matematikle bu ortak ozelligi Egitim 4.0'in
matematik egitimine uygulanabilirliginin bir gostergesi olsa gerek.

Matematikte kesfedilmeyi bekleyen konular vardir her zaman.” (OA6)
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Matematik Egitimine Teknolojinin Dahil Olmast ile Gergeklesen
Degisikliklere Iliskin Bulgular

Tablo 4. Matematik Egitimine Teknolojinin Dahil Olmasi ile Gergeklesen
Degisiklikler

Matematik Egitimine Ogretmen Kodlar Frekans
Teknoloji Entegrasyonuyla

Gelen Degisikiller

Somutlastirma 0A3, 0A4, OA7 3
Teknolojik aletlerin yetersizligi ~ OA1, OA2, OA3, OAS 4
Egitimin biitinligii 0A4, 0A6 2
Diisiinme becerilerinin gelisimi  OAl, OA3, OAS, OA7 4

Tablo 4 incelendiginde matematik egitimine teknolojinin dahil
olabilmesi ile gerceklesen degisiklikler baglaminda diisiinme
becerilerinin gelisiminin etkisinin biiyiik oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda bunun 6niinde bir engel olan teknolojik aletlerin yetersizligi
de Ogretmen adaylarinin belirtmis oldugu goriislere dahildir.
Ogretmen adaylar1 soyut bir ders olan matematigin teknoloji
yardimiyla g¢esitli simiilasyonlarla anlagilabilir kilinabilecegini
belirtmislerdir. Egitimin bir ekip isi oldugu yine 6gretmen adaylarinin
iizerinde durmus oldugu bir etkendir. Matematik egitimine
teknolojinin dahil olmasiyla gerceklesen degisikliklere iliskin bazi

Ogretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Matematik  egitiminde  ogrencilerin  algilayabilmesi  igin
somutlastirma onemli bir yer tutar. Ilkogretimde bunu yapabilmek
liseye oranla daha kolaydir. Fakat lisede konular iyice soyutlagir.
Teknoloji sayesinde simiilasyonlarla bunu rahatlikla

gerceklestirebiliyoruz.  Cesitli  programlarla  sinif  ortaminda
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gerceklestiremedigimiz ya da gerceklestirebilsek bile ekonomik

olmayacak pek ¢ok etkinligi sinif ortaminda gergeklestirebiliyoruz.’
(OA4)

“Bildigim kadariyla su an kullandigimiz teknolojik aletler akilli tahta
ve projeksiyonlardir. Dogru bir sekilde kullandigimizi diistinmiiyorum.
Ciinkii okullarimizda bunu sadece sorulari akilli tahtada aktarip
zamandan tasarruf etmek igin kullantyoruz. Oysaki “Geogebra tarzi
programlardan faydalanarak dogru, diizlem denklemlerinin ¢iziminde,
uzay geometrisinde kullanarak etkisini arttirabiliviz. Uzaktan egitim
stirecinde de EBA TV ve EBA Akademik destek sistemleri gayet giizel
ve gelistivilmeye de devam ediliyor. Veliler de bu konuda

bilin¢lendirilirse verimlilik artacaktir.” (OA1)

“FATIH, EBA projeleri yardimiyla matematigin her yéniiyle simiile
edilmesi, ogrencilerin konuyu tam anlamiyla kavramasini, ezberden
uzak olmast saglanmaktadir. Egitim programlart da bireysel egitim
cercevesinde hazirlandigi icin egitim programinin, bireysel egitime

’

katki saglayan bu projelerle koordine gelistigini soylemek miimkiin.’

(OA6)

“Teknolojinin gelismesi ile en basta ogretmenlerimiz gelismektedir.
Buna bagl olarak teknoloji simif ortamlarina yansimaktadir. Bu
nedenle egitim ortamlarimiz daha eglenceli kalici ve hayati bir nitelik
tasimaya baslamistir. Bazi okullarimiz  kodlama egitimleri dahi

veriyor bunlar teknolojinin entegre edilmesi ile miimkiin.” (OA3)
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Universitelerdeki egitim ile Egitim 4.0 arasindaki iliskiyi irdelemeye
calistigimiz bu caligmada Ogretmen adaylarindan almis oldugumuz
goriigler dogrultusunda genel bir ¢erceve cizmeye calisilmistir.
Ogretmen adaylarinin belirtmis oldugu ¢esitli ana temalar vardir. Bu
ana temalardan bir kismi1 6grenciye, bir kism1 6gretmene, bir kismi
iiniversiteye ve nihayetinde geri kalan kism1 da egitim programlarina

iliskindir.

Universitelerdeki mevcut egitim programlarmi ve ders Ogretim
asamalarina iliskin fikirlerini beyan eden Ogretmen adaylari,
teknolojiyle iligkisi bakimindan tiniversiteleri zayif bulduklarini ifade
etmiglerdir. Kazanimlarin daha anlasilir olmasi i¢in teknolojik
ilerlemelerle bir biitlin olunmas1 gerektigini savunan adaylarla
yapilmig olan ek gorlismelerde ise kendilerini teknolojik ilerleme
bakimindan zayif bulduklarini belirtmislerdir. Ogretim programlarinda
yapilabilecek degisikliklerin siireci olumlu olarak etkileyebilecegi
cesitli ¢alismalar tarafindan da bulunmustur (Indartono & Hamidy,
2019). Ayrica teknoloji  kullanimmin  6gretmenin  hedefine
ulasmasinda ¢ok biiyiik etkisi oldugu da bazi ¢aligmalar tarafindan
gozlemlenmistir (Ocal & Simsek, 2017). Teknoloji kullammi 6zellikle
matematik egitimi gibi agirlikli olarak soyut bir igerige sahip olan
dallarda oOgretmenler i¢in can yele8i islevini gormektedir. Cilinkii
ogrencilerin lizerinde en ¢ok durdugu noktalardan biri giinliik hayatta
matematik ile karsilagmamasidir. Fakat teknolojik yazilimlar

yardimiyla gerceklestirilen 3 boyutlu tasarimlar, 6grencinin hayal
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giiciinli  genisleterek matematigin kullanim alaninin genisligini

ogrenciye hissettirmektedir.

Ogrenci dgretmen ile var olmakla beraber, dgretmende hazirlamis
oldugu iceriklerin zenginligiyle kendini var edebilir. Bu durum
Ogretmenin iiniversitede alanina iliskin almis oldugu egitimin
kapsamiyla gorlintirliglinii ortaya ¢ikarir. Dolayisiyla buradan elde
edebilecegimiz sonug¢ “Ogrenci- d6gretmen- Ogretmenin sahip oldugu
teknolojik birikim” {g¢liisii arasinda bulunan pozitif iligki 6grencinin
tatmin diizeyini ve Ogretmenin dersine ve kendine olan giivenini
arttiracaktir. Aksi takdirde 6gretmen akademik gelisim seyri agisindan
kendini yetersiz gorecek ve 6grencilerine ulasmak onun i¢in bir adim
daha zorlasacaktir. Pozitif seyirde Egitim 4.0’ iizerinde sikg¢a
durmus oldugu yazilim dili de biiyilk ©6nem kazanmaktadir.
Yazilimlarin 6gretmenler tarafindan kullanilmaya tesvik edilmesi
ogrencilerin de yazilima olan merakin1 dogrudan giidiileyecektir.
Kavramlar arasindaki iliskilerin somutlastirilmasi i¢in kullanilabilecek
olan yazilimlar &gretimi olumlu yonde etkileyecektir (Baki, 2000).
Yaratici diistinen 6grenci kadrosu igin gelisimci bir 6gretmen kadrosu
gereklidir. Bunu ise 6gretmenin gegmis oldugu egitim miifredati ona

verecektir.

Bu calismanin sonuglart dogrultusunda atilabilecek olan adimlar
arasinda oncelikle akademisyenlerin 6grencilerini teknoloji ¢erceveli
bir 6gretime tabi tutmalan ve egitim fakiilteleri miifredatinda teknoloji
egitimine iliskin bir diizenlemeye gidilmesi yer alabilir. Ogrencilerin

soyut kavramlar1 teknolojik yazilimlar yardimiyla somutlastirabilmesi
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ogrencilerinin  Oncelikli olarak yaratict diislinme becerilerini
gelistirecektir. Dolayisiyla Egitim 4.0’ sunmus oldugu teknoloji ile
biitiinlestirilmis  6gretim  planinin  genele yayilmast ve bazi
iniversitelerle smirl kalmamasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu
baglamda iiniversitelerdeki miifredatin Egitim 4.0 igerigine

uygunluguna iligkin yapilacak olan ¢aligmalar 6nerilebilir.
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GIRiS

Diinyamizda siiregelen ekonomik, teknolojik ve savunma sanayideki
gelismeler iilkelerin dikkatini ¢ekmekle birlikte gelisim saglayan
iilkeler icin umut, geri kalan iilkeler i¢in tehlike arz etmektedir.
Dolayisiyla iilkeler arasinda rekabet ortami1 ve gelismis tilkelerin kendi
6z degerlendirmelerini yapmak zorunda birakmistir. Ulkeler &z
degerlendirmelerini yaparken teknoloji iiretebilme kapasitelerini ve
iilkede teknoloji iiretebilecek insan giiclinli arttirabilmeleri 6n kosul
haline gelmistir. Ulkelerin disa bagimli olmaktan ve milli bir sanayi
olusturabilme cabalar1 i¢indeyken yetistirilecek nesillerde bilim ve
teknolojide meydana gelen gelismelerin 1s181nda elestirel diisiinebilen,
problem ¢o6zebilen, is birligi i¢inde calisabilen, iletisim giicii yiiksek,
elestiriye acik, girisimci, lider olabilme ozelliklerine sahip bireyler

olmasi gerekmektedir (Yildirim 2016).

Bilim ve teknolojideki geligsmelerin egitime entegrasyonu, iilkelerin
egitim sistemlerinde degisikliklere gitmesine neden olmustur. Bu
degisikliklerin biri de STEM egitimidir. Kavramsal olarak science
(fen), technology (teknoloji), engineering (miihendislik) ve
mathematics (matematik) alanlarinin bas harflerinden olusturulan
(Yildirim ve Selvi, 2015) STEM kavrami biitiinciil bir kavram olup,
icerdigi alanlar birbiriyle iliskilidir.

STEM egitimi, 6grencilerin fen, teknoloji, miithendislik ve matematik
alanlar arasinda iliski kurmalarini ve iligkilendirmeyi uygulamalarda
kullanmay1 saglar (Eroglu ve Bektas, 2016). Genel olarak STEM

egitimin amaglarint Thomas (2014) soyle ifade etmektedir;
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e STEM okuryazarligina sahip bireylerden olusan is giicii
iretmek,

e STEM alanindaki mevcut islerini devam ettirebilmek,

e Ulkeler icin ekonomik avantaj saglayacak yenilikler
uretebilmek,

e Gelecekteki 1is alanlarinda yeterli olabilmek, seklinde

tanimlamistir (aktaran Eroglu ve Bektas, 2016).

Yukaridaki ifadeye bakildiginda iilkeler i¢in ekonomik kazang
saglayacak ve c¢aga uygun vyenilikler {iiretebilmek, gelismisligin
gerisinde kalmamak, nitelikli bireyler yetistirmek STEM egitimi

acisindan oldukg¢a 6nemlidir.

STEM alaninda basta ABD olmak iizere Cin, Rusya, Norveg,
Hollanda, Fransa, Malta, Litvanya, Ingiltere, Irlanda, Israil,
Bulgaristan, Isvicre, Estonya, Yunanistan, Finlandiya, Romanya,
Letonya, Polonya gibi Avrupa iilkelerinde egitim sistemlerine yon
veren stratejik planlarinda STEM’in 6nemine ve uygulamalarina yer
vermislerdir. Son yillarda iilkemizde de etkisini ortaya ¢ikaran STEM
egitimi yeni becerilerin kazandirilmasi, yenilik¢iligin ve girisimciligin
desteklenmesi, meslekler arasi gecisin saglanmasi ve yeni mesleklere
uyum saglama yeteneginin kazandirilmasinda 6nem teskil etmektedir
(MEB, 2015). Ulkemizde STEM egitimi, FeTeMM adiyla da
bilinmektedir. Fe (fen), Te (teknoloji), M (miihendislik), M
(matematik) (Corlu, 2014, s. 4). STEM egitiminin 6ncelikli olarak ele
alinmas1 gerekmektedir (MEB YEGITEK STEM raporu, 2016).
Ulkemizin STEM egitimi igin Milli Egitim Bakanhg: tarafindan
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hazirlanmis dogrudan bir eylem plani bulunmamakla birlikte 2015-
2019 Stratejik Planinda STEM’in gli¢lendirilmesine yonelik amaclar

bulunmaktadir.

STEM egitiminin acilimina bakildiginda birgok disiplini aym
zamanda ic¢inde bulundurdugu gorilmektedir. Bu dogrultuda bu
disiplinlerin kisilere bir biitiin olarak verilmesi ve giinlik yasamla
iliskilendirmesi amaclanmaktadir. Iginde bulundugumuz cagin
gereklilikleri distintildiiglinde bu gerekliliklere uygun bireyler
yetistirmek biiyliik 6nem tasimaktadir. STEM egitimi ile 6grencilere
disiplinler arasi problem ¢ozme becerileri kazandirilabilir (Buyruk ve
Korkmaz, 2016; Karakaya ve Avgm, 2016). Ogrencilerin STEM
egitimini kullanarak ¢agi takip etmeleri kadar 6grencilere bu egitimi
aktaracak Ogretmenler de bilyilk 6nem tasimaktadirlar. Ogrencilere
STEM egitimi verecek, rehberlik yapacak kisiler Ogretmenlerdir.
Ogretmenlerin de STEM disiplinleri konusunda donanmimli olmasi

gerekmektedir.

Alanyazin incelendiginde STEM egitimi ile ilgili bircok ¢aligmanin
oldugu goriilmektedir (Bakirci ve Karisan, 2018; Buyruk ve Korkmaz,
2016; Eroglu ve Bektas, 2016; Karakaya, 2017; Karakaya ve Avgin,
2016, Stimen ve Calisici, 2016; Sahin, Ayar ve Adiglizel, 2014).
STEM egitimi konusunun 6nemi ve konuda yapilan ¢aligmalar dikkate
alindiginda STEM egitimini  Ogrencilere  kazandiracak olan
ogretmenlerin bu konuda goriisleri ve farkindaliklari merak konusu
olmustur. Bu dogrultuda bu c¢aligmanin amaci, STEM egitimi alan

matematik  6gretmenlerinin  konu ile ilgili  gorisleri  ve
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farkindaliklarinin ~ belirlenmesidir. ~ Ogretmenlerin ~ goriisleri  ve
farkindaliklarinin belirlemesi bu konu da yapilan ¢alismalara 6rnek

olacak ve alan yazina katki saglayacaktir.
YONTEM

Bu boliimde ¢aligmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada matematik 6gretmenlerinin goriislerinden yola ¢ikarak
STEM egitimi hakkinda bir goriis sunmak amac¢lanmistir. Bu
caligmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel c¢aligmalar,
calisma grubunda yer alan bireylerin anlayislarini, duygu ve
diisiincelerini, dogal ortamda gergek¢i ve biitlinciil bigimde ortaya
koymay1 saglamasi bakimindan tercih edilen bir arastirma teknigidir
(Yildirnm ve Simsek, 2013). Yapilan bu calismada nitel yaklagima
dayanan 6zel durum calismasi yontemi kullanilmustir. Ozel durum
caligsmasi ile bir grup insan, konu, sorun veya programin yakindan
incelemesi yapilabilir. Ozel durum calismasi, bir durum, konu, birey
ve gruplar iizerine odaklanarak problemi derinlemesine inceleyip elde
edilen verileri sistematik bir bi¢cimde birbirleriyle olan iligkilerini
sebep sonug cercevesinde agiklamaya firsat vermektedir (Cohen ve
Manion, 1998). Bu bilgiler dogrultusunda 6zel durumun STEM
egitimi ve farkindalik olmasi ve katilimci sayisimin az olmasi
nedeniyle nitel arastirma yaklasgiminin 6zel durum yontemi

kullanilmistir.
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2. Katilimcilar

Calismanin katilmeilarint 2019-2020 egitim 6gretim yilinin birinci
yariyilinda Van ilinin farkli ortaokullarinda gorev yapmakta olan
dokuz matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar segilirken
problemin amaci dogrultusunda ele alman durumun derinlemesine
aciklanabilmesini saglayan amagl 6rnekleme yontemi tercih edilmistir
(Biiytikoztirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
Ayrica Ogretmenlerin miilakatlara goniilli katilimi saglanmis olup
calismanin etigi geregince, katilimcilar O1, 02, ..., O9 seklinde

kodlanmuistir.

3. Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda iletisim kurulan 6gretmenlerin konu hakkindaki
duygu, diisiince inan¢ ve bakis agilarim1 ortaya ¢ikarmak amaciyla
(Cohen ve Manion, 1998; Yildirim ve Simsek, 2013) miilakat formu
hazirlanmig; sorulart miilakat esnasinda agiklayabilme sorularin
sirasin1 degistirme imkani sagladigi (Cepni, 2010) icin de yar
yapilandirilmis miilakat yontemi kullanilmistir. Probleme cevap
bulabilmek amaciyla ti¢ farkli uzman goriisii alinarak on iki adet acik
uclu miilakat sorusu hazirlanmigtir. Miilakatlar katilimcilarin kendi
okullarinda gerceklestirilmis olup ortalama 30 ile 35 dakika arasi
stirmiistiir. Veri kaybini onlemek amaciyla yapilan miilakatlar ses
kaydina alimmustir. Calisma esnasinda miilakatlarda 6gretmenlere

asagida belirtilen sorular yoneltilmistir.

e STEM egitim yaklasimi nedir?
e STEM yaklagimina neden ihtiya¢ duyulmustur?
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e STEM egitim yaklagiminin yararlari nelerdir?

e STEM egitim yaklasiminin sinirhiliklar nelerdir?

o Size gore 21. yiizy1l 6grencilerden hangi becerileri istemektedir?

e STEM egitimi 21. ylizy1l becerilerini gelistirmede etkili midir?

e PISA ve TIMSS sinavlarinda basartyr yakalayabilmemiz
acisindan STEM egitiminin etkisi olur mu?

e STEM egitimi ile  hangi ogretim  yontemlerini
iliskilendirebilirsiniz?

e STEM egitim yaklasgimimi mevcut sistemde uygulanabilirligi
nasildir?

e STEM egitim yaklasimini uygulamak ister misiniz?

e STEM egitim yaklasimini uygulamak isteyen 6gretmenin hangi
yeterliliklere sahip olmasi gerekir?

e STEM egitim yaklasiminin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in

gerekli olan sartlar nelerdir?

4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak ses kayit cihazi ile kayit altina alinan
yar1 yapilandirilmis miilakatlar yaziya doniistiiriilmistiir. Yaziya
doniistiiriilen veriler miilakat sorular1 baglaminda betimsel analiz ile
siniflandirilmis daha sonra igerik analizi yardimiyla detayl bir sekilde

incelenmistir.

Icerik analizi yontemi, metinlerin (goriisme, dokiiman, miilakat
dokiimleri) analizinde kullanilir (Patton, 2014). Ayrica igerik analizi

elde verilerin temelindeki kavramlart detayl bir sekilde incelenmesini
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saglayan bir analiz yontemidir (Miles, Huberman ve Saldana, 2014).
Bu c¢alismada yapilan miilakatlarin ses kayitlar1 transkript edildikten
sonra detayli bir sekilde incelendiginden igerik analizi yonteminin
uygun oldugu diisiilmiistiir. Bu siirecte sorular numaralarina gore
diizenlenmis ve 6gretmenlerin her bir miilakat sorusuna vermis oldugu
cevaplar li¢ bagimsiz arastirmaci tarafindan analiz edilip sorulara
uygun olarak yerlestirilmistir. Ayrica analizin giivenirligi kapsaminda
Ogretmen cevaplarindan dogrudan alintilar yapilmig ve soru
basliklarina hangi bakis acisima gore yerlestirildigi ortaya
koyulmustur. Nitel verilerin analizinin gilivenirligi i¢in Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen giivenirlik formiili
kullanilmistir.  Bu dogrultuda {i¢ arastirmacinin incelemeleri
sonuncunda yerlestirilen cevaplar arasindaki uyum yiizdesi %82

olarak bulunmustur.

BULGULAR

Bu boélimde ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin yari yapilandiriimis
miilakatta yer alan sorulara vermis oldugu cevaplar soru bazinda

incelenerek okuyuculara sunulmustur.

Ogretmenlerin “STEM egitim yaklasimi nedir?” sorusuna vermis

olduklar1 cevaplara Tablo 1 de yer verilmistir.
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Tablo 1: STEM Egitim Yaklasimi1 Nedir?
Ogretmen  Ogretmen Cevaplari

Kodu

01 Tematik yaklagimin giiniimiize uyarlanmasi yaklasimi

02 Yeni nesile uyum saglamaya calisan, teknolojiyle birlesen egitim
sistemi yaklasimi

03 Disiplinler aras etkilesim yontemi

04 Fen, matematik, ingilizce, miihendislik ve teknolojinin i¢ ige
kullanilmasini igeren bir egitim yaklasimidir.

05 flgi gekici bir yaklagim

06 Bireylere, 21.yy. becerilerinin kazandirilmasinda etkin bir roliiniin
oldugunu disiindiigiim fen, matematik, teknoloji ve miihendislik
disiplinlerinin hepsinin i¢ ige gegmis oldugu yaparak ve yasayarak
ogrenme temelli bir egitim yaklasimidir.

07 Cok iyi diizeyde bir yaklagim

08 Faydal1 bir yaklagim

09 Egitime uyarlanan bir sistem

Yukarida oOgretmenlerin ¢alismanin birinci  sorusuna verdikleri
cevaplar goriilmektedir. STEM egitimi almis 68retmenlere “STEM
egitim yaklasimi nedir?” sorusu soruldugunda hemen hemen hepsinin
STEM ile ilgili fikirlerin var oldugu gériilmektedir. Ancak O4 ve 06
kodlu 6gretmenlerin verdigi cevaplar STEM egitimini tam anlamiyla
ifade etmemektedir. Benzer sekilde Tablo 1 dikkatlice incelendiginde
07 ve O8 kodlu dgretmenlerin STEM egitimi yaklasimim agiklamak
yerine “faydali”, “cok iyi diizeyde” seklinde cevap vererek STEM

egitimini hakkinda yorumlama yaptiklar1 goriilmektedir.
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Calismanin ikinci sorusu olan “STEM yaklasimina neden ihtiyag
duyulmustur?” sorusuna iliskin 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar

Tablo 2 de sunulmustur.

Tablo 2: STEM Yaklasimima Neden Ihtiya¢c Duyulmustur?
Ogretmen Ogretmen Cevaplari

Kodu

01 Gelisen ve degisen ihtiyaglar

02 Gelisen teknoloji ile birlikte verilen egitim cagin gerisinde kaldig1
icin, yeni teknolojiye uyumlu olan bir egitim sistemi dogmustur

03 Teknoloji ¢agr ile egitimi harmanlamak igin

04 Yeni teknolojinin gereklerine adapte olmak ig¢in ihtiyag
duyulmustur

05 Giiniimiiz kosullar1 nedeniyle

06 Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri gercek yasam durumlarina
aktarmalarint saglamak, karsilasilan problemlerin ¢6ziimiinde
alternatif diisiincelerle- ¢oziim yollartyla- ulasmay1 6grencilerde
kazandirmak i¢in ihtiya¢ duyulmus olabilir.

07 Disiplinler arasi ¢alisma ihtiyacindan dolay1

08 Disiplinler arasi ¢caligma gerekliligi

09 ABD'nin birinci iilke olma istegi olabilir.

Tablo 2 incelendiginde Ogretmenlerin ¢ofu gelisen ve degisen
diinyadaki egitim kosullarina bakilarak bir gereklilik oldugunu
vurgulamistir. Ozellikle 02, 06, O7 ve O8 kodlu dgretmenler verdigi
cevaplar, gelisen teknolojinin egitim sistemine uygulanmasinin
kac¢iilmaz oldugu giinlimiiz toplumunda STEM egitiminin ne kadar

gerekli oldugunu vurgulamaktadir.
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Calismanin ti¢lincii sorusu olan “STEM egitim yaklagiminin yararlari
nelerdir?” sorusuna iliskin 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar

Tablo 3 te sunulmustur.

Tablo 3: STEM Egitim Yaklasiminin Yararlar1 Nelerdir?
Ogretmen  Ogretmen Cevaplari

Kodu

01 Yeni fikirler ortaya ¢ikmasi i¢in olumlu

02 Olumlu katkisi, teknolojik ilerlemeye katilim saglayan 6grenciler
oluyor

03 Gergeklestirilebilirse egitimde gelisim ¢ok iyi ilerleyecektir.

04 STEM sayesinde elestirel diisinme ve yeniliklere agik 06z
yeterliligini saglamis bireyler yetistirilmesini saglar

05 Ogrencinin yaratict olmasi

06 STEM egitim yaklagimimin Ogretim siirecinde olumlu olarak
sunlar1 sdyleyebiliriz. 21. yilizyil ¢aginda bilgiye ulasmak bu kadar
kolayken dogru bilgiye nasil ulasacagini bilen ve sorgulayan,
diislinen, yaratic1 fikirler ortaya koyan bireyler yetistirmedeki
etkililigi akademik olarak yapilan c¢alismalarla da ortaya
koyulmustur. Diinya geneline bakildiginda biitiin gelismis olan
iilkelerin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik egitimleri ile
bilimsel okuryazarligi yiiksek olan bireyler yetistirmeleri
hedeflenmigtir bu hedeflere ulasmada en etkili yollardan birisi de
STEM egitim yaklagimidir. Bu yaklasimda 6grencilerin elestirel
diistinme yaratict diisinme ve problem ¢ozme yetenekleri
gelistirilebilir.

07 Disiplinler arasi ¢aligmanin miimkiin olmasi

08 Farkl1 bakig acilar1 kazandirma konusunda iyi

09 Olumlu katkilar1 eglenerek 6grenme, farkli bakis agisi kazandirma
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Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin hepsinin STEM egitiminin
yararlarindan bahsettigi goriilmektedir. Biitiin 6gretmenlerin STEM
egitim yaklagimin egitim hayatindaki Oneminden bahsettigi ve
yararlarinin su anki egitim sistemimizi olumlu anlamda daha da
gelistirecegi yoniinde oldugu goriilmiistiir. Sistemli bir sekilde
uygulandiginda dogru bilgiye nasil ulasacagini bilen ve sorgulayan,
diisiinen, yaratic fikirler ortaya koyan bireyler yetistirmenin daha da

miimkiin olacag: fikirler arasindadir.

Ogretmenlerin “STEM egitim yaklasiminin smurliliklart nelerdir?”

sorusuna vermis olduklar1 cevaplara Tablo 4 te yer verilmistir.

Tablo 4: STEM egitim yaklagiminin sinirliliklart nelerdir?

Ogretmen Ogretmen Cevaplan

Kodu

01 Arag gereg temini ve zaman sikintisi ayrica siniflarm kalabalik olmast
uygulanmasint zorlastirtyor

02 Her konunun STEM sistemi ile anlatilmast miimkiin degildir. Ogrencilerin 6n
bilgiyi bilmeden her konuyu kesfederek bulmasi miimkiin olamaz

03 Teknoloji olarak verilen kodlama egitimleri belirli konular i¢in gecerlidir.
Biitiin konular i¢in yeterli kalmamaktadir.

04 Bence STEM egitim yaklasimu biitiin ilkdgretim kazanimlarinda
uygulanmasinin giigliigi

05 Her bransa uygulanamaz

06 Bence STEM ‘in en biiyiik sinirliklarindan birisi dgretmen egitiminin
yetersizligi olmasi ve bu konuda goniillii olarak birbiriyle koordineli ¢alisacak
ogretmenlerin is birligi ile ¢alisgamamalari olarak séyleyebilirim. Ayrica sunu
da eklemek isterim ki Ogretmenlerin ulasabilecegi akademik kaynaklarin
¢ogunu yabanci dilde olmasi ve Tiirk¢e kaynaklarin bu alanda yetersiz kalmasi
da STEM’ in yanlis anlasilmasina ve uygulamasinin nasil yapilmasi gerektigini
tam anlamiyla ortaya koyamiyor.

07 Maliyet
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08 Bence herhangi bir sinirliligr yoktur

09 Sinirliliklart vardir ¢ok maliyetli olmast

Her ne kadar STEM yaklasgimimin faydalari olsa da elbette ki
sinirliliklart da olacaktir. Bu baglamdan yola ¢ikarak 6gretmenlere
“STEM  egitim yaklasiminin  siirliliklart  nelerdir?”  sorusu
sorulmustur. Bu soru kapsaminda Tablo 4’ incelendigimizde
ogretmenlerin bircogu maliyet, miifredat yetersizligi, ara¢ gereg
eksikligi ve her bransa uygulanamadigi seklinde goriis belirtmislerdir.
Bu baglamda STEM egitiminin sinirliliklara O1, 04, 05, O7 ve 09
kodlu 6gretmenlerin verdigi cevaplar 6rnek olarak verilebilir. Ayrica
06 kodlu o6gretmen diger Ogretmen goriislerinden farkli olarak
ogretmenlerin  STEM  egitimi  hakkindaki  yetersizliginden
bahsetmektedir. Genel olarak 6gretmenlerin tamami1 STEM egitiminin
stnirliliklart oldugu konusunda hemfikir iken O8 ise STEM egitiminin

herhangi bir sinirliliginin olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin “Size gore 21. yiizy1l dgrencilerden hangi becerileri
istemektedir?” sorusuna vermis olduklari cevaplara Tablo 5 de yer
verilmistir.

Tablo 5: Size gore 21. yiizyil 6grencilerden hangi becerileri istemektedir?
Ogretmen Ogretmen Cevaplar:

Kodu

01 Ihtiyaclar dogrultusunda yeni fikirler iiretmek

02 Tasarim, teknolojik ilerlemelerin gerisinde kalmamalar1

03 Akademik basari, ahlaki temeller, teknolojik gelismeler, ¢ikarim

yapabilme, yorumlama becerileri ve harmanlanmis egitim modeline

uyum gibi beceriler sayilabilir.
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04 Elestirel diisinme ve arastirmaci kimligi kazandirmay1 beklemeliyiz

05 Kendi kendine 6grenme

06 Oncelikli olarak bilgiye ulasmanin bu kadar kolay oldugu bir cagda
dogru bilgiye ulasma yoniinde 6grencilerinde beceriler gelistirilmesi
gerekiyor. Ayrica ¢agimizin yine bir gerekliligi olan yazilim ve
kodlama alanlarinda gerekli becerilerin kazandirilmasi biiyiik 6nem
arz ediyor. Sosyal medya platformlarinin da etkili ve dogru bir
sekilde kullanilmasi yoniinde beceriler kazandirilmasi gereklidir.
Dijital ara¢ gereclerin nasil kullanilacag: ile ilgili 6rnegin dijital
mikroskoplar veya iste kameralar ii¢ boyutlu yazicilar robotik
kodlama setleri bu alanda da 6grencilere becerileri kazandirilmasi

gerekli oldugunu diistiniiyorum.

07 Ozgiin iiriin tasarimi igin hayal giiglerini kullanma

08 Uygulama ve ¢ok boyutlu diistinme becerileri, yaraticilik

09 Fen okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, miithendislik becerileri,
girisimcilik

Tablo 5’e¢ bakildiginda bu soru dogrultusunda Ogretmenler genel
olarak 0zgiin diistinme, teknoloji okuryazarligi, elestirel diisiinme,
yorumlama beceriler, ¢ok boyutlu diisiinme, gibi becerilerin

kazandirilmasinin daha etkili olacagini ifade etmektedir.

Calismanin altinct sorusu olan “STEM egitimi 21. ylizyil becerilerini
gelistirmede etkili midir?” sorusuna iligkin &gretmenlerin vermis

oldugu cevaplar Tablo 6 da sunulmustur.
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Tablo 6: STEM Egitimi 21. Yiizyil Becerilerini Gelistirmede Etkili Midir?
Ogretmen  Ogretmen Cevaplar

Kodu

01 Etkilidir.

02 Evet etkilidir.

03 Bir kismu i¢in yeterli olabilir.

04 Etkilidir. Birden fazla kurami bir projede birlestirebilmek bu
beceriye ulagmada etkilidir

05 Evet.

06 STEM ile bu becerilere ulagmanin etkili olacagini diisiiniiyorum.

STEM yaklasiminin temelinde zaten bu becerilere ulasma
kazanimlar1 var. lyi planlanmis ve bir tasarlanmis STEM ders
plant ile bu becerilerin birgogunu 6grenciye kazandirabiliriz.

07 Kesinlikle

08 Etkilidir

09 Evet kesinlikle etkili olur.

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin STEM egitiminin glinlimiiz
sartlarinda egitim sisteminde etkili olacagi, giiniimiiz kosullarina
uygun 6zglin diisiinebilen ve yordama yapabilen 6grenci yetistirmede
etkili olacag1 konusunda hemfikir olduklar1 gériilmektedir. Tablo 6’ya
bakildiginda O6 kodlu dgretmen iyi tasarlanmis bir STEM ders plani
ile  oOgrenciye  2l.ylizyill  becerilerini  kazandirilabilecegini

vurgulamistir.

Calismanmin yedinci sorusu olan “PISA ve TIMSS smavlarinda
basarty1 yakalayabilmemiz agisindan STEM egitiminin etkisi olur
mu?” sorusuna iliskin 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar Tablo 7

de sunulmustur.
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Tablo 7: PISA ve TIMSS Smavlarinda Basartyr Yakalayabilmemiz Agisindan
STEM Egitiminin Etkisi Olur Mu?

Ogretmen  Ogretmen Cevaplar:

Kodu

01 Dogru bir sekilde ve tilkemize uygun olacak sekilde uygulanirsa
olabilir

02 Olabilir. Cilinkii PISA ve TIMSS diistinmeyi gerektiren sinavlardir.
STEM egitimi de bunu saglar.

03 Miifredat bu sekilde ilerledigi takdirde bizler degil STEM higbir
seyle PISA ve TIMMS gibi sinavlarda basarili olamayiz. Ciinkii
okullardaki 6gretmenler miifredat: yetistirmek i¢in hizla ilerlemek
zorundalar ama STEM egitimi de konular1 bir¢ok detayla verme
gerekliligi sunuyor.

04 Bence olur.

05 Evet.

06 STEM egitiminin kazanimlarindan birisi de bilgiyi kesfetme
yorumlama ve analiz yapma, sahip olan eldeki bilgilerle problemin
¢oziimiine farklr alternatif ¢6zlim yollar1 iiretmek oldugu i¢in
elbette PISA ve TIMSS smavlarinda da basarmin artmasinda
olumlu bir etkisi olacaktir. Lakin STEM egitiminin amacinda
sadece PISA ve TIMSS siavlarina 6grenci hazirlamak olmadig1 da
unutulmamalidir.

07 Farkl alanlarda 6grenecekleri bilgileri sinav ortamina
aktaracaklardir.

08 Eger sinavlar kagit tizerinde degil de uygulamaya yonelik yapilirsa
evet

09 Olmaz.

Tablo 7 incelendiginde “PISA ve TIMSS sinavlarinda basariy:

yakalayabilmemiz agisindan STEM egitiminin etkisi olur mu?”

sorusuna iligkin O6gretmen cevaplarina bakildiginda; etkisi olacagi
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diisiincesinde olan Ogretmenlerin oldugu gibi herhangi bir etkisi
olmayacagini diislinen 6gretmenlerin de oldugu goriilmektedir. Tablo
7’ye bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugu etkisi olacagini ifade
etmistir. Ancak O3 ve 09 kodlu dgretmenler etkisinin olmayacagini
ifade etmistir. Ayrica O3 kodlu dgretmenin “miifredat nedeniyle etkisi
olmayacagini, ogretmenlerin STEM egitimine zaman ayirmadiklarint”

ifade etmesi géze carpmaktadir.

Calismanin bir diger sorusu olan “STEM egitimi ile hangi 6gretim
yontemlerini iliskilendirebilirsiniz?” sorusuna iliskin 6gretmenlerin
vermis oldugu cevaplar Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8: STEM Egitimi ile Hangi Ogretim Yontemlerini iliskilendirebilirsiniz?
Ogretmen  Ogretmen Cevaplar

Kodu

01 Disiplinler arasi tematik yaklasim ve proje tabanli yaklasim

02 Siniflarimiz kalabalik oldugu i¢in STEM ile iliskilendirebilecegim
yontemler kullanamiyorum. Sadece bulus yolu, oyun, beyin
firtinas1 gibi yontemler kullanmadan da STEM ile iliskilendirilebilir
yeni {irinler olusmuyor

03 Diiz anlatim, 5E, bulus yolu ile dgretim, argiimantasyon ve STEM
egitimlerini uygun konular i¢in kullanmaktayim. Ve bunlar konuya
gore iliskilendiriliyor.

04 Yaparak yasayarak O0grenme teknigi STEM egitim yaklagimiyla
iligkilendirebiliriz

05 Gosterip yaptirma, bilgisayarli 6gretim

06 Ders planini 5E modeline gore tasarliyorum. Giinliik tutma, soru-
cevap, beyin firtinasi, grupla calisma, deney ve gozlemler, bilgi
aragtirmasi gibi yontem ve teknikler kullantyorum.

07 Aktif katilim
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08 Bulus yolu, 5E, soru- cevap gibi yontemler kullaniyorum.
09 Diiz anlatim yontemini kullantyorum. Higbirini STEM yaklagimi

ile iliskilendiremem.

Tablo 8 incelendiginde; dgretmenlerin STEM egitimini bir¢ok farkli
ogretim yontemiyle iliskilendirdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
STEM ile en ¢ok iliskilendirdigi yontem olarak “bulus yolu ve 5E”
gdze carpmaktadir. Ancak O9 kodlu 6gretmen STEM egitimini,
herhangi bir yontemle iliskilendiremedigini ifade etmistir. Bu durum
ogretmenin sadece diiz anlatim yOntemini kullanmasi ile
iliskilendirilebilir.

Calismanin dokuzuncu sorusu olan “STEM egitim yaklagimini mevcut
sistemde uygulanabilirligi nasildir?” sorusuna iliskin 6gretmenlerin
vermis oldugu cevaplar Tablo 9 da sunulmustur.

Tablo 9: STEM Egitim Yaklagimin1i Mevcut Sistemde Uygulanabilirligi Nasildir?
Ogretmen  Ogretmen Cevaplar:

Kodu

01 Smiflarin  kalabalik olmasi 6grencilerin  hazirbulunusluklarinin
yetersiz olmast ve miifredatin yogun olmasi nedeniyle zayif
goruyorum

02 Cok yok. Cilinkii smiflar kalabalik. Bunun yaninda siniflarda
verilmesi gereken kazanim miktari fazla. STEM igin ¢ok fazla ders
saati gerekir. Bu da kazanimlarin geride kalmasina sebep olabilir

03 Belirli konular i¢in ¢ok uygunken bazi konular i¢in alakasiz bazilar
iginde farz durumundadir.

04 Mevcut sisteme uygulanabilirligi biraz giic yeterli alt yapt ve
envanter eksikliginden dolay1.

05 Zor oldugunu diistiniiyorum.
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06 Mevcut sistemde uygulanabilirligi gayet makul ve ekonomik
boyutlarda da gerceklesebilir geri doniistimle ilgili malzemelerle
saglanabilir.

Sistem ilk basta da sdyledigimiz gibi sadece robotik kodlama ve
maliyeti yiiksek olan egitim kitleri egitim setleri ile gergeklestirilen
bir siire¢ degil.

Sadece burada 6gretmenin dersi ¢ok iyi bir sekilde planlamasi ve
ulasabilecegi kaynaklarin fazla olmasi gerekiyor bence en biiyiik

eksikligimiz ulasabilecegimiz kaynaklarin ve 6rneklerin az olmas.

07 Zaman ve maliyet konular1 asildiktan sonra uygulanabilirligi
artacaktir.

08 Mevcut sistemde zor,

09 Cok dusiiktir.

Dokuzuncu soruya verilen cevaplar incelendiginde Ogretmenlerin
hemen hemen hepsi zaman, maliyet ve smiflardaki O6grenci
mevcudunun fazla olmasindan dolayr sorunlar yasadigini ifade
etmektedir. Bu baglamda STEM egitim yaklasgiminin uygulanmasinda
sorunlar yasayabileceklerini belirtmislerdir. Fakat duruma olumlu
bakan dgretmen gériisleri de mevcuttur. Ornek olarak 06 ve O7 kodlu
ogretmenler, “zaman ve maliyet konusunda diizenli altyapinin
saglanmast ile STEM  egitim  yaklasimin rahatlikla

uygulanabilecegini” ifade etmistir.

Caligmanin  onuncu sorusu olan “STEM egitim yaklagimini
uygulamak ister misiniz?” sorusuna iligkin Ogretmenlerin vermis

oldugu cevaplar Tablo 10 da sunulmustur.

234 || YENILIKCi OGRENME VE OGRETIM UYGULAMALARI



Tablo 10: STEM egitim yaklasimini derslerinizde uygulamak ister misiniz?

Ogretmen Ogretmen Cevaplar

Kodu

01 Evet ama yeterli kosullar saglandiginda isterim.

02 Evet.

03 Tabi ki de isterim. Sonucta STEM de yaparak yasayarak 6grenme
temelindedir bu da 6grenimin kaliciligini en ¢ok artirandir.

04 Isterim.

05 Evet.

06 Evet olabildigince etkili bir sekilde kullanmak isterim.

07 Evet.

08 Tabi ki evet.

09 Tabi ki kullanmak isterim

Tablo 10 incelendiginde biitliin 6gretmenlerin  STEM  egitim
yaklasimini derslerde uygulamak istedikleri gdriilmiistiir. Ancak O1
kodlu ogretmen “yeterli kosullar saglanmasini” istemistir. Buradaki
yeterli kosullardan kasit ise; bir onceki soruda oldugu gibi altyap,

miifredat ve maliyet gibi etkenler oldugu diisiiniilmektedir.

Caligmanin  bir diger sorusu olan “STEM egitim yaklasimini
uygulamak isteyen Ogretmenin hangi yeterliliklere sahip olmasi
gerekir?” sorusuna iligkin Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar

Tablo 11 de sunulmustur.
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Tablo 11: STEM Egitim Yaklasimmi Uygulamak Isteyen Ogretmenin Hangi
Yeterliliklere Sahip Olmasi1 Gerekir?

Ogretmen Ogretmen Cevaplari

Kodu

01 Yeniliklere ve 6grenmeye istekli, derse hazirligini iyi yapmas,
planlamada yeterli olmasi

02 Oncelikle hizmet igi egitimle STEM egitimi verilmeli. Ogretmen
yeniliklere agik, iiretken ve yaratic1 olmali

03 Alan bilgisi formasyon bilgisi gerekmektedir. Ama en 6nemlisi
smif hakimiyeti cok dnemlidir.

04 Arastirmaci, elestirel diigiinceye sahip ve kendini yenileme gibi
yeterliliklere sahip olmasi gerekir

05 Sabirli olmali ve gelismeleri takip etmeli

06 [lk olarak dgretmenler kesin bilgi sistemin ne oldugunu ne
olmadigini ¢ok iyi bir sekilde anlamali daha sonra bununla ilgili
istekli olmak bence en 6nemli yeterliklerden birisi. Sunu da
soylemek gerekir ki 6gretmenlerin de dogru kaynaklara ulasmak
ve STEM egitimi ile ilgili ders planlarini etkili bir sekilde
yapmalar1 gerekir. Diger bir yeterlilikte sabirli ve 6grencilere firsat
verme acisindan yeterlilige sahip olmali.

07 Yazilim ve donanim bilgisi olmali

08 Kendi brangi ile ilgili saglam bir donanima sahip olmal1 ve bu bilgi
birikimini dogru sekilde kullanabilmeli, dogru sekilde
aktarabilmeli

09 Yeterli alan bilgisine sahip olmali ve bunu STEM egitim

yaklasimina entegre edebilmesi gerekmektedir.

Tablo 11’1 incelendigimizde; STEM egitim yaklasimi uygulamak
isteyen Ogretmenlerin  donanim ve yazilim bilgilerinin, alan
bilgilerinin {ist diizeyde olmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica

ogretmenlerin elestirel diisiinceye sahip, arastirmaci, planlamada ve
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STEM’i ders planlarina entegre etmekte de yeterlilik sahibi olmasi

gerektigi goriisler arasindadir.

Calismanin son sorusu olan “STEM egitim yaklagiminin basarili bir
sekilde uygulanmas1 icin gerekli olan sartlar nelerdir?” sorusuna
iligkin  O0gretmenlerin  vermis oldugu cevaplar Tablo 12 de

sunulmustur.

Tablo 12: STEM Egitim Yaklasimmin Basarih Bir Sekilde Uygulanmasi I¢in
Gerekli Olan Sartlar Nelerdir?

Ogretmen  Ogretmen Cevaplar:

Kodu

01 Unite ve kazamimlarin sayisi azaltilmali. Okullar arasinda fiziksel
kosullarin benzer olmasi saglanmali, smif mevcutlart 20 kisiyi
gegmemeli

02 Az mevcut, arastiran dgrenci, Ogretmenlerin mesleki yeterliligi
(STEM egitimi), teknolojik imkanlar

03 Miifredat yogunlugunun azaltilmasi, 6gretmenlerin donaniminin
artirllmasi, kaynaklarin yeterliliginin saglanmasi, ogrencilerin
sisteme alistirilmasi gerekmektedir.

04 STEM egitim yaklasimi i¢in gerekli olan alt yapiyr sagamamak
gerekir.

05 Ogrenci, 6gretmen ve sartlar

06 [k olarak dgretmenlerimizin STEM’ in ne oldugunu gok iyi bir
sekilde bilmeli, Ogretmen yeterliliklerinin bu yaklagimin
uygulanabilirligi acgisindan oncelik  oldugunu  diisiiniiyorum.
Egitim ortamlarimin bu yaklasima uygun bir sekilde diizenlenmesi
daha sonra
ogrencilerin bu konuda 6n bilgilerinin olmasi, takim ¢aligmasi ve is
birligine yatkin olmalart

07 Maliyet, zaman ve 6greticilerin donanimi
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08 Zaman, ekipman, uygun ortam, istekli 6grenci, nitelikli 6gretmen

09 Nitelikli 6gretmen, 6grenmeye istekli 6grenci, para ve zaman

Tablo 12 de verilen 6gretmen cevaplarina bakildiginda 6gretmenlerin
bircogu STEM egitim sisteminin basarili bir sekilde uygulanmanin en
onemli yollarindan birinin miifredatin daha sade hale getirilmesi ve
ogretmenin donanimli olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte sinif mevcudunun fazla olmasi da sistemin uygulanabilirligini
azaltabilmektedir. Bu tip durumlarin diizeltilmesi STEM egitim

yaklagimini daha da etkili kilacagi belirtilmektedir.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Caligmada STEM egitimi almig matematik 6gretmenlerinin STEM
egitimi konusunda goriis ve farkindaliklar1 belirlenmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenlerin
STEM egitimi yaklasimina yonelik bakis acilar, STEM egitiminin
yararlari, sinirliliklari, neden ihtiya¢ duyuldugu, 6gretmenin yeterliligi
nasil olmali, STEM egitimi ¢agimiz becerilerine ulagmada etkili mi
gibi sorulara yonelik 6gretmenlerin bakis acist kapsamli bir sekilde

sunulmustur.

Ogretmenlerle yapilan miilakatlar sonrasinda &gretmenlerin STEM
egitimi hakkinda yeterli diizeyde olmasa da bilgi sahibi olduklari
goriilmektedir. STEM egitimini fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik alanlariyla iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Ayrica

ogretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda gelisen teknolojinin
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egitim sistemine uygulanmasinin kagmnilmaz oldugu gilinlimiiz
toplumunda STEM egitiminin ne kadar gerekli oldugu da
vurgulanmaktadir. Ogretmenler STEM egitiminin dogru bir sekilde
uygulandiginda yararli olacagini ve sorgulayan, yaratici fikirler ortaya
koyan bireyler yetistirmenin miimkiin olacagma deginmislerdir. Ote
yandan STEM’in sirhiliklarin1 - genellikle; maliyet, miifredat
yetersizligi, ara¢ gere¢ eksikligi ve her bransa uygulanmadig: seklinde
goriis belirtmiglerdir. Bu sonuca benzer olarak Eroglu ve Bektas
(2016) da ¢alismalarinda STEM temelli ders etkinliklerinin olumsuz
yanlarini zaman, malzeme sikintisi ve konuya hakim olamama
seklinde ifade etmistir. Cagimizin becerileri olarak 6zgiin diisiinme,
teknoloji okuryazarligi, elestirel diisiinme, yorumlama becerileri, ¢ok
boyutlu diisiinme, gibi becerilerin kazandirilmasinin daha etkili
olacag1 ve bu becerileri kazandirmada iyi tasarlannmis bir STEM ders
plan1 ile o6grenciye 21.yiizyil becerilerini kazandirilabilecegi elde
edilen sonuclar arasindadir. Bu sonuca paralel olarak Sahin ve Top
(2015) calismasinda STEM egitiminin 21. yiizyilin gerektirdigi beceri
ve donanimsal anlamdaki yeterlilikleri icerisinde bulunduruyor
olmasindan bahsetmektedir. Benzer olarak Altas (2018) ¢alismasinda
STEM egitimi kapsaminda hazirlanan ders planlarinin uygulandig:
aday Ogretmenlerde 21. yy. becerileri olarak bilinen yasam
becerilerinin adaylarin ¢ogunlugunda gelisim gosterdigini tespit
etmistir. Yine Ling ve Wah (2019) da STEM egitiminin 6grencilerin
21. yiizy1l becerilerini gelistirmesine katki sagladigi sonucuna
ulasimistir. PISA ve TIMSS smavlarinda basariy1 yakalayabilmemiz

acisindan STEM egitiminin etkisi olur mu? sorusuna iliskin
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Ogretmenlerin ¢ogunlugu etkisi olur seklinde yorum yapmaktadir
ancak olumsuz diisiincede olan 6gretmenler de vardir. Bu 6gretmenler
genellikle miifredat ve Ogretmenlerin derslerde STEM’e zaman
ayiramamasinin  neden  oldugunu  savunmustur.  Alanyazina
bakildiginda Bozan (2018) ogretmenlerin STEM  egitiminin
kendilerini gelistirmeleri agisindan faydali bulduklarini fakat zaman,
maddi yetersizlik gibi sorunlar yasadiklarini sdylemektedir.
Ogretmenler derslerde kullandig1 yontemlerle STEM egitimini
iligkilendirmis olup en ¢ok degindikleri yontemlerin bulus yolu ve SE
modeli oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu sonu¢ matematik 6gretmenlerin
derslerinde en ¢ok bulus yolunu ve 5E modelini kullanma egiliminde
olmalar ile iligkilendirilebilir (Biber ve Tuna, 2015). Ancak genel
olarak zaman, maliyet ve simiflardaki 6grenci kalabaligindan dolay1
sorunlar nedeniyle STEM egitim yaklasimmin uygulanmasinda
sorunlar yasayabilecekleri de wulasilan sonuglar arasindadir.
Ogretmenlerin  tamami  STEM  egitimini  derslerde uygulamak
istemektedir. STEM  egitim  yaklasimi  uygulamak isteyen
ogretmenlerin donanim ve yazilim bilgilerinin, alan bilgilerinin {ist
diizeyde olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Benzer olarak Sahin (2019)
STEM egitimcilerinin pedagojik alan bilgisi ve biitiinlesik miifredat
bilgisine ayrica gelismis igerik bilgisine sahip olmalar1 gerektigini
vurgulamistir. STEM egitim sistemini basarili bir sekilde uygulamanin
en onemli yollarindan birisinin miifredatin daha sade hale getirilmesi,
ogretmenin donanimli olmas1 ve smiflarin kalabalik olmamasi1 gibi

bakis acilart sunulmustur. Ancak giiniimiiz 6gretmenleri STEM

240 || YENILIKCi OGRENME VE OGRETIM UYGULAMALARI




entegrasyonu i¢in yeterli donanima sahip degildir (Stohlmann,

Roehrig, ve Moore, 2014).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda,
derslerde STEM egitimi yaklagimini igeren etkinliklere daha ¢ok yer
verilmesi Onerilebilir. STEM egitimlerinin sayis1 arttirtlmali ve
egitimlerin her brans iceriginde genisletilmesi onerilebilir. Ozellikle
materyal destegi ile ilgili bir birim olusturularak dgretmenlere teknik
destek saglanmasi o&nerilebilir. Universitelerin egitim fakiilteleri
boliimiinde okuyan oOgretmen adaylarina STEM egitim yaklagimina
yonelik egitimler verilerek gelecege doniik hazir hale getirilebilmesi
onerilebilir. Bu arastirma dokuz matematik 6gretmeninin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Bundan sonraki yapilabilecek ¢alismalar igin
Ogretmen sayisi arttirilabilir veya farkli branglardan 6gretmenlerin

katilimiyla branglar arasi kiyaslama yapilabilir.
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GIRiS

Ogrencilerin matematik alamnda yaptiklari hatalar, kendilerinden
kaynakli olabilecegi gibi, Ogretmen ve konu kaynakli da
olabilmektedir. Hatalar matematiksel bir kavramin o6grencilerce ne
kadar iyi anlasildiginm1 degerlendirmek ve fikirlerini nasil iyilestirip,
uyarlayabilecegi lizerine 6gretmenlere geri bildirimde bulunabilmeleri
icin firsatlar sunmaktadir. Basarili Ogrenciler bile, cesitli basit
durumlarda hatalar yapabilmektedirler. Hatalar 68renme igin birer
firsattir ve eger bu firsatlar 6gretmen tarafindan degerlendirilmezse
kalict hale gelebilmektedir. Hatali 6grenmeler 6grenciler tarafindan
iist 6grenim seviyelerine taginarak, baglantili matematiksel konularin
Ogrenilmesini  zorlagtirmakta, matematigin sevilmeyen bir ders

olmasina ve matematige yonelik olumsuz tutum gelistirilmesine sebep

olabilmektedir (Onal ve Aydn, 2018).

Dikkatsizlik ve acele etme de basit bir takim hatalara sebep
verebilmektedir. Kavram yanilgis1 ve hata, yeni 6grenmeleri daha
karmasik ve anlasilmasi zor bir hale getirmekte ve bu sebeple de,
ogrencinin akademik basarisini etkileyebilmektedir. Etkili bir 6gretim
olabilmesi i¢in, 6grencide var olan hata ve kavram yanilgilarinin
bilinerek, nedenlerinin ortaya konmas1 gerekmektedir. Siirenin
yetersizligi sebebiyle de, ilgili kazanimlar 6grencide olugsmamakta ve
Ogrenciler hata yapabilmektedirler ve kavram yanilgis1 da hataya

sebep olabilmektedir (Cavus Erdem ve Giirbiiz, 2017).
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Ogretmenlerin, 6grencilerin ne gibi kavram yamlgilarina sahip
olduklarimi bilmeleri, bu kavram yanilgilarinin giderilmesi ve ortaya
ctkmasimmin 6nlenmesi bakimindan &nem tasimaktadir (Ozdes ve
Elitok Kesici, 2015). Her ne kadar baz1 6grenciler, 6zellikle de, diistik
seviyedeki Ogrenciler hata durumlariyla ilgili 6grenme firsatlarinin
farkinda olmasalar da (Heinze, 2005), Santagata (2005), Ogrenci
hatalarmi kullanmanin dgretimin temel bir unsuru oldugunu, Ozkaya
ve Konyalioglu (2019) da Ogrenciler tarafindan yapilan hatalarin
ogretimin bir pargasi olabilecegi durumunun 6nemsenmesi gerektigini
ifade etmistir. Hatalarin temel rolii, 68renme silirecinin bilissel
yonleriyle ilgilenen bilim adamlar1 tarafindan da genis capta
aragtirllmigtir.  Davraniggr  yaklasimi  benimseyen Ogretmenler,
ogrencilerin hatalarim1 sinirlama ve hata meydana geldiginde bunlar
hakkindaki tartismalardan kaginma egilimindedirler (Santagata, 2005).
Yani yanlis, davranis¢1 kuramlarda yok sayilmus, biligsel kuramlarda
ise sadece kavram yanilgisi ele alinmistir. Yapilandirmaci yaklagimda
ise yanlisa, Onemli bir O6grenme firsati ve Ogrenme ortaminin

vazgecilmezi goziiyle bakilmaktadir (Tiirkdogan ve Baki, 2013).

Gergek hayatta oldugu gibi, matematik derslerinde yapilan hatalar da
cok yararli olabilmektedir (Onal, 2017). Okulda ve o&zellikle de,
matematik derslerinde O6grenme ve Ogretim igin, hatalarin siklikla
o0grenme siirecinin énemli bir pargast oldugu diisiiniilmektedir (Rach,
Ufer ve Heinze, 2013). Hatalar, 6grencilerin diisiinme siiregleri ve
matematiksel anlayiglart konusunda faydali bilgiler sunmakta olup,

kalic1 olan hatalar ise ¢ocugun bilgi bosluklarini isaret etmektedir
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(Onal, 2017). Hata temelli aktivite uygulamalar1 da &gretmenlerin
kendi kavramsal diizeylerinin farkinda olmalarin1 saglamaktadir

(Ozkaya ve Konyalioglu, 2019).

Ogrenci merkezli egitimde kavram yamlgilar1 dnemli bir engel olarak
goriilmektedir. Ogrenmenin saglanmasinda, 6grencilerin hazirbulu-
nusluk diizeylerinin tespiti, On bilgilerin hatirlatilmasi, yani
Ogrencilerin, yeni bilgilerin insa edilecegi temel bilgilerce donatilmis
olmast ve kavram yanilgilarinin giderilmesi gerekmektedir. Yapilan
yanlis yapilandirmalar sonraki yapilarin da yanlis olmasina sebep
olacak olmasi1 bakimindan 6grenme ortaminda siirekli yanliglar
yapilmasina neden olacaktir (Tirkdogan, 2011). Yani, algilamadaki
kiiciik bir bosluk, ileride bir dizi yanlis 6grenmeyi ve yanilgiyi
beraberinde getirebilmektedir. Ogrencinin zihninde yerlesmis ve ifade
edilmeyen bir yanls, 0grencide matematik bilgisinin olusmasinda
onemli bir tehdit olusturmaktadir. Bu tehditin ortadan kalkmasi
yanlisin ortadan kaldirilip, tekrarlanmamasi adina yapilacaklara

baglhidir (Ari, 2013).

Kavram yanilgisiz bir 6grenmenin, sonraki 6grenmelerin de olumlu
bir sekilde olugmasina katki saglayacagi diisiiniilse de, en ideal
yapilanmalardan sonra bile 6grencilerin yanlis yapmalari olasidir. Bu
sebeple de, yapisalci yaklasimin geregi olarak yapilan yanlislarin da
kavram yanilgilar1 kadar énemli oldugu ve incelenmesi gerektigine

inanilmaktadir (Tiirkdogan, 2011).

Son yillarda egitim ve dgretime iliskin bakis agisinda olusan degisim

“yanlis” kavraminin arastirilmasini gerekli kilmistir.
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Ancak Ogretmen yetistiren kurumlarda bu tarz etkinliklere cok az
rastlanmakta olup, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin yanlisa iliskin
bakis acilarinin tecriibeyle degil aldiklart egitim araciligiyla
gelistirilmesi ve yapisalct yaklasimin yanligla ilgili normlarina

ulastirilmalari i¢in gerekli alt yapt olusturulmalidir (Ar1, 2013).

Rasyonel sayilar dolayisiyla da kesir sayilari, giinliik hayatta dnemli
olup, anlagilmasi ve Ogretilmesi en zor olan matematiksel
kavramlardan biridir. Kesirlerle ilgili islemlerin ¢6zlimiinde dogal
sayilarla ilgili islemler ve problemlerin ¢oziimlerinde oldugu gibi
modellerden ve sekillerden yararlanilmasi sorularin somutlagtirilarak
ve bu sayede dogru ¢oziimiin yapilmasini saglamasi bakimindan énem
tasimaktadir. Ayrica bir kesrin belli bir kadarmin ve belli bir kadari
bilinen coklugun biitiiniin hesaplanmast da kesir problemlerinde
onemli bir yer tutmaktadir (Kocaoglu ve Yenilmez, 2010). Ayrica
ogrencilerin tam sayr kavrami ve tam sayilarda islem yapma
konularinda da sorunlar yasadiklarina iliskin ¢alismalar da yer
almaktadir. (Hativa ve Cohen, 1995; Aydin Unal ve ipek, 2009; Avcu
ve Durmaz, 2011). Mevcut aragtirmanin konusu geregi, onemi ifade
edilen rasyonel ve tamsayilarla ilgili hata baglaminda yapilan

caligsmalar agsagida 6zetlenmistir.

Kocaoglu ve Yenilmez (2010)’in calismasinda Ogrencilerin kesir
problemleri ile ilgili ¢esitli hata ve kavram yanilgilarina sahip
olduklari, kesirlerle ilgili problemleri anlamada ve islemlerin sirasini
belirlemede giicliik yasadiklari, bir biitiiniin verilen bir kesir kadarinin

bulunmasinda ve belli kesir kadar1 bilinen ¢oklugun tamaminin
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bulunmasinda pay ve paydayr birbirinin yerine kullandiklar
goriilmektedir. Yani, Ogrencilerin parca-biitiin iligkisini tam olarak
kavrayamadiklar1 belirlenmistir. Ayrica sik¢a islem hatalar1 yaptiklari

da gorilmiistiir.

Gliner ve Alkan (2011)’mn arastirmasinda, 6., 9. ve 12. sif
ogrencilerinin 2010 YGS matematik smavinda ¢ikmis sorulardan
secilerek olusturulmus sorular1 ¢6zerken yaptiklar: hatalar1 belirlemek
hedeflenmis olup, soruyu hatali anlama, basit aritmetiksel hata, sayisal
ozelliklerle 1ilgili hata, yoOntemsel hata ve kavramsal hata
kategorilerinde toplanmis hatalar tespit edilmistir. Ogrencilerin dért
islem problemlerini bos biraktiklari, 12. smnif 6grencilerinin yontemsel
hatalar yaptiklari, tiim siniflardaki 6grencilerin ¢ogunlugunun islemsel
ve kavramsal hatalar yaptiklari, 6grencilerin matematik 6grenme
asamalar1 ile Ogretmenlerin matematik Ogretim asamalarinin

onemsenmesi gerektigi ifade edilmistir.

Ozdes ve Elitok Kesici (2015)’nin ¢alismasinda dgrencilerin dogal
sayilar konusunda pek cok hata ve kavram yanilgilarinin oldugu,
ancak bu hata ve kavram yanilgilarinin cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Ozkaya (2015)nmin  ¢alismasinda, hata temelli aktivitelerin
ogretmenlerin matematiksel bilgilerini alan bilgisi ve oOgrenciyi
anlama bilgisi olmak iizere iki baglamda gelistirdigi, 6gretmenlerin
ogrenci hatalarina karsi olan tepkilerini olumlu yonde degistirdigi,
ogretmenlerin hatalar1 bir 6grenme araci olarak gormeye basladigi,

duyussal agidan 68retmenlere arastirma yapma ve elestirel diigiinme
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becerileri kazandirdigi, biligsel yonden ise 6gretmenlerin bilmedikleri
veya yanlis bildikleri kavramlart ortaya koydugu belirlenmistir.
Giirbiiz ve Cavus Erdem (2015) ¢alismalarinda 6gretmenlerin, 6grenci
hata ve yanilgilarinin sebeplerini, 6gretim metodu, zaman yetersizligi,
ogrencilerin hatali 6grenmeleriyle iligkilendirdikleri ve matematik

sorularinin ¢oziimlerini ezberletmeye calistiklar1 tespit edilmistir.

Gokkurt, Sahin ve Soylu (2016)’nun c¢alismasinda matematik
ogretmen adaylarinin degisken kavrami ile ilgili pedagojik alan
bilgileri, 6grenci bilgisi ve 6gretimsel strateji bakimindan incelenmis
ve Ogretmen adaylarmmin degisken kavramimi tam  olarak
anlamlandiramadiklari, degisken kavramina iliskin 6grenci hatalarini
tespit edebilme bakimindan yeterli diizeyde olmadiklari, hatalarin
ortadan kaldirilmasina yonelik iirettikleri ¢6ziim Onerilerinin yiizeysel
oldugu, farkli stratejiler ileri siiremedikleri ve tek bir ¢dziim Onerisi

sunduklar1 belirlenmistir.

Cavus Erdem ve Giirbiiz (2017)’iin ¢alismasinda 6grencilerin birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunda bir kism1 pedagojik
kaynakli olan islemsel hatalara ve kavram yanilgilarina sahip olduklari

belirlenmistir.

Ekici ve Demir (2018)’in ¢alismasinda 4. simif Ogrencilerinin dort
isleme hakim olmamalarinin islem hatasi yapmalarina sebep oldugu
ve Ozellikle de carpma islemi yapmaktan ka¢inmakta olduklar
belirlenmistir. Problem ¢6zme sadece dgrencilerden cevap alinmasiyla

sinirlt olmamalidir.
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Ogrenci eylemlerinin ve yazili cevaplarimin da gdzlenmesi,
ogretmenin Ogrencilerinin biligsel ve tist biligsel yeteneklerini
belirlemesine ve ne diizeyde kavramsal olarak algiladiklarina iliskin

bir fikir olusturmasina yardimer olmaktadir.

Idil ve Narli (2019)’'nin ¢alismasinda, bir ortaokul matematik
ogretmeninin 7. sinif birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler
konusuna iligkin uzmanlik alan bilgisi, derste ortaya c¢ikan
matematiksel hatalar baglaminda incelenmeye c¢alisilmis ve
ogretmenin uzmanlik alan bilgisinin yeterli diizeyde olmadig1 ve konu
anlatim1 sirasinda verdigi eksik ilgiler ve yapmis oldugu hatalarin

ogrenme siirecini olumsuz etkiledigini belirlenmistir.

Bilgili, Ozkaya, Ciltas ve Konyalioglu (2020) ¢aligmalarinda; ortaokul
matematik Ogretmenlerinin ¢esitli modeller iizerinde yapilmasi
muhtemel olan hatalar1 belirleyebilme ve bu hatalar1 anlamli bir
sekilde aciklayabilme durumlar1 incelenmis olup, Ogretmenlerin

dogru-hatali ¢6ziimii ayirt etmede zorlandiklar tespit edilmistir.

Literatiir taramasi1 sonuglar1 gostermektedir ki; yapilan ¢alismalar daha
cok Ogretmen veya Ogretmen adaylarmi temel almistir. Mevcut
arastirmanin konusu geregi ortaokul 6grencileriyle yapilan ¢calismalara
rastlanmamistir.  Genel itibariyle Ogrencilerle  gerceklestirilen
calismalar azinliktadir. Ayrica hatali ¢6ziimlii sorularin ortaokul
ogrencilerine uygulanarak cevaplarin dogru ya da yanlis oldugunu
belirtmeleri ve yanlis cevapli sorulara dogru ¢o6ziimleri sunmalari
istenen bir aragtirmayla karsilagiimamistir. Bu baglamda da alanyazina

katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Ogrencilerin hatali ¢dziilmiis sorularin ¢dziimlerindeki hatay1 anlayip
anlamadiklari, hatalar1  belirleyerek dogru ¢Oziimleri {iretip
iretmedikleri, bu sayede islemis olduklar1 konulari ne kadar
anladiklar1 hususunda da oOgretmenlere yol gosterecek olmasi

sebebiyle de mevcut arastirma dnem tagimaktadir.

Bu arastirmanin amaci, 7. smf sayilar ve islemler 6grenme alani
kazanimlarindan, uygulamay1 gergeklestiren matematik Ogretmeni
tarafindan se¢ilmis olan kazanimlar g6z Oniinde bulundurularak,
belirlenmis olan hatali ¢oziimleriyle verilmis sorularin ortaokul 7.simif
ogrencileri tarafindan anlasilip anlagilmadigini, bu durumun cinsiyete
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini ve akademik basar
durumunun da hatalarin anlasilmasi durumunu ne kadar etkilediginin

saptanmasidir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda su probleme cevap aranmaktadir:
7.smif  Ogrencilerinin - sayillar ve islemler Ogrenme alani
kazanimlarindan uygulama 6gretmeni tarafindan segilen kazanimlara
iliskin hatali ¢6ziimlii sorular fark etmelerinde cinsiyete ve akademik

basariya gore farklilik var midir?
Bu arastirmanin alt problemleri ise sOyledir:

e 7.smif Ogrencileri, hatali ¢6ziimlii sorularin ¢oziimlerindeki
hatalar1 fark edebiliyorlar mi1?
e 7.smif Ogrencilerinin hatali ¢oziimlii sorularin ¢dziimlerindeki

hatalar1 fark etmelerinde cinsiyete gore farklilik var midir?
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e 7.simif Ogrencilerinin hatali ¢oziimli sorularin ¢dziimlerindeki
hatalar1 fark etmelerinde akademik basariya gore farklilik var

midir?
YONTEM

Mevcut arastirma kapsaminda nitel veri analizi yaklasimlarindan
betimsel analiz kullanilmistir. Nitel veri analizinde kategoriye ayrilan
kodlar olusturulmaktadir. Nitel veri analizi betimleme, analiz etme ve
stireklilik gerektirmekte ve verilerin siniflandirilmast ve siiflarin
olusturulmasiyla ilgilenmektedir. Igerik analizine gére daha yiizeysel
olup, arastirmanin kavramsal yapisinin Onceden belirlendigi

arastirmalarda kullanilmaktadir (S6zbilir, 2009).
Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 20 kiz ve 20 erkek olmak {izere toplam
40 6grenci olusturmaktadir. Arastirma 2019-2020 egitim—6gretim yili
Kars ili merkezindeki bir ortaokulun 7.sinifinda gergeklestirilmistir.
Calisma grubunun genel matematik not ortalamalar1 diisiik, orta ve
yiiksek olan Ogrencilerden olugsmasi ve bu sayede akademik basari
seviyelerine gore d6grencilerin gruplandirilmis olmasi sebebiyle amagl
ornekleme yontemi kullanilmigtir.  Bu kapsamda derinlemesine
arastirma  yapabilmek i¢cin ¢alismanin amaci goz Onilinde
bulundurularak bilgi agisindan zengin durumlar seg¢ilmistir (Sozbilir,
2009). Orneklemin problemle ilgili olarak kendi icinde benzesik farkli
durumlardan olusturulmus (Biytikoztirk, 2012) olmasi1 sebebiyle
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amacghi Ornekleme c¢esitlerinden maksimum c¢esitlilik Ornekleme

kullanilmastir.
Veri Toplama Araci

Bu calismada, ilkogretim 7.simnif O6grencilerinin hatali ¢oziimleriyle
birlikte verilmis sorulardaki hatalar1 ve yanlis olarak ifade edilmis
matematiksel ifadelerin yanlisligimi fark edebilme becerilerini
incelemek amaciyla 3 agik uglu ve bir tane de dogru-yanlis segenekli
ve cevaplariin gerekcelerini belirtmelerinin istendigi 5 maddelik
hatali matematiksel ifadeler olmak iizere toplam 4 sorudan olusan hata
temelli aktiviteler testi kullanilmistir. Bu sorular MEB (2018) ortaokul
matematik programinda yer alan 7. sinif sayilar ve islemler 6grenme
alanina  kazanimlar1 g6z Onilinde bulundurularak uygulama
Ogretmeninin gorlisleri alinarak 6grencilerin  zorluk yasadiklari
kazanimlara uygun olarak “Ogretmen ve Ogretmen adaylar1 icin
matematik dgretiminde hata temelli aktiviteler” (Konyalioglu, Ozkaya
ve Gedik, 2019) kitabindan alinmistir ve bir ders saati siirecinde
uygulanmistir.  Ogrencilerden 5 maddelik hatali matematiksel
ifadelerin dogru oldugu diisiiniiliiyorsa dogru oldugunun yazilmasi,
yanlis oldugu disiintiliiyorsa dogru islemin yapilmasi istenmistir.
Hatali ¢oziimleriyle birlikte verilmis sorularin  ¢dziimlerinin
ogrencilerce incelemesi ve ¢oziimlerin dogru veya yanlis oldugunun
belirtilmesi, ¢oziim yanlis ise dogru ¢oziimiin yapilmasi istenmistir.
Asagida yer alan tablolarda hata temelli aktivite testinde yer alan 4
soru ve bu sorularin 2019-2020 egitim-0gretim yili MEB

kazamimlarina yer verilmis olup, 7. smif Sayilar ve Islemler Ogrenme

256 || YENILIKCi OGRENME VE OGRETIM UYGULAMALARI




alaninda yer alan ilgili kazanim ve bazi kazanimlarla iliskili bir alt

siif (6. sinif) kazanimlarina da yer verilmistir.

Tablo 1. Hata Temelli Aktivite Testi birinci soru ve bu soru ile ilgili 2019-2020

MEB kazanimlar1

1. Soru

Kazanim

x €R, -1 <x < 0ise x? hangi arahktadir?  M.7.1.3.4. Rasyonel sayilarin kare

Coziim: -1 <x < 0ise
1?2 < x?<0?

0<x<
x=0

0

ve kiiplerini hesaplar.

M.7.1.1.4. Tam sayilarin kendileri
ile tekrarly carpimni iislii nicelik
olarak ifade eder.

(Kuvvetin tek veya cift dogal sayi
olmasi durumlart incelenir.)

Hata temelli aktivite testinin birinci sorusu ve bu soru ile ilgili 2019—

2020 Egitim Ogretim yili MEB 7.smif kazanim yukaridaki tabloda

ifade edilmektedir. Bu kazanimlara gore, Ogrencinin -1 ile 0

arasindaki rasyonel saymin karesinin 0 ile +1 arasinda olacagini

bilmesi beklenmektedir.

Tablo 2. Hata Temelli Aktivite Testi ikinci soru ve bu soru ile ilgili 2019-2020 MEB

kazammlar

2.Soru

Kazanim

30 sayisinin 2 % si kactir?

Coziim:
1 1
30‘25230’2+E

M.7.1.3.2. Rasyonel sayilarla ¢arpma ve
bélme islemlerini yapar.

M.6.1.5.3. Bir dogal say: ile bir kesrin
carpma iglemini yapar ve anlamlandirir.

Bir dogal say1 1’den biiyiik bir kesirle
carpildiginda sonucun bu sayidan biiyiik
bir sayi, 1'den kiigiik bir kesirle
carpildiginda ise bu sayidan kiiciik bir
sayt  oldugunu  anlamaya  yonelik
calismalara yer verilir.
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Hata temelli aktivite testinin ikinci sorusu ve bu soru ile ilgili 2019 —
2020 Egitim Ogretim yili MEB 7.smif ve 6.sinif kazanimi yukaridaki
tabloda ifade edilmektedir. Bu kazanimlara gore, 6grencinin, bir dogal
say1 ile 1’den biiyiik bir kesir ¢arpildiginda sonucun bu dogal sayidan

biiylik bir say1 oldugunu sdylemesi beklenmektedir.

Tablo 3. Hata Temelli Aktivite Testi iigtincii soru ve bu soru ile ilgili 2019-2020
MEB kazamimlart

3.Soru

Kazanim

1-1+1-1+1 ... serisinin toplam
degeri icin yapilan 3 farkli ¢dziim
asagidadir. Bu c¢oziimlerden hangisi
dogrudur?
CozimI1:1-1+1-1+1...
=(1-1)+(1-1)+...

M.7.1.1.1. Tam sayilarla toplama ve
ctkarma islemlerini yapar, ilgili
problemleri ¢ozer.

M.7.1.1.2. Toplama isleminin
ozelliklerini akici islem yapmak igin

=0+0+0+...

=0
Cozim2:1-1+1-1+1...

=1+(-1+1)+(-1+1)+

birer strateji olarak kullanir

=1+0+0+...
=1
Coziim 3:1—-1+1-1+1...=8S
1-(1-1+1-1..)=S8
_1
~2

1-S=S ise S

Hata temelli aktivite testinin {ligiincii sorusu ve bu soru ile ilgili 2019 —
2020 Egitim Ogretim yili MEB 7.simif kazanimi yukaridaki tabloda
ifade edilmektedir. Bu kazanimlara gore, 6grencinin, tam sayilarda
toplama ve ¢ikarma islemlerini akici olarak problemlerde kullanmasi

beklenmektedir.
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Tablo 4. Hata Temelli Aktivite Testi dordiincii soru ve bu soru ile ilgili 2019-2020

MERB kazanimlar:

4. Soru

Kazanim

Asagidaki ifadeler dogru ise D yanlis
ise Y yaziniz.

(.....) % her zaman tanimsizdir.

(.....) |x|=4 denkleminin ¢6ziim
kiimesi iki elemanlidir.

(.....) Dogal sayilarda c¢ikarma bir
islemdir.

(.....) Tam sayilar kiimesi iizerinde
bolme bir iglemdir.

(.....) Sifir her zaman yokluk ifade
eder.

M.7.1.4.3. Gergek hayat durumlarini
inceleyerek iki ¢coklugun orantili olup
olmadigina karar verir.

M.7.1.1.2. Toplama isleminin
ozelliklerini akict islem yapmak i¢in
birer strateji olarak kullanir.

b) Toplama igleminin degisme, birlesme,
ters eleman ve etkisiz eleman ozellikleri
ele alinir.

M.7.1.1.3. Tam sayilarla ¢arpma ve
bolme islemlerini yapar.

b) Carpma isleminin degisme, birlesme,
etkisiz eleman, yutan eleman ozellikleri
ile carpmanin, toplama ve ¢itkarma
islemleri iizerine dagilma ozelikleri
incelenir.

M.6.1.4.3. Bir tam sayinin mutlak

_ degerini belirler ve anlamlandirir.

Hata temelli aktivite testinin dordiincii sorusu ve bu soru ile ilgili
2019-2020 Egitim Ogretim yili MEB 7.siif ve 6. siif kazanimi
yukaridaki tabloda ifade edilmektedir. Bu kazamimlara gore
Ogrencinin; oran, oranti, toplama ve ¢arpma islemlerinin 6zelliklerini,
sorularda aktif olarak

mutlak deger oOzelliklerini bilmesi ve

kullanabilmesi beklenmektedir.

Verilerin Analizi

Hata temelli aktivite testinin ilk 2 sorusunun analizi yapilirken,

cevaplar ii¢ kategoride degerlendirilmistir. Bunlar agagidaki gibidir:

1. Hatali sorularin yanlis oldugunu belirtip dogru ¢6ziim yapilmis

ise dogru olarak degerlendirilmistir.
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2. Sorularin ¢dziimiinde hata olmadigi belirtilip dogru olarak
yazildig1 belirtilmis ise yanlis olarak degerlendirilmistir.

3. Sorularin ¢oziimiinde hata oldugu belirtilmis fakat dogru
¢ozlim yapilmamis veya eksik islem yapilmis ise kismen dogru

olarak degerlendirilmistir.

Hata temelli aktiviteler testinin 3. sorusunda ilk 2 sorudan farkl
olarak 3 ¢oziim yer almakta olup, 6grencilerin bu ¢oziimlerden uygun
olan1 se¢meleri beklenmistir. Cevaplar {i¢ kategori altinda
degerlendirilmis olup, birinci ¢oziimii segenler i¢in ¢éziim 1, ikinci
¢Oziimi secenler i¢in ¢Oziim 2, liclincli ¢oziimi se¢enler i¢in ¢6ziim 3
kategorisi olmak tiizere 3 kategori altinda degerlendirme yapilmistir.
Coziimlerden biri dogru olup, diger iki ¢dziim hatalidir. Ogrencilerden
verdikleri cevabi neden dogru bulduklarini agiklamalar1 istenmistir.
Doérdiincii soru bes ifadeden olusmakta olup Ogrencilerden bu
ifadelerden dogru olaninin yanina “D”, yanlis olanimmin yanina “Y”
yazmalar1 istenmistir. Bes ifadeye verilen cevaplar ayr1 ayn
tablolastirilmis olup, cevaplar dogru ve yanlis olmak iizere iki
kategoride degerlendirilmistir. Tiim sorulara verilen cevaplar 100
puan iizerinden degerlendirilmis olup her bir 6grenci i¢in hata temelli

aktiviteler testi toplam puani hesaplanmigtir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar ii¢ matematik egitimi uzmam
tarafindan degerlendirilmistir. Calisma grubunun hata temelli aktivite
testindeki sorulara verdikleri cevaplardan 6rnekler ile ilk iki sorunun
cinsiyete bagl olarak dogru, yanlis, kismen dogru seklinde kategorize

edilmesi, lic¢lincli sorunun ¢oziim 1, ¢O6ziim 2, ¢oziim 3 seklinde
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kategorize edilmesi ve dordiincii sorunun da bes ifadeye bagh baglh
olarak dogru ve yanlis seklinde kategorize edilmesi durumu frekans ve

ylizdeler ile ifade edilmistir.

Calisma grubu 6grencilerinin matematik dersi not ortalamalarina gore

akademik basar1 durumlar1 asagida belirtilmistir.

e Matematik dersi not ortalamas1 0-40 arasi olan 6grenciler 1.
Seviye

e Matematik dersi not ortalamasi1 41-70 aras1 olan 6grenciler 2.
Seviye

e Matematik dersi not ortalamas1 71-100 aras1 olan dgrenciler 3.

Seviye

seklinde ii¢ grup olusturulmustur. 40 kisilik ¢alisma grubunun %37,5°1
(15 kisi) l.seviyede, %30’u (12 kisi) 2.seviyede, %32,5’1 (13 kisi)

3.seviyede bulunmaktadir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde hata temelli aktiviteler testinde yer alan sorulara verilen
cevaplarin cinsiyetlere gore dagilimini igeren yiizde ve frekans
degerleri ve sorulara verilen cevaplardan 6rnekler ile akademik basar1
seviyesine gore Ogrenci sayisi ve ortalama puan frekans ve

ylizdeliklerine yer verilmistir.

Calisma grubunun, birinci soruya vermis oldugu cevaplarin cinsiyete
gore dagilimini igeren frekans ve yiizdelik verileri agsagidaki tabloda

belirtilmistir. Ayrica bu soruya ait 6grenci cevaplarina yer verilmistir.
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Tablo 5. Birinci soruya verilen cevaplarin cinsiyete gore dagilimint iceren frekans
ve yiizdelikler

Dogru Yanlig Kismen Dogru

f % f % f %

Kiz 7 35 11 55 2 10
Erkek 4 20 13 65 3 15
Toplam 11 27,5 24 60 5 12,5

Tablo 5 incelendiginde, kiz dgrencilerin erkek Ogrencilere gore daha
yiiksek oranda dogru cevap verdikleri yani sorunun ¢éziimiiniin yanlis
oldugunu fark edip dogru ¢ozimii yaptiklart goriilmiistiir. Genel
olarak bakildiginda ise yanlis yapanlarin sayist tiim O6grencilerin
sayisinin  yarisindan fazlasidir (%60). Yani, tim Ogrencilerin
yarisindan fazlasi sorunun ¢oziimiinde hata olmadigini dogru olarak

yazildigini belirtmistir.

Dogru cevap veren bir 6grencinin ¢Oziimii asagida verilmistir.
Ogrenci, ¢dziimiin yanls oldugunu net bir sekilde ifade ederek dogru
¢oziimii yapmustir. Ogrencinin ilgili kazanimi 6grendigi ve sorunun
¢ozlimiinde kullanabildigi goriilmektedir.

1.) XER,-1<x< 0ise x* hangi araliktadir?

€6ziim: -1 <x < Oise sl

)

N
(-1)’< x’< 0’
§ 79
0<P<0 A 12X
x=0

Kismen dogru cevap veren bir 6grencinin ¢oziimii agagida verilmistir.
Ogrenci ¢oziimiin hatali oldugunu fark etmis ancak dogru islemi net
olarak yapamamistir. Ornekte goriildiigii gibi, 6grenci saymnin -1 ile 0

arasinda rasyonel bir say1 oldugunu ve bu rasyonel sayinin karesinin
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pozitif olacagini fark etmistir. Ancak, ¢6ziimii yazarken sadece 0 ile
+1 arasindaki birim kesirleri ifade edebilmistir. 0 ile +1 arasindaki
rasyonel sayilari esitsizlik kullanarak yazamamustir.

1) x€R,-1<x< 0ise x* hangi araliktadir?

Vel
P . \ \ alw ) | /
Coziim: -1 <x < Oise = Yaq kb Qs ‘?‘f QOW‘ &) dmald ¢vals -4 ile O axecrds

(-1)2< X< 0? L"f ik Slana
0<x¥<0 FL.4 b
L, 30
x=0

Yanlis cevap veren bir O6grencinin ¢0zimii asagida verilmistir.
Ogrenci ¢oziimdeki hatayr fark edememistir. Ogrenci oncelikle soru
kokiindeki verilen ifadenin rasyonel say1 oldugunu idrak edememistir.
Rasyonel sayilarin karesini hesaplar kazanimini edinememistir.
Ayrica, tamsayilarin karesini hesaplar ile ilgili negatif tamsayilarin
cift dogal say1 kuvvetlerinin sonucunun pozitif olacagi kazaniminda

eksiklikleri oldugu goriilmektedir.

1) x€R,-1<x<0 ise x* hangi araliktadir?
Coziim: -1 <x < Oise
(1)< X< 0 eicd ~bo é.(zzsm c)osjf‘\ll‘df-
0<x’<0
x=0

Caligma grubunun, ikinci soruya vermis oldugu cevaplarin cinsiyete
gore dagiliminm iceren frekans ve yiizdelik verileri asagidaki tabloda

belirtilmistir. Ayrica bu soruya ait 6grenci cevaplarina yer verilmistir.

263



Tablo 6. Ikinci soruya verilen cevaplarin cinsiyete gore dagilimini iceren frekans ve
yiizdelikler

Dogru Yanlis Kismen Dogru
f % f % f %
Kiz 8 40 7 35 5 25
Erkek 1 5 7 35 12 60
Toplam 9 22,5 14 35 17 42.5

Tablo 6 incelendiginde, kismen dogru cevap veren Ogrencilerin
sayisinin fazla oldugu goriilmektedir. Calisma grubunun yaklasik
olarak yarisinin (%42,5) soruyu kismen dogru cevapladigi fark
edilmektedir. Yani, Ogrencilerin sorularin ¢oziimiinde hata oldugu
belirttikleri ancak, dogru ¢oziim yapmadiklari veya eksik islem
yaptiklar1 belirlenmistir. Sadece bir erkek Ogrencinin dogru cevap
verdigi dikkati cekmektedir. Dogru cevap veren kizlarin sayisi
erkeklerin sayisindan daha fazladir. Ayrica soruya yanlis cevap veren

Ogrencilerin sayisi esittir.

Dogru cevap veren bir 8grencinin ¢dziimii asagida verilmistir. Ogrenci
coziimde tam sayil1 kesrin bilesik kesre ¢evrilmeden islem yapildigini
fark etmis, ¢Oziimiin yanlis oldugunu net bir sekilde ifade ederek

dogru ¢oziimii yapmustir.

1
6.) 30 sayisinin 2 —2-5i kagtir?

RO T=—= Zox5 =39

el e
Cozim: = e B T, s r\ﬁf\

1 1 1 31 %
30:2==30:2+7=15+7=— ~

2 2 220, p ,

ja/ O L eesi@ e Ul Mmel_
N
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Kismen dogru cevap veren bir 6grencinin ¢oziimii asagida verilmistir.
Ogrenci ¢oziimde tam sayili kesrin bilesik kesre ¢evrilmeden islem
yapildigin1 fark etmis, ancak carpma islemi yerine hatali ¢oziimde
yapildigi gibi bolme yapmus, kesri ters ¢evir ¢carp metodunu kullanarak
yanlis sonu¢ bulmustur. Soru kokiinde yer alan ifadenin c¢arpma
islemini ifade ettigine dikkat etmemistir. Bir dogal saymin birden
biiylik bir kesir kadar katin1 bulurken bu dogal sayidan biiyiik bir

sonug elde edilecegi kazanimini edinememistir.

2
6.) 30 sayisinin 2 ESI kactir?

¢oziim:

O N
1 1 1 3"“
30:2==30:2+—=15+—= :

2 2 A

i\ 21 0

Yanlis cevap veren bir G6grencinin ¢0zimii asagida verilmistir.
Ogrenci tam sayili kesrin, bir tam say1 ile bir basit kesir toplami
seklinde yazilirken islem Onceligi nedeniyle parantez kullanim
gerektigini dikkate almayarak ¢6ziimiin dogru oldugunu belirtmistir.
Ayrica, 6grenci soru kokiine dikkat etmedigi, verilen matematiksel
ifadenin bolme yerine carpma olmasi gerektigini fark etmedigi

gorilmiistir.

1
6.) 30 sayisinin 2 Esi kagtir?

Coziim:
(

1 1
30:25=30:2+ =154 2= 21/ U/
;2 2 2

\/ v
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Calisma grubunun, {i¢iincii soruya vermis oldugu cevaplarin cinsiyete
gore dagilimim iceren frekans ve yiizdelik verileri asagidaki tabloda

belirtilmistir. Ayrica bu soruya ait 6grenci cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 7. Ugiincii soruya verilen cevaplarin cinsiyete gére dagilimini iceren frekans
ve yiizdelikler

Coziim 1 Coziim 2 Coziim 3
f % f % f %
Kiz 11 55 9 45 - -
Erkek 8 40 12 60 - -
Toplam 19 47,5 21 52,5 - -

Tablo 7 incelendiginde, ¢alisma grubunun sorunun dogru ¢6ziimii olan
¢Ooziim 3’10 se¢gmedigi goriilmektedir. Calisma grubunun yaklasik
olarak yariya yakininin ¢éziim 1’1 (%47,5) ve yaridan fazlasinin da

¢Oziim 2’yi (%52,5) dogru olarak bulduklar dikkati ¢ekmektedir.

Coziim 1’in dogru oldugunu ifade eden bir 6grencinin agiklamasi
asagida verilmistir. Ogrenci parantez kullanimina dikkat gekmistir.
Toplamada sifirin etkisiz eleman oldugunu ifade etmistir. Toplama
isleminin O6zelliklerinden ters eleman oOzelligini kullanarak birinci

¢Oziimiin dogru oldugunu yazmstir.

7.) 1—-1+1-—1+1 .. serisinin toplam degeri icin yapilan 3 farkli ¢dzim asagidadir. Bu
¢o6zimlerden hangisi dogrudur?

Cozim1: 1-1+1—-1+1..=(1-1)+(1-1)+..=0+0+0+..=0v/
Cozim2: 1-1+1-1+1..=1+(-1+1)+(-1+1)+..=1+0+0+..=1
Coziim3: 1—1+1—1+1;.=S Dogrs ©lan G823,
(@ add., )=8 G30kd Parandedr  bullaa.nin
2 Q a4 LPsPa .
1—S=Sise$=% RSN s
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Cozliim 2’nin dogru oldugunu ifade eden bir 6grencinin agiklamasi
asagida verilmistir. Birinci ¢oziimde oldugu gibi 6grenci, toplama
isleminin 6zelligi olan ters eleman 6zelligine dikkat ¢ekmistir. Ayni
zamanda toplama isleminde sifirin etkisiz eleman 6zelligi oldugunu

diistinerek ikinci ¢oziimiin dogru oldugunu ifade etmistir.

7.) 1-1+1-1+1 .. serisinin toplam degeri icin yapilan 3 farkl ¢éziim asagidadir. Bu
gdziimlerden hangisi dogrudur? ’

Coziim1: 1-1+1-1+1..=(1-1)+(1-1)+..=0+0+0+..=0
,’ éﬁzﬁmz:;'/1—1+1—1+1...=1+(-1+1)+(-1+1)+...=1+O+0+...=1 C)OF‘SYVC)\/‘{
A9
Coziim3: 1-1+1-1+14.=5 M PR

1=(1-1%1~1..)=S olatah  hazilao)

89

3
1-5=S iseS=7)-

Tablo 8. Ddérdiincii sorunun 1. ifadesine verilen cevaplarin cinsiyete gore
dagilimini iceren frekans ve yiizdelikler

Dogru Yanlis
f % f %
Kiz 1 5 19 95
Erkek 4 20 16 80
Toplam 5 12,5 35 87,5

Tablo 8 incelendiginde, sadece bir kiz 6grencinin ifadenin dogru
oldugunu ifade ettigi dikkati ¢ekmektedir. Calisma grubunun biiyiik
cogunlugunun (%87,5) ifadenin yanlis oldugu yoniinde cevap verdigi

gorilmektedir.

1.maddedeki ifadenin yanlis oldugunu belirten bir 6grencinin ¢oziimi
asagida verilmistir. Ogrenci ifadenin yanlis oldugunu fark etmistir

ancak hangi durumlarda tanimli olacagini ifade edememistir.
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Yanlis cevap veren bir 8grencinin ¢dziimii asagida verilmistir. Ogenci
sifirin anlam1 yotur seklinde ifade etmistir. Ancak 68rencinin sifirin
her zaman yokluk ifade etmeyecegini bilmedigi dikkati cekmektedir.
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Calisma grubunun, dordiincii sorunun ikinci ifadesine vermis oldugu
cevaplarin cinsiyete gore dagilimini igeren frekans ve yiizdelik verileri
asagidaki tabloda belirtilmistir. Ayrica bu soruya ait Ogrenci

cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 9. Dérdiincii sorunun 2. ifadesine verilen cevaplarin cinsiyete gore dagilimini
iceren frekans ve yiizdelikler

Dogru Yanlis
f % f %
Kiz 14 70 6 30
Erkek 17 85 3 15
Toplam 31 77,5 9 22,5

Tablo 9 incelendiginde, Ogrencilerin ¢ogunun (%77,5) ifadenin
dogru oldugunu soyledikleri goriilmektedir. Calisma grubundan
sadece 9 Ogrencinin ifadenin yanlis oldugu yoniinde cevap verdigi

gorilmektedir.
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2.madde ile ilgili bir égrencinin ¢dziimii asagida verilmistir. Ogrenci
ifadenin yanlis oldugunu belirtmis ancak ¢6ziim kiimesinin iki
elemanli degil, tek elemanli olacagini, sadece +4 olacagini yazmustir.
Ogrencinin ‘Mutlak degerin sonucu negatif olamaz.” kazanimim
edinemedigi agikca goriilmektedir.

(.K) I x| = -4 denkleminin ¢dziim kiimesi iki elemanlidir. — +{
Calisma grubunun, dordiincii sorunun {i¢iincii ifadesine vermis oldugu
cevaplarin cinsiyete gore dagilimini iceren frekans ve yiizdelik verileri
asagidaki tabloda belirtilmistir. Ayrica bu soruya ait Ogrenci

cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 10. Dordiincii sorunun 3. ifadesine verilen cevaplarin cinsiyete gore
dagilimini iceren frekans ve yiizdelikler

Dogru Yanlis
f % f %
Kiz 7 35 13 65
Erkek 4 20 16 80
Toplam 11 27,5 29 72,5

Tablo 10 incelendiginde, Ogrencilerin ¢cogunun (%72,5) ifadenin
yanlis oldugunu sdyledikleri dikkati ¢ekmektedir. Calisma grubundan
11 O6grencinin ifadenin dogru oldugunu yoniinde cevap verdigi

gorilmektedir.

Dogru cevap veren Ogrencilerin ¢éziimii asagida verilmistir.
Cikarmanin; degisme, birlesme, etkisiz eleman ve ters eleman gibi

islem ozelliklerini saglamadigin1 bu yiizden islem olmadigini net bir
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sekilde ifade etmistir. Ayrica, toplama ve c¢arpmanin islem

ozelliklerini sagladigini1 da belirtmistir.

(:.j.) Dogal sayilarda ¢ikarma bir islemdir. G £ o mA G~ islem dezi )df /

(.¥..) Dogal sayilarda gikarma bir islemdir. =2 fopbroa e Carpma Iglomeld

Calisma grubunun, dordiincii sorunun dordiincii ifadesine vermis
oldugu cevaplarin cinsiyete gore dagilimini igeren frekans ve yiizdelik
verileri asagidaki tabloda belirtilmistir. Ayrica bu soruya ait dgrenci

cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 11. Doérdiincii sorunun 4. ifadesine verilen cevaplarin cinsiyete gore
dagilimini iceren frekans ve yiizdelikler

Dogru Yanlis
f % f %
Kiz 9 45 11 55
Erkek 12 60 8 40
Toplam 21 52,5 19 47,5

Tablo 11 incelendiginde, 6grencilerin hemen hemen yarisinin (%52,5)
ifadenin ~ dogru oldugunu soyledikleri belirlenmistir. Calisma
grubunun yariya yakininin ise ifadenin yanlis oldugu yoniinde cevap

verdigi goriilmektedir.

Dogru cevap veren bir Ogrencinin ¢oziimii asagida verilmistir.
Bolmenin; degisme, birlesme, etkisiz eleman ve ters eleman gibi islem
ozelliklerini saglamadigini bu yiizden islem olmadiginm net bir sekilde

ifade etmistir.
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() Tam sayilar kiimesi iizerinde bslme bir islemdir.g Slme ki islem dezildin

Calisma grubunun, dordiincii sorunun besinci ifadesine vermis oldugu
cevaplarin cinsiyete gore dagilimini iceren frekans ve yiizdelik verileri
asagidaki tabloda belirtilmistir. Ayrica bu soruya ait Ogrenci

cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 12. Doérdiincii sorunun 5. ifadesine verilen cevaplarin cinsiyete gore
dagilimini igeren frekans ve yiizdelikler

Dogru Yanlis
f % f %
Kiz 7 35 13 65
Erkek 10 50 10 50
Toplam 17 42,5 23 57,5

Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin hemen hemen yarisinin (%57,5)
ifadenin yanlis oldugunu soyledikleri dikkati ¢ekmektedir. Erkek
ogrencilerin yarist ifadenin dogru oldugu yaris1 da yanls oldugu

yoOniinde goriis bildirmistir.

4.maddedeki ifadenin yanlis oldugunu belirten bir 6grencinin
aciklamas1 asagida verilmistir. Sifirn her zaman yokluk ifade
etmeyecegini agiklamak i¢in ekvatordan bahsetmistir: “ Hayir, hep
yokluk ifade etmez mesela ekvator 0 °C ama tahminen var.” diye
yazmustir. Oncelikle bu dgrenci ekvator icin 0 °C ifadesini kullanmasi
ve ‘tahminen var’ agiklamasi dikkati ¢cekmistir.

(=4.) Sifir her zaman yokluk ifade eder. < ba y,c e youi, . Spada

™o Sa\q

Y. F alt uadd®™ 0% ama Salynfa
(- BN -
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Calisma grubunun, hata temelli aktivite testine vermis oldugu
cevaplarin akademik basar1 seviyesine gore dagilimini igeren frekans

ve ylzdelik verileri agagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 13. Akademik basar: seviyesine gére 6grenci sayisi ve ortalama puan
frekans ve yiizdelikler

1. seviye 2. seviye 3. seviye
f % ort f % ort f % ort
Ogrenci 15 % 37,518 12 % 30 43 13 %32571

sayi1st

Tablo 13’e bakildiginda, akademik basari durumu arttik¢a hatali
cozlimlerin farkindaliginin arttigr goriilmektedir. 3. seviyedeki yani
akademik basar1 seviyesi yiiksek olan Ogrencilerin hata temelli
aktiviteler testinde verilen sorularin soru kokiinii anlamak yerine
sorularin ¢ozlimiindeki islemlerin dogrulugu kontrol etme yoluna
gittikleri ve yanlig yaptiklar1 goriilmistiir. 1.seviyede bulunan ti¢
ogrenci hata temelli aktivite testinden sifir puan almistir. En yiiksek
puan ise 76 olup, 3.seviye bir 6grenciye aittir. Test teknigi ile ¢aligan
ve Ozellikle sinavlara hazirhk yoniinde test teknigine aliskin
ogrencilerin hata temelli aktivite testindeki sorulardaki hatali
cozlimleri yine test teknigiyle kontrol ettikleri goriilmiistiir. Ayrica;
hatali verilmis matematiksel ifadelerin dogru—yanlhs oldugunu
belirlemede diger islem gerektiren sorulara nazaran daha basarili

olduklar1 belirlenmistir.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgular neticesinde su sonuglara
ulasilmistir. Ogrencilerin hata temelli aktiviteler testinde yer alan

hatali ¢ozlimleri ve hatali ifadeleri fark edemedikleri, bu sebeple de
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dogru ¢oziimler iiretemedikleri goriilmiistiir. Uglincii soruya kimsenin
dogru cevap vermedigi belirlenmigtir. Ayrica tiim tablolar
incelendiginde hata temelli sorulardaki hatali ¢oziimleri bulma ve
diizeltme durumu kizlar lehine goriinmektedir. Ozellikle de
matematiksel ifadelerin dogru—yanlis oldugunu belirlemede diger
islem gerektiren sorulara nazaran daha Dbasarili  olduklari
belirlenmistir. Akademik basar1 durumu arttikca hatali ¢éziimlerin

farkindaliginin arttig1 goriilmektedir.

Mevcut arastirma kapsaminda tamsayilarda islemler konularinda
Ogrencilerin sorunlar yasamalart sebebiyle caligma Hativa ve Cohen
(1995), Aydin Unal ve Ipek (2009), Durmaz ve Avci (2011) ile
paralellik gostermektedir. Bir biitiiniin verilen bir kesir kadarinin
bulunmasinda ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar ve islem hatalar
sebebiyle caligma Kocaoglu ve Yenilmez (2010) ile paralellik
gostermektedir.  Ogrencilerin  sorularmn  ¢oziimlerindeki ~ ve
ifadelerindeki  hatalar1  belirlemede  karsilastiklar1  hatalan
anlamamalari, bu baglamda soruyu hatali anlama, aritmetiksel hatalar,
yontemsel ve kavramsal hatalar yaptiklart ya da bu tiirdeki hatalari
belirlemede zorluk yasadiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda arastirma,
Giiner ve Alkan (2011) ile paralellik gostermektedir. Goriilmektedir
ki, ogrenciler 6zellikle LGS sinavina hazirlik sebebiyle test ¢dzme
teknigi ile caligmaya alistiklarindan sorulardaki hatali ¢oziimleri yine
test teknigiyle kontrol ederek ¢dziimler iiretmislerdir. Bu durum da
Giiner ve Alkan (2011) ‘in ifadesiyle 6grencilerin matematik 6grenme

asamalar1 ile Ogretmenlerin matematik 6gretim asamalarinin
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Oonemsenmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Arastirma kapsaminda
ogrenciler dogal sayilar konusunda pek c¢ok hata ve kavram
yanilgisina sahip oldugu goézlenmistir. Ancak tiim tablolar
incelendiginde hata temelli sorulardaki hatali ¢éziimleri bulma ve
diizeltme durumu kizlar lehine goriinmektedir. Bu yoniiyle calisma
Ozdes ve Elitok Kesici (2015)’nin ¢alismasiyla celismektedir. Ciinkii
ilgili ¢alismada hata ve kavram yanilgilar1 bakimindan cinsiyete gore
anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Mevcut aragtirma kapsaminda
hata temelli aktiviteler yoluyla 6grencilerden geri doniitler alinarak
ogretmenlerin planlamalarin1 o dogrultuda yapmalar1 biliyiikk 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda da denilebilir ki 6gretmenler hatalar1 bir
O0grenme aract olarak gorerek kullanabilecegi, duyussal acidan
Ogretmenlere arastirma yapma ve elestirel diisiinme becerileri
kazandiracagi, bilissel yonden ise Ogretmenlerin bilmedikleri veya
yanlis bildikleri kavramlar ortaya koyacak olmasi sebebiyle (Ozkaya,
2015) hata temelli aktiviteler biiyiik 5nem tasimaktadir. Ogretmenlerin
kullandiklar1 6gretim yontemleri, zaman yetersizligi, yani miifredati
yetistirebilme sorunlari, 68rencilerin hatali 6grenmeleri sebebiyle ve
farkl1 soru tiirlerinin ¢ocuklara ezberletilerek verilmesi sebebiyle
(Glirbiz ve Cavus Erdem, 2015), ogrenciler hata ve kavram
yanilgilarina diismekte veya hatali c¢oziimleri ya da ifadeleri
algilamakta zorluk yasayabilmektedirler. Ayrica, matematik 6gretmen
adaylarinin bazi matematiksel kavramlar1 ya da konular1 tam olarak
anlamlandiramamalari, bu husustaki 6grenci hatalarini tespit etme
konusunda yetersiz olmalari, ¢6ziim Onerilerinin yeterli olmamasi,

farklt ¢oziim Onerileri ve stratejiler kullanmamalar1 sebebiyle
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(Gokkurt, Sahin ve Soylu,2016) dgrenciler de ilgili kavramlar ya da
konularda sikintilar yagamakta, farkli ¢ozlimler liretememekte, hatalar
ve kavram vyanilgilarina diismektedirler. Hata temelli aktiviteler
ogrencilerin yazili cevaplarinin gézlenmesi ve bu sayede o6gretmenin
ogrencilerinin biligsel ve iist biligsel yeteneklerini belirlemesine ve ne
diizeyde kavramsal olarak algiladiklarina iligkin = bir  fikir
olusturmasina yardimci olmaktadir. Bu sebeple de mevcut arastirma
Ekici ve Demir (2018) ile paralellik gdstermektedir. Mevcut
arastirmada Ogrencilerin hatali ¢oziimleri ve hatali matematiksel
ifadeleri ayirt etmede zorlandiklar gériilmektedir. Ogretmenlerin de
bu tiir sorunlar yastyor olmas1 (Bilgili, Ozkaya, Ciltas ve Konyalioglu,
2020) sebebiyle ozellikle 6gretmenlerin olas1 6grenci hatalarina her
acgidan hazir olmalar1 beklenmektedir.

Elde edilen sonuglar neticesinde mevcut arastirma kapsaminda su

Onerilerde bulunulmaktadir.

Ozellikle hata temelli sorularin kesfedilmesi noktasinda okuldaki

matematik 6gretmenleriyle birlikte bir caligma yiiriitiilebilir.

Okul matematik ders kitaplarina hata ihtiva eden alistirmalarin

konulmasi saglanabilir.

Hata temelli bir 6gretim metodu tanimlamasi yapilarak iiniversitelerin
egitim fakiilteleri boliimlerinin biitiinliniin 6gretme ile ilgili ders

iceriklerine ekleme yapilabilir.

Bilimsel aktivitelerde (kongre, konferans, panel vb.) hata temelli

etkinliklerden ¢okcga soz edilerek farkindalik olusturulabilir.
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Milli Egitim Bakanligi’nin hizmet i¢i kurslarinda 06gretmenlere
yonelik hata temelli etkinlik egitimi icerigi programlara dahil

edilebilir.

Farkli 6grenme alanlarin1 g6z 6niinde bulundurarak benzer ¢alismalar

yapilmasi ve bu sayede 6grencilerden doniitler alinabilir.

Benzer c¢alismalar Ogretmen ve Ogretmen adaylariyla da

gerceklestirilmelidir.
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GIRiS

Insanhigin giin gectikce yiiksek hayat standartlarma sahip oldugu ve
bunu daha da ileriye gotiirmek ic¢in c¢aba gosterdigi bilinmektedir.
Bazen bu caba insanlarin beraber, huzurlu ve saglikli bir sekilde
yagsamalarina engel olmakta yani yiiksek hayat standardi iginde
yasamak ile mutlu, huzurlu ve saglikli insan yagami arasinda negatif
yonde bir iligki ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum teknolojik
gelismelerle huzurlu, mutlu ve saglikli insanlar arasinda bir bagin
bulunmamasi olarak goriilse de aslinda insanlar1 bir arada tutan ve
toplumun saglikli bir sekilde ilerlemesine imkan taniyan degerlerin

Onemini gilin yiiziine ¢ikarmaktadir.

Degerler; davranislar1 ve amaglar1 yargilamada, onlar hakkinda karar
vermede standart olusturan ve bir toplulugu meydana getiren
bireylerin duygu baglhiliklartyla olusmus soyut haldeki genel
devinigsel unsurlar (Aslan, 2007: 2; Halstead ve Taylor, 2000;
Theodorson & Theodorson, 1979: 455; Ozensel, 2003: 226; 2007:
744) olarak tanimlandig1 gibi bir seyin istenilebilir olduguna ya da
olmadigina yonelik inang (Gilingor, 1993, s. 18) ve insan hayatinda
kiymet verilen, insan hayatina dokunan fikirler seklinde (Doganay,
2007, s. 258) de tamimlanmaktadir. Bu tanimlamalar degerlerin
bireysel ve toplumsal yonilinii vurgulamaktadir. Tanimlardaki
degerlerin bireysel boyutunda giidii, karar verme, tutum, inang ve
ihtiyac gibi kavramlarin oldugunun alt1 ¢izilirken, toplumsal yoniinde
ise toplum tarafindan kabul gdren, benimsenen en iyi, en dogru ve en

yararli olarak nitelendirilen unsurlarin varligi isaret edilmektedir
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(Akbas, 2004, s. 44). Hatta baz1 yazarlar degerlerin 6nemine binaen
yaptiklar1  aciklamalarda  degerleri  “ugrunda  fedakarliklarda
bulunulacak, hatta 6liimiin bile géze alinmaktan sakinilmayacagi”
unsurlar olarak gérmekte ve bu unsurlarin insan hayatint olusturan
prensiplerin belirlenmesinde 6nemli bir role sahip oldugunu (Bolay,

2007: 16; Ozden, 2008: 37) dile getirmektedirler.

Bireylerin hayatlariin devamini etkileyecek olan prensiplere yon
veren degerlerin ilk Once bireylerin aileleri olmak iizere yakin ve uzak
cevreleri de dahil olmak tlizere (Aral, 2008, s. 9; Tarhan, 2013, s. 24)
genelde egitim kurumlar araciligi ile de kazandirildigr bilinmektedir.
Egitim kurumlarinda degerlerin hem planli hem de ortiik bir sekilde
kazandirilmas1 amag¢ edinmisken bireylerin ailelerinde, yakin ve uzak
cevrelerinde degerler egitimi icin belli bir programin varligindan sz

edilemez.

Degerlerin planli bir sekilde egitim kurumlarinda kazandirilmaya
calisilmasinda siliphesiz Ogretim programlarinin payi biiyiiktiir. Bu
programlar ¢agin gereklilikleri ve toplumun ihtiyaclar1 g6z Oniinde
bulundurularak giincellenmekte ya da yenilenmektedir. Degisime
ugrayan bu programlarda yer alan degerler de illa ki c¢agin
gereklilikleri ve toplumun ihtiyaglart dogrultusunda degisebilmek-
tedirler. Schwartz ve Bilsky’e gore bu durum degerlerin hem 6zelligi
hem de degisime acik yapilar (Kusdil ve Kagitgibasi, 2000; Karakaya,
2007; Yalar, 2010) oldugunun kanitidir.
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Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda okutulan derslerin = §gretim
programlar1 ¢agin gereklilikleri, toplumun ihtiyaglari ve beklentileri
dogrultusunda 2018 yilinda yenilenmistir. Yenilenen Ogretim
programlarinda degerler egitimi ile ilgili “Degerlerimiz” adi altinda
ayr1 bir baglik bulunmakta ve bu baglik altinda tiim programlarda ortak
olarak yer alan on tane kok degerden (adalet, dostluk, diiriistlik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimsever-
lik) sz edilmektedir. Ayrica programlarda bahsedilen bu degerlerin,
degerler egitimi kazandirma asamasinda tek baslarina oldugu gibi
iliskili bulunan alan degerleriyle ve diger kok degerlerle de beraber
kazandirilmas1 (MEB, 2018a; 2018b) hedeflenmektedir. Belirtilen bu
hedeflere ulagsmak icin degerler egitiminde en Onemli aktoriin
ogretmenler oldugu bilinmektedir. Cilinkii 6gretmenlerin degerlerin
kazandirilmasina yonelik aktivitelere katilim gostermesi, istekli
olmast 6grencilere kazandirilacak degerleri ve bunlarin zamanin

dogrudan etkileyebilmektedir.

Ogretmenler degerler egitimini gergeklestirirken degerler egitimine
yonelik yaklasimlar1 kullanabilecekleri gibi farkh teknik ve degerler
egitimi ile ilgili zengin icerige sahip materyalden de yararlanabilirler
(Australian Government Department of Education, Science and
Traning, 2006: 56).Bu materyallerden birisi de sozlii ve yazili
edebiyat iirlinleridir. Edebi iirlinlerin, igerigine bagl olmakla birlikte
cesitli degerlerin ve okuma, yazma, dinleme, konugma gibi becerilerin
kazandirilmasina imkan sagladigina yonelik goriisler (Tokcan, 2016)

mevcuttur.
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Alanyazinda edebi iirlinlerle degerler egitimi iliskisini konu edinen
arastirmalarin (atasozleri ile ilgili Girmen, 2013; Sonmez, 2014 —
fikralarla ilgili Yal¢inkaya, 2015 — efsanelerle ilgili Giiven, 2014 —
masallarla ilgili Kilcan, 2016 — hikayelerle ilgili Batur ve Yiicel, 2012;
Deveci, Belet ve Tiire, 2013; Kasapoglu, 2013 — romanlarla ilgili
Simsek, 2015 — siirlerle ilgili Kurtoglu, 2017) gerceklestirildigi
gorilmektedir. Ayrica Yusuf Has Hacib tarafindan kaleme alinan
Kutadgu Bilig (Teksan, 2012), Kasgarli Mahmud tarafindan yazilan
Divan-1 Liigat-it Tirk (Batur ve Kaya, 2012) ve Sadi Sirazi’nin
eserlerinin (Er, Unal ve Giirel, 2016) degerler egitimi acisindan
incelendigi arastirmalar da alanyazinda mevcuttur. Fakat yukarida
belirtilen arastirmalarin, degerler egitiminin geneli lizerine yapilmis
calismalar  oldugu  gorilmektedir.  Ancak ilgili alanyazin
incelendiginde, Tiirkiye’de degisen 6gretim programlarinda yer alan
kok degerleri ve bunlarin edebi {riinler o6zelinde incelendigi
calismalarin (Giirgil, Kilcan, Kiligcoglu ve Kurtoglu, 2019; Kurtoglu,
2019) smirli sayida oldugu goriilmektedir.

Buradan hareketle mevcut ¢caligma 2018 6gretim programinda yer alan
kok degerlerin kazandirilmasinda yararlanilabilecek hikayelerden
olusan Forrest Carter’in “Kiiciik Agac’in Egitimi” adli eserinin,
Ogretim programlarinda bahsi gecen on kok deger acisindan incelemek
amaciyla gerceklestirilmigtir.  Eser 1976 yilinda yayimlanan
otobiyografik bir roman 6zelligi gostermektedir. Tozduman-Yarali ve
Didin’e (2018) gore eser kii¢iik bir gocugun hayati ve dogay1 anlamasi

iizerine odaklanmaktadir. Bu ¢ocuga hitaben kullanilan ‘Kiigiik Agag’,
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biiylikannesi ve biiyiikbabasiyla yasayan annesiz, babasiz birisidir.
Eserde yansitilan doga, kitabin merkezindedir ve ¢ocugun evi olarak
goriiliir. Biiyiilkanne ve bliylikbabanin torunlarini yetistirme siirecinde
yapilandirmaci yaklasima yer verdikleri ve dogayla biitiinlesmis
uygulamalarinin  altinda da ilerlemecilik felsefesinin  oldugu
disiiniilmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisi temeline dayanan bu
durum, mevcut ¢alismanin, yeni 6gretim programlarinda yer alan kok
degerlerin kazandirilmasinda daha sonraki yapilacak ¢aligsmalara katki

sunacagin ortaya ¢ikarmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin modeli

Nitel arastirma perspektifine uygun olarak gerceklestirilen bu
calismada veriler, dokiiman analizi teknigi ile elde edilmistir. Belge
taramasi, kitaplik taramasi, belgesel gézlem ve mevcut halde bulunan
kayit ya da belge niteligindeki eserlerin veri kaynagi olarak sistemli
bir bigimde incelenmesi olarak adlandirilabilen (Karasar, 2010)
dokiiman analizi teknigi; incelenmek ve arastirmak amaciyla hakkinda
bilgi i¢eren yazili dokiimanlarin analiz edilmesi siirecini kapsamakta
ve tek basina da bir veri toplama aract olarak kullanilabilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Bu baglamda aragtirma kapsaminda veri
toplama aract olarak incelenen Carter’in (2010) “Kiiciik Aga¢’in
Egitimi” adl1 eseri de dokiiman analizine kaynaklik etmistir. Bu eserde
toplam yirmi bir hikdye yer almaktadir. Eserde yer alan hikayeler ve

sayfa numaralar1 Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Kiigiik Agac’in Egitimi adli eserde yer alan hikayeler ve sayfa numaralari

Hikayeler sf. Hikayeler sf.
no no
1 Kiiciik Agac 7 1 | Tehlikeli Bir Seriiven 125
2
2 Gidisat 13 |1 Meydandaki Ciftlik 143
3
3 Kuliibe Duvarindaki 21 |1 Dagda Bir Gece 153
Golgeler 4
4 | Tilkiler ve Av Kopekleri | 31 | 1 Sogiit John 171
5
5 ““‘Sen Kandasimsin, 45 |1 Kiliseye Gidis 187
BonnieBee’ 6
6 Gegmisi Bilmek 55 |1 Bay Sarap 197
7
7 Cam Billy 63 |1 Dagdan Inis 209
8
8 Gizli Yer 73 |1 Kopek Yildizt 225
9
9 Biiyiikbaba nin Isi 83 | 2 Yeniden Ev 245
0
1 Bir Hiristiyanla Is 97 | 2 Oliim Sarkis1 253
0 Yapmak 1
1 Dortyol Agzindaki 113
1 Diikkanda

Verilerin Toplanmasi

Calismada veriler Forrest Carter tarafindan kaleme alinan “Kiiciik

Agac’in Egitimi” adli kitaptan elde edilmistir. Kitapta yer alan

hikayeler, 2018 6gretim programinda yer alan kdok degerler’ goz

oniline almarak dokiiman analizi yontemiyle incelenmis ve degerlerin

her bir hikdyede varlik-yokluk durumlar tespit edilerek arastirmanin

bulgular kism1 olusturulmustur.

3 Veri toplama arac1 olarak belirlenen eserdeki kok degerler tespit edilirken hem o
degerlerin dogrudan eserde yer almasi hem de o degerle iligkili tutum ve
davranislarin ifade ediliyor olmasi g6z 6niinde bulundurulmustur.
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Verilerin Analizi

Veri toplamak amaciyla incelenen eserden elde edilen veriler nitel bir
veri analiz yontemi olan betimsel analiz yaklagimina uygun olarak
analiz edilmistir. Yildinm ve Simsek’e (2006) goére bu analiz
tekniginde dokiimanlardan ya da diger veri kaynag olarak
goriilebilecek argiimanlardan elde edilen verilerin daha ©nceden
belirtilen temalara ya da kategorilere gore Ozetlenip yorumlanmasi
esastir. Burada elde edilen veriler arastirmaci(lar) tarafindan
belirlenen arastirma sorularmin ortaya koydugu tema ya da
kategorilere gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem
siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar kullanilarak da
sunulabilir. Bunun yaninda betimsel analizde arastirmaya konu olan
veriden yapilan dogrudan alintilara c¢okca yer verilmektedir. Bu
baglamda mevcut arastirmada ulasilan sonuglar betimsel bir bicimde
sunulmug ve eserde yer alan hikayelerden aynen alintilar yapilarak
calismanin bulgular kismi olusturulmustur. Eserde tespit edilen kok
degerlere ait herhangi bir frekans ve ylizde hesaplamasi yapilmamagtir.
Ancak okuyuculart bilgilendirmek amaciyla hangi sayfalarda hangi
kok degerlerin yer aldigina yonelik tablo (Tablo 2) olusturulmustur.
Eserde tespit edilen kok degerlerin tamami hakkinda aynen alintilar
yapmanin okuyucuyu sikacagi diisiincesinden hareketle her bir kok

degere yonelik birer dogrudan alintilama yapilmustir.
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Bulgular

Bu kisimda incelenen eserde tespit edilen kok degerlerin hangi
sayfalarda, ne siklikla yer aldigina iliskin bilgilere ve tespit edilen kok
degerlerle ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 2. Kiiciikk Agac’m Egitimi adl1 eserde tespit edilen kok degerler ve yer aldig1
sayfalar

Kok degerler Salyls Yer aldigr sayfalar
Adalet 1 70
Dostluk 6 9, 133, 236, 240, 255, 263-264
Diiriistliik 8 24, 53, 62, 84,91, 100-102, 119, 201
Oz denetim 7 45,97, 111, 125-126, 130, 188, 196
Sabir 6 32, 64-66, 74-75, 80, 87,135-136
Saygt 5 34-35, 47,159-160, 180, 205-206
Sevgi 10 12, 52, 59, 62, 67-68, 95-96, 97-99, 142, 178, 247-249
Sorumluluk 4 13, 21, 31-32, 37
Vatanseverlik 3 53-55, 59, 143
Yardimseverlik 15 22,37, 63, 89, 121, 125, 131, 136-137, 149, 193, 197,
217, 242, 250, 259

Tablo 2’de Kiiclik Agac¢’in Egitimi adli eserde 2018 ogretim
programlarinda yer alan kok degerlerin tamaminin yer aldigi
goriilmektedir. Eserde en fazla yer alan kok deger yardimseverliktir.
Bu degeri on farkli yerde sevgi, sekizyerde diiriistliik, yedi yerde 6z
denetim, alti yerde dostluk ve sabir, bes yerde saygi, dort yerde
sorumluluk, ii¢ yerdevatanseverlik ile sadece biryerde bulunan adalet

degerleri takip etmektedir.
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Yardimseverlik

Eserde yardimseverlik degeri, sadece insana degil dogaya, hayvanlara
ve insan ruhuna yapilmakta ve bu davranis tamamen igtenlikle kargilik
beklenmeden yapilan ve yapilan iyiligi gizlemek esaslari iizerine
islenmistir. “Meydandaki Ciftlik” adli hikdyede topraklar1 Amerika
Birlesik Devletleri tarafindan isgal edilip yasam sahasi birakilmayan
bir aileden bahsedilmekte ve bu ailenin diktigi elma agaclarini,
ektikleri musir tarlalarini devrin politikacilarinin zorla miilklerine
gecirme siirecinde biiyiikbabanin yoksul aileye yardim etmesini konu
almaktadir. Bu durum eserde; “Iki kiiciik kiz ona yardim etmisti. Bir ay
icinde tarlanmin ¢evresini elma agaglariyla ¢cevirmislerdi. Adamin New
Yorklu ve elma yetistiricisi oldugu ortaya ¢ikti. O elma agag¢larini
dikerken, digerleri vadiye muisir ektiler. Biiyiikbaba bir giin hava
karardiktan sonra 6n sundurmaya bir diizine kedi baligi birakti. Ertesi
aksam kedi baligini pisirmiglerdi. Avludaki bir agacin altina konulmus
masada baliklart yiyorlardi. Ara sira, yemek yerlerken, onbast ya da
kadin ayaga kalkiyor ve daglara el sallayarak biiyiikbabay: davet
ediyordu. Bir yerlinin baliklar: biwraktigint biliyorlardi ama asla
biiyiikbabayr goremediler, yalnizca daglara el salladilar. Bir yerli
olmadiklart i¢in agaglarin arasinda yanhs bir rengi nasil
aywracaklarim bilemezlerdi. Biiyiikbaba hi¢chir zaman oraya gitmedi.
Gergi biraz daha balik birakti. Avlunun yakimindaki agag¢ dallarina
balik asardi, ¢iinkii arttk on sundurmaya gitmeye korkuyordu.

Biiyiikbaba dedi ki onlara balik birakmis, ¢iinkii onlar yerli
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olmadiklar: ve dolayisiyla cahil olduklar: igin iirtinleri yetismeden

once agliktan olebilirlermis...(s.149) "seklinde yer almaktadir.
Sevgi

Sevgi degerini konu alan hikayelerde karsilikli iletisimde anlayish
olma, birbirini anladigini hissettirme ve ne olursa olsun dogay1 sevme,
doganin dilinden anlama ve dogaya verilen degerin insan yasantisina
etkisi ifade edilmistir. “Kiiclik Agac¢” adli hikdyede dort yasinda
babasi, bes yasinda annesi Olen Kiiclik Aga¢’in biiyiikbaba ve
biiyiikannesiyle yasamaya baslamasi, daglarda gececek olan hayatinin
ilk gecesinde orman ve koru rilizgirinin, ¢agildayan sularin, dag
tavugunun Kiiciik Agag¢’1 sevip kabul etmelerini konu edinmektedir.
Bu olay eserde; “Birden Anne'yi ve bulundugum yerin yabanciligini
diistinmeye basladim. Bir el basimi oksadi. Yanima, yere oturan
biiyiikanneydi bu, etekleri etrafina yayilmisti, orgiilii sa¢lart yumusak
bir kivrimla omuzlarina ve kucagina iniyordu. Pencereden digariya

bakti; yavas, yumugak bir sesle sarki soylemeye basladi.:”

"Artik onun geldigini hissettiler

Orman ve koru riizgar

Dag Baba Sarkisiyla ona 'hog geldin' diyor
Kiigiik Agag'tan korkmuyorlar

Onun ¢ok duygulu oldugunu biliyorlar

Ve Sarki soyliiyorlar: 'Kiiciik Agag¢ yalniz degil’
Kiiciik aptal Lay-nah bile

Cagildayan, konusan sulariyla
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Daglarin arasinda dans ediyor neseyle
'Oh Sarkimi dinle
Bize gelen kardegim hakkinda
Kiiciik Agag bizim kardesimizdir
Ve Kiiciik Aga¢ buradadir
Awiusdi, kiigtik geyik
Ve Min-e-lee, dagtavugu
Kagu, karga bile sarkiya katiliyor:
'Kiigtik Agag yiireklidir.
Ve onun giicii inceligindendir
Ve Kiigiik Agag¢ asla yalniz kalmayacak™
“Kiiciik Agag¢'in ben oldugumu biliyordum ve onlarin beni sevip
istemelerinden dolayr  mutluydum. Boylece uyudum ve

aglamadim (s.11-12)”’seklinde ifade edilmektedir.

Diiriistliik

Diirtistlik degerinin gegtigi hikayelerdegiivenilir olmanin, verilen
sozde durmanm oneminden bahsedilmektedir. “Biiyiikbaba’nin Isi”
adl hikayede gegimlerini misir ekip viski yapmakla gecirdiklerini ve
viski yapiminda dikkat edilecek 6nemli noktalarin olmasi ve bu isi
yaparken biiylikbabanin gosterdigi titizlik iizerinden diiriistliikk degeri
vurgulanmistir. Bu durum eserde; “Biiyiikbaba dedi ki giysi takimi, elli
yil once evlendigi giinkii kadar parliyormus, onu yapan terzi isinden
biiyiik gurur duymus, ne var ki gurur duymayan terziler de varmis.
Terzinin isine karst verdigin hiikiim, ne tiir bir terziyle is yaptigina

bagliydr. Aymi sey viski yapimu isi i¢in de gegerliydi. Ki bu dogrudur.
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Biiyiikbaba, viskisinin icine asla bir sey koymazdi, seker bile. Seker
viskiyi yaymak ve daha ¢ok viski ¢ikarmak i¢in kullamilird:.
Biiyiikbaba dedi ki seker konuldugu zaman saf viski olmazmus.
Biiyiikbaba saf viski yapardi; yapimda misirdan baska hicbir sey
kullanmazdi (s.84) "ifadeleriyle anlatilmaktadir.

Oz Denetim

Eserde 6z denetim degerinin gectigi hikayelerde biiyiikbabanin ve
biiyiikannenin genellikle Kiigiik Agac¢’mn yaptigi islerin sonucunda
sorumlulugunu almasi, kendi kararlarinin dogrulugunu sorgulamasi
{izerinden ifade edilmistir. “Bir Hiristiyanla Is Yapmak™ adli hikdyede
biiyiikbaba ve Kii¢iik Aga¢ mallarint Dortyol agzindaki diikkanda
satmaya giderler, diikkkana gelen bir adam Kiicliik Agac¢’a buzagisini
oldugundan cok diisiik bir fiyata satmasi, biiylikbabanin buzaginin
hasta oldugunu bildigi halde Kiigiikk Aga¢’in kararma miidahale
etmeyip davraniginin sonucunu gormesini istemesi {izerinden;
“Biiyiikbaba bana sormadi ama ona elli sentimi kavanoza geri
koyamayacagumi, ¢iinkii buzagi i¢in -ki artik bir buzagiya sahip
degildim- harcadigimi anlattim. Biiyiikanne geriye bir onluk verir, ben
de onu kavanoza koyardim. O gece yemek yemek zordu; gergi

ogtitiilmiis bezelye ve misir ekmegini severdim ..."

“Yemek yerken biiyiikbaba bana bakti ve dedi ki" “Goriiyorsun,
Kiigiik Agag, 6grenmenin yapmaktan baska yolu yok. Senin buzagiy
almani engelleseydim, her zaman bir buzagin olmast gerektigini

diistinecektin. Sana satin almani séyleseydim, oldiigii icin beni
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suglayacaktin. Yasam iginde ogrenmek zorundasin.” "Evet, efendim!"
dedim. Biiyiikbaba, "Simdi..." dedi, "Ne ogrendin?" "Sey ... " dedim,
"Sanmirim Hristiyanlarla is yapmam gerektigini ogrendim (s.110-111)
sekilde iglenmistir.

Dostluk

Dostluk degeri eserde kisilerin birbirine, hayvanlara, dogaya kars1
sevgisini, sorumlulugunu ve igten davramista bulunmalarimi konu
almaktadir. “Oliim Sarkis1” adli hikdyede biiyiikkbabanin ve ardindan
biiyiikannenin 6liimiinden sonra Kiigiik Agac’1in hayatina Mavi Cocuk
ve Kii¢iik Kizil isimli kdpegiyle devam etmesi, bunun ardindan Mavi
Cocugun dlmek tizere olmasi ve Kiigiik Aga¢’in kdpegine olan vefast;
“Bir aksam ge¢ vakit Mavi Cocuk atimin yanmina geldi.Yere yatti ve
kalkamadi. Artik yiiriiyemiyordu. Onu egerimin tistiine aldim ve
swrtimizi Cimarron'un batan kirmizi giinesine verdik. Doguya gittik.
Bu sekilde gidersem isimi geri alamazdim. Ama aldirmiyordum. On
bes dolara at1 ve egeri satin almistim ve benimdiler. Mavi Cocuk ile
bir dag arwyorduk. Giin dogmadan bir dag bulduk. Pek dag
sayilmazdi, daha ¢ok bir tepeydi ama Mavi Cocuk onu goriince inledi.
Giines dogarken onu tepeye gotiirdiim. Bir mezar kazdim, Mavi
Cocuk'v icine koydum ve seyrettim. Basimi kaldiramiyordu ama
bildigini hissettirdi bana. Ciinkii bir kulagimi diklestirdi ve gézlerini
benden ayirmadi. Daha sonra Mavi Cocuk'un basint tuttum. Mavi
Cocuk yapabildigi zaman elimi yaladi. Kisa bir siire sonra gitti.
Kolayca ve bast kolumun iistiine diistii. Onu derine gomdiim ve

varatiklara karst mezarmmin iistiinii agwr taglarla ¢evirdim. Duyarl

295




burnuyla, Mavi Cocuk'un daglara zaten yakin oldugunu diistindiim.
Biiyiikbaba'ya yetismek igin hi¢ mi hi¢ zorluk ¢ekmeyecekti (s.263-
264)’seklinde dile getirilmektedir.

Sabir

Eserde yer alan sabir degeri, hikdyelerde yapilmak istenen her sey igin
bir caba ve ugras gerektigini ve basarmak istenen is ne kadar zor
olsada sabirla bekleyerek basarilmak istenen ise odaklanilmasi
gerektigi ele alinmistir. “Gizli Yer” adli hikdyede Kiigiik Agag¢’in
dogada gozlemledigi bir olay lizerinden sabir degeri; “Su kaynagimin
ortasinda ¢omeldim ve ipini karsiya gegirmeye calisan kiigiik bir
oriimcege baktim. Tiim su kaynagimin, asagisinda ve yukarisinda
bulunan, en genis inci agim kurmaya kararliydi ve genis bir yer
se¢misti. Ipini baglayacak, havada sicrayacak ve suya diisecekti.
Yasami i¢in miicadele ederek akinti boyunca yiizecek, kiyrya
vanasacak ve aym egreltiotuna geri donecekti. Sonra yeniden
deneyecekti. Uciincii sefer egreltiotuna geri dondii ve bir uca yiiriiyiip
yatti. Suyu incelemek i¢in on ayaklarmmi c¢enesinin altina koydu.
Neredeyse vazge¢mekte oldugunu tahmin ettim -ben vazge¢mistim ve
popom su kaynaginda ¢omelmekten donmustu. Oriimcek orada durup
inceleyerek yatti. Bir anda simsek cakti ve egreltiotunun iizerinde
sigramaya bagsladi. Bir agsagi bir yukari. Egreltiotu yiikseliyor ve
algaliyordu. Sigrayarak egreltiotunu oynatmay: stirdiirdii. Sonra, bir
anda, egreltiotu yiikseldigi zaman, semsiyesine atladi. Basarmisti.

Gururla parliyordu. Basardiktan sonra sigramaya basladi, ta ki
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neredeyse diisene kadar. Inci ag1 gordiigiim en genis agdi (s.74-75)”
sekilde islenmistir.

Saygi

Eserde yer alan saygi degeri hikayelerde muhatap olunan herkese, her
seye kosulsuz saygi ve kendine yakisan en dogru davranisin yapilmasi
baglaminda ele alinmistir. “Bay Sarap” adli hikdyede, Bay Sarap
adindaki seyyar saticinin Kiigiik Aga¢’in yasadigi yere misafir olusu
ve Kiiclik Agag’a yillar once biiyiik torunu icin yaptirdig: sar1 paltoyu
vermesi Kiigiik Agac’inda palto icin tesekkiir etme sekli iizerinden
saygt degeri; “O gece yatarken, Bay Sarap'a iyilik yapmis olmama
ragmen belki sari palto icin su ya da bu sekilde ona tesekkiir etmek
gerektigini diistindiim. Ayaga kalktim ve képek gegidinde ayakucuna
basarak kapuyr araladim. Bay Sarap paletine diz ¢okmiis ve bagini
ontine egmisti. Dua ediyor, diye diisiindiim. Ona bu kadar mutluluk
getiren kiiciik bir ¢ocuga tesekkiir ediyordu ki sanirim onun biiyiik
sularin otesindeki biiyiik biiyiik torunuydu. Mutfak masasinin tizerinde
yanan bir mumu vardi. Sessizce durdum, ¢iinkii biiyiikanne insanlar
dua ederken giiriiltii yapmamay1 6gretmisti bana (s.205-206) seklinde

ifade edilmistir.
Sorumluluk

Sorumluluk degerinin gectigi hikayelerde bir istekisilerin kendilerine
giivenmesi, c¢evresindekilerin giivenini kazanmis olmasi bakimindan
sorumluluk degeri vurgulanmistir. “Kuliibe Duvarindaki Golgeler”

adli hikayede biiyiikannenin Kii¢ilk Agag¢’a kitap okumasi igin
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gereken lamba yakitin1 ¢ok degerli olmasina ragmen biiyiikbabanin
Kiiciik Agag’a tasittirmasi iizerinden sorumluluk degeri ele alinmastir.
Bu durum eserde; “Haftada iki kez, cumartesi ve pazar aksamlar
biiyiikanne lambay1 yakar ve bize kitap okurdu. Lamba yakmak liikstii
ve bunun benim icin yapildigindan emindim. Lambanin igindeki yakit
konusunda dikkatli davranmak zorundaydik. Ayda bir kez biiyiikbaba
ile ben yerlesim yerine kadar yiiriirdiik. Ben, yolda dokiilmesin diye
ucu bitki kokleriyle tikanmis bir yakit tenekesi tasirdim. Tenekeyi
doldurmak epey pahaliydi. Béyle oldugu halde biiyiikbaba kuliibeye
doniis yolunda tenekeyi tasitarak bana duydugu biiyiik giiveni
gosterirdi (s.21) ’seklinde yer almaktadir.

Vatanseverlik

Vatanseverlik degeri eserde, gecmisin ¢ok iyi bilinerek gecmiste
yasanmis olan olaylart unutmayip gelecek nesillere aktarilmasi
seklinde ele alinmistir. “Sen Kandasimsin, BonnieBee” ve “Gegmisi
Bilmek” adli hikayelerde biiyiikbaba ve biiylikannenin Kii¢iik Aga¢’a
Cerokilerin gegmisi, Cerokilerin yurtlarindan nasil siirgiin edildikleri
ve bu silirgiinde yasanan olaylar iizerinden vatanseverlik degeri
aktarilmistir. Bu durum eserde; “Gériiyorsun, Ceroki yurdundan
vazgec¢ip Birlesik Devletler'e katildigi zaman RakunJack gencti.
Daglarda saklandi ve savasti. Devletler arasinda savas basladigi
zaman, belki aymi sekilde savasip topraklarimi ve evini geri
alabilecegini diisiindii. Cok savasti. Her seferinde kaybetti. Savas
bittigi zaman, politikacilar geldi, sahip olduklarimizdan geriye

kalanlart almaya c¢aligtilar. RakunJack savasti, kacti, saklandi ve
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biraz daha savasti. Goriiyorsun, RakunJack savas zamaninda ortaya
cikti (s.54)” ve “Biiyiikanne ile biiyiikbaba benim ge¢misi bilmemi
istiyorlardi. "Ge¢migi bilmezsen bir gelecegin olmaz ¢iinkii. Halkinin
bir zamanlar nerede oldugunu bilmezsen, nereye gittigini de
bilemezsin." Bu yiizden bana ge¢migimin biiyiik boliimiinii anlattilar

(s.55)” seklinde yer bulmaktadir.
Adalet

Eserde adalet degeri sadece “Cam Billy” adli hikdyede sug¢lunun
yakalanarak hak ettigi cezayr almasi gerekliligi iizerinden adalet
degeri vurgulanmistir. Burada vurgulanan deger; “Cam Billy gozlerini
biiyiikbaba ile biiyiikanne’ye ¢evirdi, "Bu arada arabanin arkasina
gectim ve plakasini okudum. Smokehouse'u bir kenara c¢ekip, ona
'‘Chicago' dan geldigini séyliiyor ama arabasinda Illinois plakast var.'
dedim. Bizim Smoke house suruptaki kelebek gibi onun iistiindeydi.
Su¢luyu arabadan ¢ikardr ve tam yanminda durdu. Ona 'Chicago'dan
isen neden arabanda lIllinois plakast var?' diye sordu. Smokehouse
onu ele gecirdigini biliyordu. Bu, su¢luyu hazirliksiz yakalatti. Ne
diyecegini bilemedi; goriiyorsunuz, onu biiyiik bir yalan atarken
vakaladik. Kurtulmak igin kurnazlik yapmaya c¢alistt ama bizim
Smokehouse' un kandwrilmasinin kolay olmadigint soyleyebilirim."
Cam Billy artik ¢ok heyecanliydi. "Smokehouse su¢luyu cezaevine tikti
ve onu aragtiracagini soyledi. Belki de biiyiik bir odiil vard: ve ben de
yvarisint alacaktim. Adamin goriiniigiine bakilirsa alacagimiz 6diil
benim de Smokehouse'un da diisiindiigiimiizden daha  biiyiik

olabilirdi." “Biiyiikanne ile biiyiikbaba, bunun ¢ok gii¢clii bir olasilik
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oldugunu kabul ettiler. Biiyiikbaba, biiyiik sehir suc¢lularini
onaylamadigim soyledi ki ben de onaylamiyordum (s.70-71)” seklinde

ifade edilmistir.
SONUC VE TARTISMA

Forrest Carter tarafindan ele alinan Kiiciik Agac’in Egitimi adl1 eserin
ogretim programlarinda yer alan kok degerler agisindan incelendigi bu
calismada, on kok degerin tamaminin belli sayilarda eserde yer aldigi
gorilmiistiir. Eserde on bes farkli yerde en ¢ok yardimseverlik degeri
yer almaktayken sadece bir yerde adalet degerine rastlanmistir. Bu
baglamda 0gretim programlarinda yer alan kok degerlerin 6grencilere
kazandirilmasinda incelenen eserin fayda saglayacagini sdylemek

yanlis olmaz.

Eserde en fazla yer alan yardimseverligin sadece insana degil dogaya,
hayvanlara ve insan ruhuna yapilabilecegi konu edinilmekte ve bu
davranisin zorlama olmadan, ictenlikle, karsilik beklenmeden yapilan
bir faaliyet olmasi gerektigi konu edinilmektedir. Eserde
yardimseverligin bu sekilde islenmesi onun evrensel degerler

acisindan ne kadar kapsayict oldugunun da kanitidir.

Sevgi degerini konu alan hikayelerde ise karsilikl iletisimde anlayish
olma, birbirini anladigini hissettirme ve ne olursa olsun dogay1 sevme,
doganin dilinden anlama ve dogaya verilen degerin insan yasantisina

etkisi ifade edilmistir.

300 || YENILIKCi OGRENME VE OGRETIM UYGULAMALARI




Diiriistliik degerinin gectigi hikayelerde giivenilir olmanin, verilen
s6zde durmanin 6neminden bahsedilmektedir. Eserde diiriistliiglin bu
sekilde yer almasi onun evrensel degerler agisindan 6nemini ortaya
koymaktadir. Ciinkii diiriistliik gercekleri saklamayan, baska sekilde
goriinme ¢abasi iginde olmayan, dogruluktan ayrilmayan ve
karsisindaki insani1 kirabilecegi endisesi olmadan gergek duygularinm
ifade eden erdemli insanlarin tanimlanmasinda kullanilan bir degerdir

(Mindivanli, Kiigiik ve Aktas, 2012;Paleg, 1998).

Eserde 6z denetim degerinin gegtigi hikayelerde biiyiikbabanin ve
biiylikannenin genellikle Kii¢ciik Aga¢’mn yaptig1 islerin sorumlulugu
ile kendisinin yiizlesmesini beklemeleri, onun kendi kararlarinin
dogrulugunu sorgulamasi konu edinilerek islenmistir. Eserde 06z
denetimin,  bireyleri ufak  sorumluluklarla  kars1  karsiya
birakilarak,kendi kararlarinin sonuglartyla kendilerinin yiizlesmeleri-

nin beklenilmesi deger kazandirma faaliyeti olarak goriilebilir.

Dostluk degeri eserde kisilerin birbirine, hayvanlara, dogaya karsi
sevgisini, sorumlulugunu ve igten davranista bulunmalarin1 konu
almaktadir. Bu durum aslinda eserde hayvan sevgisinin, hayvanlarla
ve dogayla arkadaslik etmenin, onlara karsi sorumluluk hissi

tasimanin dostluk degeri altinda toplandiginin da kanit1 sayilabilir.

Eserde yer alan sabir degeri, hikayelerde yapilmak istenen her sey i¢in
bir ¢aba ve ugras gerekli oldugunu ve basarmak istenen is ne kadar zor
olsa da sabirla bekleyerek basarilmak istenen ise odaklanilmasi

gerektigi ele alinmistir. Eserde sabir degerinin bu sekilde yer bulmasi

301




onun tiim insanligin degerlerine hitap ettiginin gdstergesi sayilabilir.
Ciinkii sabir basarilmak ya da gergeklestirilmek istenen bir goérevde
yasanan zorluklar karsisinda acele karar vermeden ona direnme,

ondan vazgecmeme anlamina gelmektedir (Demirci, 2002).

Eserde yer alan saygi degeri, hikdyelerde muhatap olunan herkese, her
seye kosulsuz saygi ve kendine yakisan en dogru davranisin yapilmasi
baglaminda ele alinmistir. Sayginin eserde bu sekilde ele alinmasi
onun evrensel manada benimsenmis oldugunun kaniti sayilabilir.
Ciinkii evrensel anlamdaki saygi degeri iliski icerisinde bulunulan
olusumun hak, deger, inang¢ ve her tiirlii 6zelligin géz onilinde tutularak
bunlara Onyargisiz  yaklagsmayi iceren bir kavram olarak
tanimlanmakta; bireylerin birlikte yasamasinda tiim degerlerin temeli
olarak goriilmekte ve insanin karsisindaki insan1 oldugu gibi kabul
etmesi olarak ifade edilmektedir (Pighin, 2005; Akt. Mindivanli,
Kiictik ve Aktas, 2012).

Sorumluluk degerinin gectigi hikayelerde bir iste kisilerin kendilerine
giivenmesi, c¢evresindekilerin giivenini kazanmis olmasit bakimindan
sorumluluk degeri vurgulanmistir. Eserde sorumlulugun bu sekilde
islenmesi aslinda sorumluluklarin yerine getirilmesinin ailede ve
cevrede kisiye, kisinin de kendisine kars1 bir giiven olusturacaginin da
gostergesi sayilabilir. Ciinkii ¢ocuklara erken yaslardan itibaren onlar
stkmayacak sekilde, onlarin altindan kalkabilecegi bicimde
sorumluluklar vermek ve bunlar takip etmek onlarin sorumlulukla-
rinda (Beil, 2003; Tepecik, 2008) kendilerine olan gliven duygusunun

gelisimde 6nemlidir.
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Vatanseverlik degeri eserde, ge¢misin ¢ok iyi bilinerek, o zamanda
yasanmis olaylarin gelecek nesillere aktarilmasi seklinde ele
almmigtir. Eserde vatanseverligin bu sekilde islenmesi hem
vatanseverligin, toplumun devamliligi hem de ge¢misten ders ¢ikarma
olarak goriildiiglinlin kaniti sayilabilir. Bu durum Kilcan (2013)
tarafindan yapilan vatanseverlik hakkindaki tamimlamayla da
ortiismektedir. Ilgili tanimlamada vatanseverligin bazen insanin dogup
biiytlidiigii yerlere olan 6zlemini dile getirmek ve biiyiik fedakarliklar
tanimlamak i¢in bazen de vazgecilmesi imkansiz olan duygular1 ifade
etmek icin kullanildigi ve bu degerinin toplumu olusturan bireyler
tarafindan kazanilmasinin da o toplumun devamliliginda 6nemli bir

paya sahip oldugunun alt1 ¢izilmektedir.

Adalet degeri eserde,sadece bir yerde gegmekte ve burada da su¢lunun
yakalanarak hak ettigi cezay1 almas1 gerekliligi iizerinde durularak bu
deger vurgulanmaktadir. Ancak adalet sadece sugluya ceza vermek
degildir. Insanlarin toplumsal iliskilerde, ticarette, okul hayatinda
hatta aile icerisinde bile gergeklestirdigi davranislarda adaletli ya da
tam tersi seklinde gerceklesen davramislarin Orneklerini gérmek
mimkiindiir. O bakimdan, eserin adalet degerini isleme agisindan
yeterli seviyede olmadigini sdylemek yanlis olmaz. Ayrica kok
degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda kullanilabilecek olan eserin
bazi1 noktalarinda dikkat isteyen kisimlar bulunmaktadir. Ozellikle kok
degerlerin kazandirilmasinda sorumluluk sahibi olan &gretmen, veli
gibi kimseler eserdeki bazi hikayelerde cocuklara olumsuz o6rnek

olabilecek davraniglar bulunan hikayeleri (Kopek Yildiz1 - 5.234-235)
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siddet ve hakaret gibi unsurlar barindirdigindan dolayr onlara

aktarmayabilir.

Yukarida da deginildigi tizere, 2018 yilinda yenilenen O6gretim
programlar kok degerlere yer vermislerdir. Bu degerlerin 6grencilere
kazandirilmasinda Kiiciik Aga¢’in Egitimi adli eserde yer alan
hikayelerin ~ dgrencilere  sunulmasi  bu  degerlerin  egitimini
kolaylastirabilir. Bu konuyla ilgili Karatay’in (2011) c¢alismasinda,
edebi metinlerin ve okul tarafindan 6nerilen okuma kitaplarinin deger
kazandirmada onemli bir paya sahip olduguna yonelik goriisii ile
Yildirrm’m  (2009) Ogretmenlerin  degerler egitimi  yaparken
kitaplardaki okuma metinlerinden ve buradaki kahramanlardan
yararlanilacagina yonelik tavsiyesi ve degerler egitiminde hikayelerin
kullanimina iligkin yapilan bazi c¢aligmalar (Deveci, Belet ve Tiire,
2013; Batur ve Yiicel, 2012), mevcut arastirmada incelenen eserin de
degerler egitiminde yarar saglayacagini -genelde egitici hikayelere yer

vermesinden dolay1 destekler niteliktedir.
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GIRiS

Teknolojinin gelismesi 1ile birlikte kullandigimiz arag gerecler,
ortamlar farklilagsmaktadir ve egitim Ogretim faaliyetleri de bu
farklilasmadan etkilenmektedir. Uzmanlar tarafindan incelenen yeni
teknoljilerin egitim &gretim programlarina dahil edilmesindeki asil
amag Ogrencilere c¢esitli 6grenme yasantilar1 sunacak yeni ortamlar
olusturmaktir. Farkli yontem ve teknikler kullanilarak c¢esitlendirilen
ogretim ortaminda ogrencilerin  6grenmelerinin - olumlu  yonde
etkilendigi literatiirce desteklenen bir olgudur ve egitimde farkli
teknolojilerin kullanilmasinin arkasinda yatan sebeplerden biri olarak

degerlendirilmektedir.

Teknolojik gelismeler ile birlikte dijital materyaller, sanal ortamlar
,arttirtlmis gergeklik ile desteklenen uygulamalar,sanal siniflar,online
sinavlar ve wuzaktan egitim gibi kavramlar egitim O6gretim
programlarina dahil edilmistir. Hepsinin ortak 6zelligi online ya da
offline olarak internet ag1 lizerinden gercgeklestiriliyor olmasidir. Sanal
ortam teknolojileri de egitimde kullanilan bu teknolojilerden biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sanal ortam teknolojileri ile egitim
kisaca online ortamda gergeklestirilen egitim faaliyetleri olarak
tanimlanabilir. Bu faaliyetler sanal siniflar, sanal miize gezileri, sanal
dil 6gretim programlar1 veya sanallig artirict bazi fiziksel materyaller

kullanilmastyla gerceklestirilmektedir.

Incelenen caligmalarda sanal ortam teknolojisinin, kullanilacag ders

PR

veya icerige gore ¢esidinin degistigi goriilmektedir.

311




Ornegin fizik, kimya, biyoloji gibi alanlarda cesitli laboratuvar
uygulamalari,simiilasyonlar derse dahil edilirken tarih, cografya gibi
sosyal alanlarda  sanal miize gezileri, canlandirmalar ve uzay
simiilasyonlar seklinde kullanilabilmektedir. Kullaniminin artmasi ile
birlikte egitimde nasil kullanildigi, akademik basariya etkisinin olup
olmadigi, dgrencilerin bu teknolojiye dair tutum ve goriislerinin neler
olduguna dair incelemeler yapilmasi gerekmektedir. Ciinkii egitim
ogretime etkisinin  olup olmadiginin tespit edilmesi kullaniminin
gelistirilmesi veya eksik yonlerinin belirlenmesi agisindan énemlidir.
Sanal ortam uygulamalar1 kullanilarak gerceklestirilen egitim 6gretim
faaliyetlerinin neler oldugunu arastirmak, egitim 6gretime etkisi olup
olmadigini incelemek ve egitime dahil edilme sekillerinin belirlenmesi

bu arastirmanin nedenini olusturmaktadir.
1. EGITIMDE SANAL OGRENME ORTAMLARI

Sanal 6grenme ortamlari, gergeklik teknolojilerinin gelistirilmesi ve
kullanimi1 ilk olarak 1966 yilinda Amerika Birlesik Devletleri hava
kuvvetleri biinyesinde ucus egitimi alan pilotlarin ucgusu gergek
ortamda deneyimlemeye gerek kalmadan pratik yapabilmeleri
amactyla hazirlanmistir. Daha sonraki yillarda bilgisayar oyunlari
gelistiren girketler tarafindan kullanicilarin  farkli  deneyimler
olusturabilmeleri i¢in oyunlara eklenmis ve kullanilmaya baslanmis
olup son otuz yildir egitim amagli olarak da kullanilabilmektedir.

(Kavanagh ve ark., 2017; Bonner ve Reinders, 2018).
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Online olarak desteklenen sanal Ogrenme ortamlarinin ifade
edilmesinde kullanilan birden fazla kavram bulunmaktadir. Bu
kavramlar sanal gerceklik, sanal ortam, arttirilmis sanallik vb
ifadelerdir. Tanim olarak incelemeler yapildiginda ortak oOgeler
icerdikleri dikkat ¢ekmektedir. Sanallik var olan gergekligin belirli
sartlar altinda bilgisayar ortamina cesitli sekillerde aktarilmasi olarak
ifade edilebilir. Benzer sekilde sanal ortamlar, ¢evrimici ara yiizler
araciligiyla ¢ok sayida kullanici tarafindan ulasilabilen etkilesimli
dijital ortamlar olarak nitelendirilmektedir (Tepe, 2012: 4). Sanal
gerceklik ortamlari ise ger¢ek diinyada uygulanmasi gii¢ veya tehlikeli
olan durumlarin  bilgisayar iizerinde li¢ boyutlu grafikler ile
desteklenerek insan-makine etkilesiminin arttirilmasina ve gerceklik
algisin arttirilmasina imkan saglayan ortamlardir. Insan makine
etkilesiminin arttirilmasi i¢in kullanilan bazi giyilebilir materyaller
mevcuttur. Bu materyaller VR gozliikler, sensorlii kasklar, eldivenler,
dizlikler ve bazi kulakliklardir. Kullanicilarin viicutlarina giyebildigi
veya  farkli cihazlarin igerisine girerek tiim donanimlaryla,
olusturulmus yapay bir diinya icerisinde gergek hayata yakin
deneyimler yasayabilmesine imkan saglayan, nesnelerle etkilesim
icerisinde bulundugu ve kullanicilara da  gercekten o ortamda
bulunuyormus hissi uyandiran ii¢ boyutlu benzetim ortamlar1 sanal
gerceklik ortamlart olarak tanimlanabilir (Tepe vd.,2016). Benzetim
yolu ile modellenen gergek diinyanin kullanicilar tarafindan
deneyimlenmesi Onemlidir. Ciinkii deneyimlenen bazi igerikler

icerisinde hayati tehlikeler barindiran tatbikatlar vb simiilasyonlar
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olabilmektedir. Pantelis (2009)’a goére sanal ortam teknolojilerinin

egitimde kullanilmasinin bazi yararlari sunlardir.

1. Gorsellik agisindan katilimcilara farkli deneyimler sunarak
o0grenmelerini kolaylastirir.

2. Katilimcilarin gergek hayat ile sanal ortami iliskilendirmesini ve
aralarinda bir takim benzerlikler kurabilmelerini saglar.

3. Bazi durumlarda (ugus,yangin,deprem vb simiilasyonlart)

katilimcilarin gergek hayatta hi¢ yasamamalarina ragmen sanal

olarak deneyimlemelerini saglar.

Giivenlik agisindan tehdit olusturmaz.

Sinif dis1 kullanilabilecek araglara 6rnek olusturur.

Yapilandirmaci yaklagim temeline dayandirilir.

Ogrencilerin merak ve motivasyonlarini olumlu yénde etkiler.

© N ok

Maliyeti diistiktiir.

1.1. Egitimde Kullanilan Sanal Ogrenme Ortamlar ile Tlgili

Yapilan Baz1 Calismalar

Farkli alanlarda kullanilan sanal Ogrenme ortamlarimin egitime
uyarlanmas1 noktasinda uzmanlar tarafindan yapilan farkli ¢alismalar
mevcuttur. Bu ¢alismalar dersin 6gretisine bagl olarak belirlenmis ve
konunun deneyimlenebilme 6&zelligi goz Onilinde bulundurularak
secilmistir. Yapilan ¢alismalarin kullanilan 6grenme ortamlarinin daha
cok psikomotor oOzelliklere yonelik oldugu ama dil dgretimi,
matematik problemleri ¢oziimii gibi konularda da kullanildig: tespit

edilmistir.
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Ornegin; din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi kapsaminda sanal &grenme
ortamlarinin kullanimina  dair Demir (2019) tarafindan
gerceklestirilen calismada Ogrencilere sanal gergeklik gozliigii ile hac
simiillasyonu  kullandirilmigtir.  Calismanin ~ nitel ~ kisminda
ogrencilerden sanal gerceklik uygulamasma dair goriigleri alinmis ve
ogrenciler bu sekilde islenen dersi ¢ok sevdiklerini, motive olduklarini
ve baska uygulamalar ile kullanmak istediklerini ifade etmislerdir. Fen
bilgisi dersi kapsaminda Yesiltag (2019) tarafindan ilkokul 6. Sinif
ogrencileri ile gerceklestirilen bir diger ¢alismada ise animasyon ve
sanal gergeklik yazilimi karsilastirmasi  yapilmistir.  Calisma
sonucunda Ogrencilerden her iki uygulamaya dair goriisleri alinarak
nitel veriler eklenmistir. Deney grubu olarak sanal ger¢eklik yazilimi
ile dolagim sistemini 6grenen Ogrencilerin bu uygulamay1 animasyon
ile 6grenenlerden daha iyi 6grendigi goriilmiistiir.Elde edilen bir diger
bulgu ise animasyon ile 6grenenlerin bilissel yiikiiniin sanal gerceklik
uygulamasi ile Ogrenenlerden fazla oldugu ve sanal gergeklik

yazilimina karsi olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Sanal o6grenme ortamlari kullanilirken bir takim sanal gezilerin
diizenlendigi bireylerin fiziksel olarak gidemeyecegi miize, sergi veya
tarihi mekanlar1 tanima imkan1 veren bazi uygulamalar bulunmaktadir.
Biilbiil (2017) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada da katilimcilara
diinyaca iinlii baz1 miizeler secilerek sanal turlar ile gezdirilmistir.
Miize ile egitim; Ogrenilenlerin kalici olmasi agisindan uzmanlar
tarafindan desteklenen bir egitim yontemidir. Calisma kapsaminda

TOC Art Galeri, Louvre Miizesi, Vermeer Miizesi ve Vordun Miize ve
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Galeri’si internette tabanli sanal diinyada katilimcilara gezdirilmistir.
Sonu¢ olarak bazi maddi manevi nedenlerden dolay1 fiziksel olarak
miizelere gidemeyen o&grencilerin bu yol ile 6grenmelerine katki

saglanabilecegi sonucuna ulagilmis ve kullanimi tavsiye edilmistir.

Sanal 6grenme ortamlart bazi hayati risklerin oldugu durumlarda da
alternatif olarak kullanilmaktadir. Tarihsel gelisimine bakildiginda; ilk
olarak ugus deneyimi olusturma amaciyla gelistirildigi gortilmiistiir.
Dogal afet aninda panige kapilmadan dogru davranabilmek igin
okullarda zaman zaman tatbikatlar yapilarak 6grencilere afet aninda
Gokoglu (2019) tarafindan sanal gerceklik temeline dayali yangin
giivenligine dair davranislarin kazandirilmasi adli ¢alismada giyilebilir
teknolji  destekleri ile sanal ortam ortaokul &grencilerine
kullandirilmustir.  Giyilebilir teknoloji destegi VR gozliikleri ve
joystickler ile saglanmistir. Calisma sonucunda sanal Ogrenme
ortamini deneyimleyen o6grencilerin gercek uygulama ortaminda da
benzer davranislar sergiledigi ve duyussal olarak daha hazir olduklar

sonucuna ulagilmistir.
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= Sanal gergeklik = 3D sanal ortamlar

Grafik 1: incelenen Caligmalarin Adlarinin Kodlamalart Dagilimi

Grafik 1’ de sanal Ogrenme ortamlarinin nasil adlandirildiklart
incelenmistir. Calismalarin  %40’mnin 3D sanal ortamlar olarak
adlandirldigi %60’min ise sanal gergeklik kavramini kullanarak
adlandirildig tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde sanal 6§renme
ortami1 ve sanal gerceklik kavramlarinin birbiri yerine kullanildig:
goriilmistiir. Bu baglamda uzmanlarin isimlendirmelerini yaparken

benzer anlama gelen bu kavramlar1 kullanmalar1 normaldir.

= Nicel = Nitel Karma

Grafik 2: Incelenen Calismalarin Arastirma Tiirlerinin Dagilimi
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Grafik 2’ de belirlenen g¢alismalarin hangi arastirma tiirlerine sahip
oldugu incelenmistir. Bu c¢alisma kapsaminda en fazla nitel
calismalarin incelendigi ve nicel ¢alismalarin az incelendigi tespit
edilmigtir. Arastirmacilarin karma c¢alismalarinda ise katilimcilarla
goriisme ve gozlemler yaparak caligmalarinin nitel boyutuna katki
yapmak istedikleri elde edilen bulgular arasindadir. Katilimcilarin
gorlislerinin alinmasi tutum ve duygu durumlarinin belirlenmesi daha
sonrasinda benzer calismalar yapacak arastirmacilara fikir vermesi

acisindan 6nem arz etmektedir.

B Amagli 6rneklem yontemi M Kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi

Basit secgkisiz drneklem yontemi M Tipik durum 6rnekleme yontemi

Grafik 3: Incelenen Calismalarin Orneklem Cesitleri

Grafik 3’ te secilen calismalarin O6rneklem gruplarina dair frekans
grafigi incelenmistir. Arastirmalarda en fazla kullanmilan O6rneklem
cesidinin kolay ulasilabilir 6rneklem ¢esidi oldugu ve en az tercih
edilen 6rneklem ¢esidinin ise tipik durum 6rneklem yontemi oldugu

gorlilmektedir. Kolay ulasilabilir 6rneklem ¢esidi arastirmalara hiz ve
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pratiklik kazandiran, daha az maliyeti olan ve yaygin kullanilan bir
orneklem c¢esididir. Bu c¢alisma kapsaminda da genellikle
arastirmacilarin ¢alismalarini gergeklestirdigi tiniversite biinyesindeki
ogrencilerden veri alirken kolay ulasilabilir o6rneklem tiiriinii
kullandiklar1 tespit edilmistir. En az kullanildig1 tespit edilen tipik
durum Ornekleme ydnteminin ise yeni bir uygulamay:1 tanitirken
arastirmacilar tarafindan kullanildigi belirlenmistir. Bahsi gegen bu
yeni durumlarin matematik konularindan biri olan kesirler konusunun
sanal O6grenme ortami teknolojilerinden biri kapsaminda gelistirilen

kesirler uygulamasinin tanitilmasi ile gergeklestirildigi goriilmektedir.

= 3 boyutlu ortamlar

B Sanal gerceklik

B Animasyon destekli
GEretim

Arttinlmis gerceklik

um Sanal sinif

= Sosyal paylasim
ortamilar

Grafik 4: Incelenen Calismalarda Kullanilan Sanal Ogrenme Ortamlar1

Grafik 4’te incelenen c¢alismalarda kullanilan sanal 6grenme
ortamlarinin frekans degerleri incelenmistir. Elde edilen sonuglarda
sanal 6grenme ortamlari egitim Ogretim faaliyetlerine dahil edilirken
%35°’lik deger ile sanal gerceklik uygulamalarimin kullanildig:

sonucuna ulasilmigtir. Sanal gergeklik uygulamalarinin tarih,
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matematik ve dil 6gretiminde kullanildigr goriilmiistiir. Demirezen
(2019) tarafindan yapilan artirllmis gergeklik ve sanal gergeklik
teknolojisinin turizm sektoriinde kullanilabilirligi iizerine bir literatiir
taramast adli c¢alismada da bu teknolojiler ile ilgili arastirmalar
yapilmis ve sanal gergeklik uygulamalarimin turizmde kullanimi
Onerilmistir. Bu bulgudan hareketle sanal gerceklik, arttirilmis
gerceklik, sanal diinyalar gibi ortamlarin farkli farkli alanlarda

kullanildig1 sonucuna ulasilabilir.

Incelenen calismalarda sanal gergeklikten sonra en fazla iizerine
arastirmalar yapilan ve sanal Ogrenme ortamlarina dahil edilen
uygulamalarin arttirllmig gergeklik kullanilarak gerceklestirildigi
tespit edilmistir. Arttirnlmis gergeklik uygulamalart bazi fiziksel
materyallerin ortama dahil edilmesiyle uygulanmaktadir. Bu fiziksel
materyaller vr gozliikler, giyilebilir etkilesimli materyallerden
(bileklik, dizlik vb) olusmaktadir. Demir (2019) tarafindan
gerceklestirilen Sanal Gergeklik GézlUgine Dayali Din Ogretimine Yénelik
Ogretmen Adaylarnin Tutumu adli ¢alismada Ogretmen adaylarnn Vr
gozlikler ile sanal bir hac uygulamasi gergeklestirmis ve bu
uygulamayr c¢ok ilgi ¢ekici, motive edici bulduklarint dile
getirmiglerdir. Arastirma sonucunda bazi kullanicilarin - gozliik
kullanimina bagli olarak bas agris1 ve g6z agris1 gibi birtakim

sikintilar yasadigi da tespit edilmistir.
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1.2. Sanal Ortam Teknolojilerinin Egitimde Kullamlmasinin

Etkileri

Sanal 6grenme ortamlarinin ilk baslarda kullanim alani sinirli olsa da
daha sonrasinda eglence, tip, askeri egitim gibi farkli alanlarda
kullanilmaya baslanmas1 ile yayginlastigi goriilmektedir. Farkli
alanlarda uygun kullaniminin ise birtakim degisiklikleri beraberinde
getirdigi soylenebilir. Glinliik yasantimiza teknolojinin siirekli dahil
olmasi oOgrencilerinde bu konuda birtakim beklenti igerisine
girmelerine sebep olmaktadir. Ciinkii 6grenciler eglence, egitim,
sosyal medya vb amaglar icin teknolojiyi siklikla kullanmaktadirlar.
Kendi baglarina kullandiklar1 ortamlarin egitim siirecine dahil
edilmesi ve dgretim amacgl kullanilmast 6grencilerin kendilerini rahat
hissetmelerine ve Ogrenme faaliyetinin kolaylasmasina yardimeci
olabilir. Uzmanlar tarafindan yapilan g¢aligmalarda da Ogrencilerin
egitimde sanal O0grenme ortamlar1 kullanilmasina karsi ilgi ve merak
duydugu sonuglar elde edilmistir. Nitel boyutu olan arastirmalarda
ogrenciler ile gerceklestirilen goriisme ve goézlemlerde elde edilen
sonuglar; Ogrencilerin  sanal Ogrenme ortamlarinin  egitimde
kullanilmasimnin 6grenmelerine, ilgilerine, merak duygularina ve
motivasyonlarina olumlu etkilerinin bulunduguna iliskin goriislerini

dile getirdikleri tespit edilmistir.

Kullanicilarin kendi deneyimlerini olusturmasina aract olan ve birden
fazla duyuya hitap eden sanal Ogrenme ortamlar, temelde
yapilandirmaci anlayist benimsemektedir. Yapilandirmaci yaklasim,

ogrenmeyi gercek yasamla iliskili deneyimler edinmek ve bu
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deneyimlerden anlam ¢ikartmak olarak tanimlamaktadir (Hannafin ve
Hooper, 1993: 97). Bu tanimdan hareketle 6grenciler igerige gore
sanal bir yol aracilig1 ile de olsa deneyim kazanmis olmaktadirlar.
Gergek hayatta yangin, deprem gibi dogal afetleri yasamamis olsa bile
sanal ortam teknolojilerinin kullanimi ile s6z konusu olaylar hakkinda
fikir sahibi olabilmektedir. Derse karsi merak duyulmasma ve
giidilenmenin artmasina sebep olmaktadir. Merak ve motivasyonu
artan bireylerin sanal igerigin konusuna ve dgretisine karsi daha istekli
olduklar1 yapilan ¢alismalarda elde edilen bir bulgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrencilerin bazi tehlikeli durumlarla kars1 karsiya
kalmadan ¢esitli deneyler ile c¢alismalari, kendilerini giivende

hissetmelerini ve uygulamay1 tekrar tekrar kullanabilmelerini saglar.

Sanal 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin 6gretmenler agisindan
etkileri incelendiginde ise fiziksel olarak saglanmasi ¢ok gii¢ ortamlari
Ogrencilere sunabilmeleri acgisindan bu ortamlarin kullanilmasina
olumlu yaklastiklarini dile getirdikleri goriilmiistiir.Ozellikle birtakim
fiziksel gezilerin sosyal, biirokratik bazi yiikiimliiliiklerinin olmasi
sebebiyle ziyaret edilemeyen mekanlarin sanal olarak tanitilmasi bu
ylkiimliiliiklerin  kalkmasina ve daha rahat uygulama alani
olusturulmasina imkan saglamaktadir. Ogretmenler ise bu durumu
egitimde zaman ve maddi acidan ekonomik bir durum olarak
degerlendirmektedir. Ogrenci motivasyonunu arttirict etkisi oldugu
literatiirce desteklenen sanal Ogrenme ortamlarinin  kullaniminin

Ogretmenler tarafindan da istendigi sonucuna ulasilmistir.
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2. SANAL OGRENME ORTAMI CESIiTLERi

Bilisim teknolojilerinin hizla ilerlemesiyle birlikte kullanidigimiz
teknolojiler ve araglar hizla degismektedir. Bilgisayar, tablet, telefon
gibi araclarin daha ulagilabilir olmasi sanal 6grenme ortamlarinin da
cesitlenmesini  saglamaktadir. Sanal Ogrenme ortamlar1  sanal
gerceklik, arttinlmis gerceklik, sanal siniflar ve 3D sanal diinyalar
uygulamalar1  kullanilarak egitim Ogretim faaliyetlerine dahil

edilmektedir.

3.1. Sanal Gerg¢eklik

Sanal gerceklik, bireylerin ¢esitli sensorler, gozliikkler ve bazi 6zel
teknolojik donanimlar kullanmasiyla fiziksel olarak etkilesime
girilebildikleri, li¢ boyutlu goriintii veya ortamin bilgisayar tarafindan
olusturulan simiilasyonu olarak aciklanabilir (Stevenson ve Lindberg,
2015). Sanal gergeklik uygulamalari gergeklestirilirken bireyler
tarafindan kullanilan 6zel ekipmanlarin amaci kullanicinin gergeklik
hissini desteklemektir. Gergekte var olmasi tehlikeli veya oliimciil
olabilecek  durumlarda da  sanal ger¢eklik  uygulamalari
kullanilabilmektedir. Sanal gergekligin 6nemli bir kullanim alani da
hayati risk igeren acil durum senaryolari, tatbikatlar, beceri ve
giivenlik egitimleri gibi uygulamalardir (Gokoglu, Oztirk &
Cakiroglu, 2017). Bu tehlikeli durumlarda kullanilmasinin asil amaci
bireylerin hayati tehlikesi olmadan durumu deneyimleyebilmesine

imkan tanimaktir.
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Sanal gercgeklik uygulamalarinda, iginde bulunulan ortam yapay ve
kurguyken arttrilmis gergeklik uygulamalar1 var olan g¢evrenin sanal
ortama aktarilmasiyla olusturulur. Sanal gergeklik ve arttirilmig

gerceklik uygulamlarinin temel farki da budur.

3.2. Arttirilms Gergeklik

Bilgisayar ve bilisim teknolojisi diger iirlinlerle gelistirilen; metin,
ses, goriintii, hareketli goriintli, grafik, konum vb. verilerle gercek
diinyadaki ¢evrenin ve icindekilerin canli veya dolayli fiziksel
goriinimiidiir. Adindan da anlasilacag1 lizere; arttirllmig gerceklik,
gercekligin bilgisayar tarafindan gelistirilmesi ve arttirilmasidir.
Oyunlar, egitimler ve farkli uygulamalarla desteklenerek
kulanilmaktadir. Arttirilmis gerceklik uygulamalarinin  daha ¢ok
telefonlar ile kullanildigi belirtilmektedir. Arttirilmis gerceklik ve
sanal gerceklik uygulamalarinin beraber kullanildigi durumlar da
mevcuttur. Genellikle egitim, miihendislik, askeri, tip, pazarlama,
reklam, tanitim eglence, mimari, giyim ve sanat gibi alanlarda
kullanim1 giderek yayginlagsmaktadir. Begenilen bir kiyafetin nasil
goriinecegini gorebilmek i¢cin magazalara arttirilmis gerceklik
uygulamalarinin eklendigi goriilmiistiir. Bazi etkilesimli oyunlarin,
yollara, otobiislere, koridorlara vb alanlara yerlestirilen karekodlar ile

s0z konusu oyunlarin oynanabiliyor oldugu gozlemlenmistir.

2.3. Sanal Siiflar

Sanal simiflar;  Ogretmenin dersi canli olarak anlatabildig ders

materyallerinin ve gorsellerinin ekranda paylasilabildigi, aninda
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Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretmenleriyle yazisabildigi, simf
kamera ile sesli ve goriintiilii olarak derse katilabildigi ve dersin kayit
altina alinarak daha sonra tekrar ve istenilen zamanda izlenebildigi
sistemler olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Kavrakoglu, 2002).Sanal
smiflar; her yerden erisilebilmesi, farkli igeriklerin bilgisayar
ortaminda paylasilabilmesi acisindan Ogrencilere ve Ogretmenlere
kolaylik saglamaktadir. Dogal afetler, pandemi vb gibi okullarin
fiziksel olarak ac¢ik olmadigi durumlarda Ggretim agisindan nitelikli
bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Sanal simiflarin avantajlarinin
yaninda bazen internet baglantisinin olmamasi veya kotii olmast,
ogrencilerin teknik agidan yetersizlik yasamasi gibi dezavantajlar da

karsimiza ¢ikabilir.

2.4. 3B Sanal Diinyalar

Bilgisayar ve internet kaynakli olarak tamamen tasarlanmis olan ve
etkilesim saglanmasmma imkan veren sanal ortamlar olarak
nitelendirilebilir. Sanal diinya ortamlar1 kendi icerisinde opsiyonlari
bulunan, c¢evrimi¢i yapilar tasarlanmasina, nesneler veya avatarlar
karakterler olusturulmasina imkan veren, ¢oklu kullanic1 destegi olan
veya aragtirmacilarin deneysel calismalar yapmasina, egitim 6gretim
faaliyetlerine ortam, ara¢ ve sosyal deneyim eklenebilmesine, gergege

yakin bir deneyim olusturulmasina firsat veren ortamlardir (Hai, 2010)

Sanal diinya igerisinde farkli kullanim imkanlar1 olmasi egitim

ogretim faaliyetlerinde kolaylik saglamaktadir. Fiziksel olarak gidip
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goriilemeyen ortamlarin sanal diinyaya aktarilmasi ile kullanicilarin
bilgi sahibi olmasina veya cesitli deneysel calismalarin yapilmasina
imkan saglamaktadir. Ayni1 anda bircok kisinin katilabilecegi bir
ortam olmasi agisindan maliyeti diisiilk, zamansal agidan ekonomik ve
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir secenek olarak degerlendirilebilir.
Avantajlarimin yani sira egitmenlerin pek ¢ogunun sanal diinyalari
kullanma ve olusturma becerilerinin olmamasi, kullanilan bazi
platformlarin maliyetinin yliksek olmast ve ortama katilan
kullanicilarin uygunsuz icerik yaymlama ihtimalleri de 3B sanal
diinyalarin temel dezavantajlar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kluge

& Riley, 2008).

TARTISMA VE SONUC

Bu calisma kapsaminda sanal Ogrenme ortami teknolojilerinin
egitimde kullanilmasina dair literatiir taramasi yapilmistir. Tarama
sonucunda daha cok nitel aragtirma yontemlerinin kullanildig tespit
edilmigstir. Nitel arastirma yontemleri var olan durumlarin ortaya
¢ikarilmasinda ve arastirmacilarin derinlemesine arastirmalar yapmak
istediginde siklikla kullandiklart bir aragtirma yontemidir. Bu ¢alisma
kapsaminda incelenen makalelerde ve tezlerde karma desen
kullanilmasinin sebebi olarak da arastirmacilarin katilimcilarin duygu
durumu ve tutumlarmi incelemek icin bu yontemi kullandiklar:
belirtilmistir. Nitel veriler elde edilirken en ¢ok goriisme ve gbézlem
yontemlerinin tercih edildigi goriilmiistiir. Katilimcilarin kullandiklar

sanal 6grenme ortami teknolojilerine karsi ilgili olduklar1 ve olumlu

326 || YENILIKCi OGRENME VE OGRETIM UYGULAMALARI




tutum olusturduklar1 da ¢alismalarda tespit edilen diger bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sanal 6grenme ortami teknolojilerinin,
motivasyonlarini arttirdiklarina dair goriislerini belirten katilimeilarin
daha sonrasinda da bu teknolojileri kullanmak istediklerini

vurguladiklart goriilmiistiir.

Kumkale ve Adigiizel (2019) tarafindan gerceklestirilen Ingilizce
egitiminde sanal gezinti uygulamalar ile ilgili yurt dist tezlerini
incelemesi adli ¢alismada da arastirmacilarin sanal ortam teknolojileri
ile ilgili gerceklestirdikleri calismalarda nitel arastirma yontemlerini
nicel arastirma yontemlerine gore daha sik kullandiklar tespit
edilmistir. Bu durum bu ¢alisma kapsaminda tespit edilen bulgulari
destekler niteliktedir. Sanal Ogrenme ortami teknolojilerinin
ogrencilere ulastirilmasinda arastirmacilarin ¢ogunlukla Second life
portalindan yararlandiklar tespit edilmistir. Bu uygulamanin tercih
edilmesinin sebepleri ise her yerden erisim imkani saglamasi, licretsiz
hesap olusturulabilmesi ve sanal siniflar kurabilme olanagi tanimasi

olarak belirtilmistir.

Ogretmenlerin ve ogretmen adaylarmin sanal 6grenme ortami
teknolojilerinin egitimde kullanilmasina dair goriislerinin alindig1 ve
ogrencilere sanal miize gezileri diizenlenme imkani taninan
calismalarda ise Ozellikle Ogretmen adaylarinin bu teknolojilerin
kullanilmasini istediklerini ve meslek hayatlarinda kullanmay: tercih

edeceklerini belirten sonuglara ulasilmistir.
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Bu arastirmada elde edilen bulgularin ve Aktas’in (2017) sosyal
bilgiler 6gretmenleri, Canli’nin (2016) simif 6gretmenleri ile yaptigi
arastirma bulgulariyla oOrtiisen bir bulgu oldugu ve Ogretmen
adaylarmin sanal miize gezileri ile egitimin gorsel ve kalict
ogrenmeye katki saglayabilecegi goriisiine sahip olduklari tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin sanal dgrenme ortami teknolojilerine
kars1 ilgi duymasinin sebeplerinin ise egitimde ¢esitlenmeyi arttirdigi,
fiziksel erisimin olmadigi durumlarda ideal bir alternatif oldugu ve
bazi tehlikeli eylemlerin deneyimlenmesinde kolaylik sagladig:
seklinde ifade ettikleri belirlenmistir. Egitimde kullanilan sanal
o0grenme ortami teknolojilerini arastirmak ve incelemek amaciyla
gerceklestirilen bu calismada aragtirmacilarin  bu  teknolojinin
kullanilmasimi destekledikleri, c¢esitli durumlara uyarlanarak daha
genis kullanim alani olusturulmasi gerektigini savunduklar1 tespit

edilmistir.
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GIRiS

Insanlarin cinsiyetleri, biyolojik ve toplumsal olarak bir¢ok noktada
onemli islevlere sahiptir (Bingol, 2014). Kadin veya erkek olma
durumunun biyolojik olarak tanimini yapan bir kavram olan cinsiyet
kavrami, kokende biyolojik olarak sahip olunan demografik bir
ozelliktir (Dokmen, 2014). Kadin veya erkek olmak, biyolojik olarak
temsil edilen bir kavramken aymi zamanda toplumun bireylerden
beklenen davraniglar1 sergilemesi agisindan toplumsal bir kavram
olma 6zelligi de kazanmistir. Ancak cinsiyetin, biyolojik ve toplumsal
boyutu birbirinden olduk¢a farkli anlamlar1i ifade etmektedir
(Vatandas, 2007). Her birey kadin veya erkek olarak dogmustur ve bu
ayrima gitmek icin bireyi biyolojik olarak incelemek yeterli olacaktir.
Ancak cinsiyetin toplumsal boyutu ele alindiginda, her kiiltiirde kadin

ve erkek olmanin taniminin birbirinden farkli sekilde yapildig:

goriilmektedir (Bhasin, 2003).

Cinsiyet kavrami, zaman i¢inde kadin ve erkek olmanin
nitelendirildigi “kadinlik” ve “erkeklik” tanimlarinin yapildig:
toplumsal cinsiyet kavramina doniismiistiir. Kadin ve erkek olmanin
kiiltiirel olarak olusturuldugunu ve 06grenilen kaliplar biitiiniinden
ibaret oldugunu savunan toplumsal cinsiyet yaklasimlari; cinsiyete
dair bu kaliplarin bireyleri farklilagtirmasinin yaninda, toplum iginde
kimin nerede ve nasil duracagimi ve giic kaynaklarinin nasil

paylasilacagini belirledigini de vurgulamaktadirlar (Okten, 2009).

Toplumsal cinsiyet bir kiiltiir i¢inde kadin ve erkege biyolojik

cinsiyeti nedeniyle toplum olarak uygun goriinen davranmis, kalip,
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firsat, sorumluluk, beklenti ve roller biitiinii olarak tanimlandig1 gibi
psikolojik, kiiltiirel ve toplumsal olarak olusturulan bir statii (Pincha,
2009; West ve Zimmerman, 1987) olarak da ifade edilmektedir. Bu
sekilde tanimlarla ifade edilen toplumsal cinsiyet, bireyin kadin veya
erkek olarak kendini nasil algiladigin1 ve gorev ve sorumluluklarini da
gozler Oniline sermekte, onlar1 sekillendirmektedir (Demirgoz-Bal,
2014; Ongen ve Aytag, 2013). Aym zamanda bu kavram bireyin
icinde yasadigt toplumun, kadin ve erkek olarak nasil diisiiniip,
davranis sergileyecegine yonelik beklentilerini ortaya koymaktadir.
Bir toplumda kiz veya erkek olarak dogan bebekler i¢inde yetistigi
toplumsal yapiya gore degisiklikler gostererek ve kadin ya da erkek
olmay1 Ogrenerek biiylirler. Toplumsal cinsiyet kiiltiirel olarak
olusturuldugu icin, zaman i¢inde veya kiiltiirden kiiltiire farkliliklar

gostermektedir (Altinova ve Duyan, 2013).

Literatiire bakildiginda toplumsal cinsiyetin olusumunda rol
kavraminin oldukca etkili oldugu ifade edilmektedir. Cinsiyetin
verdigi kadin veya erkek olarak benimsenen rol davranig, tutum,
deger, diisiinme ve giyinme bicimini kapsayan bir davranig bigimi
olarak goriilebilir. Cocuklar; kadin veya erkek olmak {izere cinsiyete
dayal1 iki rol 6grenir, bunlara iliskin kavramlar gelistirir ve bu rollere
uygun sekilde davraniglar benimseyerek bu davraniglar sergileme
egiliminde bulunurlar (Gander ve Gardiner, 2004). Kadin veya
erkeklerin hangi davraniglarinin toplumsal yapiya uygun veya uygun

olmadiginin belirlenmesi cesitli kiiltiirlerde birbirinden oldukc¢a farkli
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olabilmektedir. Bu durum, cinsel tepkilerin dogustan getirilmedigini

aksine sonradan 6grenildiklerini kanitlamaktadir (Giddens, 2008).

Bireylerin kadin ve erkek olma durumuna yiikledigi anlamlar ve
gerceklestirmesi  beklenen roller kalip yargi kavramini ortaya
cikartmaktadir. Cinsiyete yonelik kalip yargilar, kadin ve erkeklerin
sahip olduguna inanilan dzelliklerdir. Ornegin kadinlarin “itaatkar ve
duygusal” erkeklerin ise “ bagimsiz ve akilc1t” olduklar1 birer kalip
yargidir ve toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 kadin ve erkek olma
konusunda alg1 ve degerlendirmeyi hem etkilemekte hem de

sekillendirmektedir (Topuz ve Erkanli, 2016).

Alanyazina bakildiginda toplumsal cinsiyeti merkeze alan ¢alismalarin
(Aslan, 2015; Basarir ve Sari, 2015; Topuz ve Erkanli, 2016) sinirh
diizeyde kaldig1 ve bu caligmalarin genelde 6gretmen adaylari, kadin
akademisyenler, 18 yas tistii vatandaslara yonelik oldugu ve
bazilarmin (Yardimci ve Bal, 2015) da dokiiman analizine yonelik
oldugu belirlenmistir. Ancak ergenlik doneminde yer alan bireyleri
temel alan ve toplumsal cinsiyete iliskin aktif rollerin iistlenilmeye
baslandig1 okul donemindeki ogrencilere yonelik fazla calismaya
rastlanilmamistir. Oysaki toplumsal cinsiyetin olusturulmas: ve
rollerin benimsenmesi siirecinde egitim ortamlar1 oldukga etkilidir. Bu
etkililik ailede baslayan toplumsal cinsiyet rollerinin okullarda
pekistirilerek devam etmesiyle miimkiin olur. Aslinda okuldaki
bireyler,egitim hayatlarinin baslamasindan once cinsiyete yonelik
diistince ve davraniglara sahiptir. Ancak cinsiyet roliive kimligi

bireylerin okul yasami boyunca artarak gelismeye devam eder.
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Boylelikle okullar, bireylerin toplumsal cinsiyet rollerinin
ayristiritlmasi ve benimsenmesinde etkin konumda yer almis olurlar
(Sadker ve Sadker, 1986; Esen, 2013). Bunun yaninda hem egitim
sistemleri ve hem de okullar toplum i¢inde “cinsiyet” temelli deger ve
algilarin  yogun olarak yansimasinin ortaya c¢iktig1 yerler olarak
goriilebilmektedir.  Yani egitim  kiiltiirel normlar1  bireylere
benimsetmesi ve egitim ortamlarindaki kasith olarak cinsiyetci
ifadeler barindiran igerikleri de yaninda getirdigi i¢in zaman zaman
cinsiyet esitsizliklerine yonelik sdylem ve davramiglarin tanik
olundugu bir merkez haline de gelebilmektedir (Sec¢gin ve Kurnaz,
2015). Bu baglamda egitimin merkezleri olarak degerlendirilebilen
okullardaki toplumda yer edinmis olan cinsiyet rol ve sorumlulugunun
yogun olarak goriildiigii ortaokul 6grencilerinin zihnindeki cinsiyete
yonelik algilar1 belirlemek hem cinsiyet kavramina yonelik olusmus
kalip yargilar1 ortaya ¢ikarmada hem de cinsiyet ve toplumsal cinsiyet
merkezli caligmalara 151k tutmasi bakimindan 6nemlidir. Bu hedef
dogrultusunda mevcut aragtirma ortaokuldaki 6grencilerin kadin ve
erkek kavramina yonelik algillarini ortaya c¢ikarmak amaciyla

gerceklestirilmistir.
YONTEM

Ortaokula devam eden 6grencilerin kadin ve erkek kavramina yonelik
algilarim1  belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu c¢alisma nitel

arastirma yontemine uygun olarak tasarlanmis ve yiirtitiilmiistiir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu amagh Ornekleme yontemlerinden
kolay ulasilabilir ornekleme yontemine uygun olarak 2017-2018
egitim Ogretim doneminde Bartin ili merkez ilgesinde yer alan bir
devlet okulunda 7. smf diizeyinde 150 katilmer ile
gerceklestirilmistir. Orneklem se¢imindeki kolay ulasilabilirlik birinci
arastirmacinin  Bartin ilinde ikamet ediyor ve uygulama yapilan
okuldaki idarecileri ve bazi Ogretmenleri taniyor olmasiyla

aciklanabilir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak amaciyla katilimeilarin cinsiyet algilarina
yonelik metaforlarin1  belirlemek amaciyla ¢esitli arastirmacilar
(Aydin, 2010; Saban, 2004; 2008a; 2008b; 2009; Kilcan ve Akbaba,
2013; 2014; Kurtoglu, 2018; 2019) tarafindan da kullanilan mecazlar
yoluyla veri toplama formundan yararlanilmistir. Kullanilan formda
“Kadin ...gibidir. Ciinkii...” ve “Erkek... gibidir. Ciinkii...” seklinde

iki adet metafor ifadesinden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin bu kisminda belirlenen katilimcilara metafor yoluyla
kadin ve erkek kavramina iligkin veri toplama formu dagitilmistir.
Uygulamaya ge¢meden Once arastirmanin amact hakkinda
katilimcilara bilgi verilmis ardindan formda yer alan yonerge
okunarak  katilimcilarin ~ uygulama  hakkinda  bilgilenmeleri
amacglanmistir. Arastirma yaklasik 15 dk. siirmiistiir. Uygulama

sonrasinda elde edilen veriler ilk olarak bir uzman (2. arastirmact)
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esliginde incelenmis, gerekceli ve anlasilabilir olan formlar ile bos
birakilmis ya da anlagilabilir olmayan formlar arastirmanin veri
setinden ayiklanmistir. Bu asamadan sonra gegerli olan formlar iginde,
benzer gerekceleri barindiranlar ve farkli gerekgeleri barindiranlar

belirlenerek veri setinin 6n tasnifi yapilmustir.
Verilerin analizi

Elde edilen verilerin analizinde metafor analizi ve igerik analizi
teknikleri beraber kullanilmistir. Elde edilen verilerden tamamen bos
birakilan, metafor bulunmasina ragmen gerek¢esi bulunmayan ya da
gerek¢enin savundugu ancak metaforu belirtilmeyen formlar elenerek
arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir. Boylelikle 126 form aragtirma
kapsami diginda tutulmus ve geriye kalan 174 formda gecerli metafor
tespit edilmistir. Sonrasinda ise elde kalan verilerden katilimcilarin
doldurdugu ve incelemelerle gecerli kabul edilen formlar siniflanarak
ayn1 grupta toplanabilecek sekilde belirli bagliklarda toplanmistir. Bu
toplama ile uygulanan metafor analizi ile 150 katilimcidan toplam 174
metafor 6rnegi toplandigi sonucuna varilmistir. Olusturulan metafor
verilerinin gerekcesinden yola c¢ikarak derlenen metafor formlar
arastirmacilarin ~ fikir  birligine dayanarak 14 kategori altina
yerlestirilmistir. Son olarak ise elde edilen veri setinin son halinde
bulunan veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak bulunduklar
kategoriyi temsil eden katilimcilarin sayist (f) ve yiizdesi (%)
hesaplanmistir. Gelistirilen metafor gerekgelerine ait aynen alintilarin
sunulmasinda ise katilimcilara ait kodlamalar (71, 41, 18, vb.)

kullanilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Tablo 1. Katilimcilarin “’Kadin’’ Kavramina Yonelik Gelistirdigi Metaforlar

Metafor f % Metafor f | %
1 Kedi 6 6,66 | 26 Bardak 1| 1,11
2 Cigek 14 15,55 | 27 Duvar 1 1,11
3 Su damlasi 1 1,11 28 Ince bir kagit 1 1,11
4 Cay 1 1,11 | 29 Yeni agan papatya 1 1,11
5 Su 5 5,55 30 Yagmur 1 1,11
6 Puzzle 1 1,11 31 | Samara(film karakteri) 1 1,11
7 Melek 4 444 | 32 Zarif bir ¢igek 1 1,11
8 Yeni dogmus bebek 2 2,22 | 33 Kiistiim ¢igegi 1 1,11
9 Makine 2 222 | 34 Tablo 1| 1,11
10 Karinca 1 1,11 | 35 Bilgisayar 1 1,11
11 Papagan 2 2,22 | 36 Oksijen 1 1,11
12 Kalp 1 1,11 37 Yaz mevsimi 1 1,11
13 Giines 2 2,22 | 38 Kopek 1 | 1,11
14 Kar tanesi 2 2,22 39 Labirent 1 1,11
15 Arn 1 1,11 40 Yapistirict 1 1,11
16 Toprak 2 2,22 | 41 Siis kopegi 1 1,11
17 Berrak su 1 1,11 42 Kardelen 2 2,22
18 Robot 2 2,22 | 43 Panda 1 1,11
19 Giil 6 6,66 | 44 Telefon 1| 111
20 Inek 1 1,11 | 45 Doga 1 | 1,11
21 Kus 4 444 | 46 Giil bahgesi 1 1,11
22 4 yaprakli yonca 1 1,11 | 47 Kuantum mekanigi 1 1,11
23 Telefonun depolama 1 1,11 | 48 Cubuk kraker 1| 1,11
alan

24 Miknatis 1 1,11 49 Sag teli 1 1,11
25 Top 1 1,11

Toplam | 90 | 100
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Tablo 1 incelendiginde, katilimeilar “’kadin’’ kavramina yonelik 49
adet metafor gelistirmislerdir. Kadin kavrami en fazla %15,55 ile
cicek metaforuyla tamimlanmstir. Ikinci sirada ise yaygin olarak
kullanilan metaforlar %6,66 ile kedi ve giildiir. Ardindan %35,55 ile su,

%4,44 ile kus ve melek metaforlar1 gelmektedir.

Tablo 2. Katimcilarin ‘Kadm’ Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlarin

Kategorilere Gore Dagilimi

Toplam
Kategori Gelistirilen Metaforlar Metafor
Metafor
Cicek, Melek, Kar tanesi, Giines, Kedi,
Yeni acan papatya, Tablo, Yaz
Mutluluk veren mevsimi, Yeni dogmus bebek, Kopek, 14 23
Giil, Giil bahgesi, 4 yaprakli yonca,
Miknatis
Zorunlulugu olan Su damlasi, Cay, Oksijen, Toprak 4 4
Zayif ve kirtllgan Kedi, Cicek, Giil, Top, ince bir kagit,
bir yapiya sahip Zarif bir ¢gigek, Kiistiim ¢igegi, Bardak, 12 22
olan Panda, Doga, Cubuk Kraker, Sa¢ teli
Dogallig1 ) )
) Su, Yeni dogmus bebek, Kar tanesi,
biinyesinde 5 8
Berrak su, Melek,
barmdiran
Zahmetli ve Puzzle, Bilgisayar, Labirent, Telefon, s s
karmagsik olan Kuantum mekanigi,
Makine, Karinca, Ari, Su, Kus, Duvar,
Beceri sahibi olan 7 9
Telefonun depolama alani
Islevselligi olan Kalp, Toprak, Robot, inek, Yagmur, 5 5
Bagimsiz ve giicli
Kus, Robot, Kedi, Kardelen 4 6
olan
Kavgaci olanve | Kedi, Papagan, Samara (film karakteri), s .
rahatsizlik veren Yapistirici, Siis kdpegi
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Tablo 2’de de goriildiigii lizere katilimcilarin “’kadin’ kavramina
iliskin  olarak irettikleri metaforlar dokuz kategori altinda
toplanmigtir. Bunlar; mutluluk veren, zorunlulugu olan, zayif ve
kirilgan bir yapiya sahip olan, dogalligi biinyesinde barindiran,
zahmetli ve karmasik olan, beceri sahibi olan, islevselligi olan,

bagimsiz ve giiclii olan, kavgaci olan ve rahatsizlik verendir.
Kategori 1: Mutluluk Veren (Kadin)

Bu kategori altinda 14 farkli metaforu 23 katilimcinin {rettigi
gorilmektedir. Asagida katilimcilarin “mutluluk veren” kategorisini
olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekcelerine yer
verilmigtir.

“’Kadin kar tanesi gibidir. Ciinkii kar taneleri ¢ok giizel, ¢ok

naiftirler. Kadinlar da boyledir.”” (21)

“’Kadin yeni dogmus bebek gibidir. Clinkii evin nesesidir.”” (8)

“Kadin ¢igege benzer. Ciinkii giizeldir ve bizi mutlu eder...” (38)

Kategori 2: Zorunlulugu Olan (Kadin)

Bu kategori altinda 4 farkli metaforun 4 katilmei tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Asagida katilimcilarin “zorunlulugu
olan” kategorisini olusturan metaforlari neden gelistirdiklerine yonelik
gerekgelerine yer verilmistir.

“’Kadin ¢ay gibidir. Ciinkii bagimlilik yapar, her giin ¢ay i¢mek

isteriz. Kadinlar1 da her giin gérmek isteriz.”’ (4)

“’Kadin oksijen gibidir. Clinkii oksijen olmadan hayat olmaz,

kadin olmadan da hayat olmaz.’’ (30)
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Kategori 3: Zayif ve Kirilgan Bir Yapiya Sahip Olan (Kadin)

Bu kategori altinda 12 farkli metaforun 22 katilimer tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir.  Asagida katilimcilarin  “zayif ve
kirilgan bir yapiya sahip olan” kategorisini olusturan metaforlari

neden gelistirdiklerine yonelik gerekgelerine yer verilmistir.

“Kadin kedi gibidir. Ciinkii kadin 6zel bir varliktir. Kedi gibi
hassas ve narindir.” (5)

“Kadin panda gibidir. Ciinkii pandalar iiziildiigiinde depresyona
girer, kadinlar da iiziildiigiinde depresyona girer.”” (23)

“’Kadin bardak gibidir. Ciinkii bardaklar aldiklar1 darbelere
dayanamaz hemen kirilir, kadinlarda boyledir hemen kirilir.”’

(51

Kategori 4: Dogallig1 Biinyesinde Barindiran (Kadin)

Bu kategori altinda 5 farkli metaforun 8 katilimcr tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Asagida katilimeilarin = “dogalligi
blinyesinde barindiran” kategorisini olusturan metaforlar1 neden

gelistirdiklerine yonelik gerekcelerine yer verilmistir.

“Kadin bir su gibidir. Cilinkii su gibi temizdir.”’ (6)

“Kadm, kar tanesi gibidir. Ciinkii kar tanesi tertemizdir,
bembeyazdir. Kadinin kalbi de ayni kar tanesi gibidir o da
tertemizdir ve bembeyazdir.” (26)
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Kategori 5: Zahmetli ve Karmasik Olan (Kadin)

Bu kategori altinda 5 farkli metaforun 5 katilimer tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Asagida katilimcilarin “zahmetli ve
karmasik  olan”  kategorisini  olusturan  metaforlar1  neden

gelistirdiklerine yonelik gerekcelerine yer verilmistir.

“Kadin kuantum mekanigi gibidir. Ciinkii hi¢ kimse onu
anlayamaz, kesfedilmeyi bekler.”” (11)
“Kadin telefon gibidir. Ciinkii yeri geldiginde akilli yeri
geldiginde ise biraz karmasiktir.” (85)

Kategori 6: Beceri Sahibi Olan (Kadin)

Bu kategori altinda 7 farkli metaforun 9 katilimer tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Asagida katilimcilarin “beceri sahibi
olan” kategorisini olusturan metaforlari neden gelistirdiklerine yonelik

gerekcelerine yer verilmistir.

“’Kadin telefonun depolama alanmi gibidir. Ciinkii her seyi
akillarinda tutarlar ve asla unutmazlar.”” (68)
“Kadin karincaya benzer. Ciinkii ¢ok caliskandir. Biitiin islerini

kendisi yapar.” (13)
Kategori 7: Islevselligi Olan (Kadin)

Bu kategori altinda 5 farkli metaforun 5 katilimer tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Asagida katilimcilarin “islevselligi olan”
kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik

gerekcelerine yer verilmistir.
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“’Kadin kalp gibidir. Ciinkii kalp viicuttaki en onemli isleri
yapar, kadin da evdeki en 6nemli isleri yapar.”” (39)
“Kadin robota benzer. Ciinkii her seyi yapar; ev isleri, yemek,

temizlik, bulasik, cocuk bakmak, kocasiyla ilgilenmek gibi.” (9)
Kategori 8: Bagimsiz ve Giiglii Olan (Kadin)

Bu kategori altinda 4 farkli metaforun 6 katilimcr tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Asagida katilimcilarin “bagimsiz ve
giiclii olan” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine

yonelik gerekgelerine yer verilmistir.

“’Kadin kardelengibidir. Ciinkii kardelen biitiin zorluklar asar,
kar1 delip yasamaya devam eder, kadinlar da biitiin zorluklari
asip yagamaya devam ederler.”” (41)

“Kadin robot gibidir. Ciinkii asla yorulmaz ve pes etmez” (92)
Kategori 9: Kavgayr Olan ve Rahatsizlik Veren (Kadin)

Bu kategori altinda 5 farkli metaforun 8 katilimcr tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Asagida katilimeilarin “kavgaci olan ve
rahatsizlik  veren” kategorisini  olusturan metaforlari neden

gelistirdiklerine yonelik gerekgelerine yer verilmistir.

“’Kadin, siis kopegi gibidir. Ciinkii disaridan ne kadar tath
goriinseler de aslinda ¢ok saldirganlardir.”” (17)
“Kadin papagana benzer. Clinkii ¢ok konusurlar agizlari hig

durmaz.” (61)
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Tablo 3. Katilimcilarin “’Erkek’’ kavramina Yonelik Gelistirdigi Metaforlar

Metafor f % Metafor f %

1 Agag 5 595 |26 Bina 1| 1,19
2 Kaktiis 1 1,19 | 27 Kili¢ ve kalkan 1 |1,19
3 Volkan 1 1,19 | 28 Cikmaz sokak 1 |1,19
4 Bukalemun 4 4,76 | 29 Esek 1 | 1,19
5 Ayna 1 1,19 | 30 Kadin ¢antas1 1| 1,19
6 Kopek 1 1,19 | 31 Ates 1| 1,19
7 Boga 1 1,19 | 32 Doga olay1 111,19
8 Demir 4 4,76 | 33 Bilgisayar oyunu 1] 1,19
9 Koruyucu melek 1 1,19 | 34 Cinar 1 | 1,19
10 Su 3 3,57 | 35 Elmas 1 |119
11 Koala 2 | 2,38 |36 Silgi 1| 1,19
12 Aslan 15 | 17,85 | 37 Penguen 1 |1,19
13 Dolanmis halat 1 1,19 | 38 Defter 1| 1,19
14 Tilki 2 2,38 | 39 k:i dolu kutu 1 |1,19
15 Lokomotif 2 2,38 | 40 Sogan 1 1,19
16 Odun 3 3,57 | 41 Hayvan 1| 1,19
17 Tugla 1 1,19 | 42 Matruska 1 |1,19
18 Dana 1 1,19 | 43 Duvar 1 1,19
19 Oyuncak ay1 1 1,19 | 44 Ortii 1| 1,19
20 Vahsi bir hayvan 1 1,19 | 45 Bocek 1] 1,19
21 Direk 1 1,19 | 46 Giines 1 |119
22 Ince bir kolon 1 1,19 | 47 Dolar 1 |1,19
23 Arl 3 3,57 | 48 Bosluk 1| 1,19
24 Kalin demir 1 1,19 | 49 Yilan 2 | 2,38
25 Ay1 1 1,19 | 50 Kedi 1| 1,19

Toplam | 84 | 100
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Tablo 3 incelendiginde katilimcilar “’erkek’” kavramina yonelik 50
adet metafor gelistirmislerdir. Erkek kavrami en fazla %17,85 ile
aslan metaforuyla tammlanmustir. Ikinci sirada yaygin olarak
kullanilan metafor %5,95 ile agactir. Ardindan %4,76 ile bukalemun

ve demir gelmektedir.

Tablo 4. Katiimcilarin ‘Erkek’ Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlarin

Kategorilere Gore Dagilimi

Toplam

Kategori Gelistirilen Metaforlar Metafor
Metafor

Demir, Agag, Kopek, Aslan,
) Koruyucu melek, Lokomotif,
1. Giiglii ve lider olan . 14 32
Direk, Kalin demir, Ortii, Duvar,
Bina, Kili¢ ve kalkan, Cinar, Elmas

Kaktiis, Volkan, Boga, Koala,

Yikict olan ve Aslan, Odun, Tugla, Dana, Vahsi
rahatsizlik veren bir hayvan, Lokomotif, Ayi, Kedi,
Yilan, Ates, Silgi, Sogan, Hayvan

Bukalemun, Su, Tilki, Dolar,

3. Giivenilmez olan Giines, Doga olay1, Bilgisayar 7 13

oyunu,

Ayna, Dolanmusg halat, Oyuncak

. ay1, Ince bir kolon, Bocek,
I¢ine kapanik ve
4. Matruska, Penguen, Bosluk, 12 12
karmasik olan
Cikmaz sokak, Kadin ¢antasi,

Defter, ici dolu kutu

Beceri sahibi ve
5. Ar1, Demir, Esek 3 5
islevsel olan

Tablo 4’te de gorildigi lizere katilimcilarin “’erkek’ kavramina
iliskin olarak {irettikleri metaforlarS kategori altinda toplanmustir.

Bunlar; giiclii ve lider olan, yikict olan ve rahatsizlik veren,
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giivenilmez olan, i¢ine kapanik ve karmasik olan vebeceri sahibi ve

islevsel olandir.
Kategori 1: Giiglii ve Lider Olan (Erkek)

Bu kategori altinda 14 farkli metaforun 32 katilimci tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Asagida katilimcilarin “giiclii ve lider
olan” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik

gerekcelerine yer verilmistir.

“’Erkek, demir gibidir. Ciinkii her tiirlii darbeye kars1 egilmez
saglam durur demir de dyledir.”’ (71)

“’Erkek, aslan gibidir. Ciinkii tipki bir aslan gibi ailesini
tehlikelerden cesurca korur.”” (18)

“Erkek, aga¢ gibidir. Ciinkii sikintili durumlarda bir agac gibi

golgesine siginiriz.” (25)
Kategori 2: Yikici olan ve Rahatsizlik Veren (Erkek)

Bu kategori altinda 17 farkli metaforun 22 katilime1 tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Asagida katilimecilarin “yikict olan ve
rahatsizlik  veren”  kategorisini  olusturan metaforlart neden

gelistirdiklerine yonelik gerekgelerine yer verilmistir.

“Erkek volkan gibidir. Ciinkii her seyi icine atar patlamaya
hazirdir.”” (47)

“’Erkek kaktiis gibidir. Ciinkii ayni kaktiis gibi dokunursan
canini yakar.”” (75)
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Kategori 3: Giivenilmez Olan (Erkek)

Bu kategori altinda 7 farkli metaforun 13 katilimci tarafindan
olusturuldugu gorilmektedir. Asagida katilimcilarin  “glivenilmez
olan” kategorisini olusturan metaforlari neden gelistirdiklerine yonelik

gerekeelerine yer verilmistir.

“’Erkek bukalemun gibidir. Ciinkii tipki bukalemun gibi isine
geldigi zaman renk degistirir, soziine gliven olmaz.”” (31)
“Erkek tilki gibidir. Ciinkii stirekli kurnazlik yapip kadinlar
kandirmaya ¢alisir.”’(52)

Kategori 4: Icine Kapanik ve Karmagik Olan (Erkek)

Bu kategori altinda 12 farkli metaforun 12 katilimci tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir.Asagida katilimcilarin “igine kapanik ve
karmagik™ kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine

yonelik gerekgelerine yer verilmistir.

“’Erkek ¢ikmaz sokak gibidir. Ciinkii ¢ikmaz sokakta bir yere
varamazsin. Erkekler de boyledir anlasilmaz, i¢inden ¢ikilmaz
varliklardir’ (2)

“Erkek, bir kadinin ¢antasina benzer. Ciinkii her zaman daginik

ve karisiktir.” (85)
Kategori 5: Beceri Sahibi ve Islevsel Olan (Erkek)

Bu kategori altinda 3 farkli metaforun 5 katilimcr tarafindan

olusturuldugu goriilmektedir. Asagida katilimeilarin “beceri sahibi ve
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islevsel olan” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine

yonelik gerekgelerine yer verilmistir.

“’Erkek ar1 gibidir. Clinkii ikisi de ¢ok ¢alisir.”’ (69)
“Erkek, esege benzer. Clinkii ¢ok yiik tasir.” (84)

SONUC VE TARTISMA

Bu calisma “’kadin’’ ve “’erkek’’ kavramlariin ortaokul 6grencileri
tarafindan nasil algilandigini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir.
Kadin ve erkek kavramlarina iligkin katilimcilarin  gelistirdikleri
metaforlara ve buna bagli olarak olusturulan metafor kategorilerine
bakildiginda; katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun kadini "mutluluk
veren, zayif ve kirilan bir yapiya sahip olan" seklinde algiladiklar1 ve
“cicek, giil, melek, su, kedi’” gibi benzetmelerde bulunduklari, erkegi
ise "gliclii ve lider olan, yikict olan ve rahatsizlik veren" seklinde
algiladiklar1 ve “’demir, aslan, agac, bukalemun’’ gibi benzetmelerde
bulunduklar1 goriilmektedir. Buradan hareketle biiyiik oOlclide
katilimcilarin kadinmi, “’giizel, narin, kirillgan, ilgiye ve korunmaya
muhtag’® olarak; erkegi ise ‘’giiclii, koruyucu, kaba, cesur,
giivenilmeyen, siddet uygulayan, duygularini belli etmeyen ve sert’’

olarak tanimladiklarini ifade edilebilir.

Katilimeilarin kadin ve erkek kavramlarina iligkin genel algilarini
karsilastiracak olursak; kadin kavramina oranla erkek kavramina karsi
olumsuz ifadelere daha fazla yer verilmektedir. Erkek kavramina
yonelik olusturulan toplam 84 metafordan 35 tanesi “’yikici olan ve

rahatsizlik veren’ ve “’glivenilmez olan’’ kategorisinde yer alirken,
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kadin kavramina yonelik olusturulan toplam 90 metafordan 13 tanesi
> kavgaci olan ve rahatsizlik veren’’ ve “’zahmetli ve karmasik olan’’

kategorisinde yer almaktadir.

Sonug olarak bu ¢alismada katilimcilarin kadin ve erkek kavramlarina
yonelik algilarinin cinsiyet¢i bakis agisi etkisi altinda kaldigr ve
onlarin, toplumsal cinsiyet rollerini kabullendikleri goériilmektedir. Bu
sonu¢ Vefikulugay-Yilmaz vd.,(2009) tarafindan yapilan ¢alismada,
katilimcilarin toplumsal cinsiyet bakis acisina yonelik hala geleneksel
gorlislere sahip olmalar1 yoniindeki sonuclariyla dolayli olarak
benzerlik gostermektedir. Clinkii mevcut calismadaki katilimcilarinda
kadin ve erkek kavramlarina yonelik algilariin cinsiyetci bakis agisi
etkisinde kalmasi1 gelenekselci bakis agisini yansitmaktadir denebilir.
Ote yandan Secgin ve Tural (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da
katilmcilarda toplumsal faktorlerin  etkisi altinda oldugunun

belirtilmesi yukaridaki sonuglart desteklemesi bakimindan 6nemlidir.

Bunlarin  yaninda, Aslan (2015) tarafindan gerceklestirilen
calismadaki katilimcilarin yaklasik yarisinin kadinlari, “kadinlarin
zayif, hassas ve ilgiye muhta¢” oldugunu vurgulayan metaforlarla,
yaklasik dortte birinden fazlasi ise erkekleri, “erkelerin kaba, sert ve
duygusuz” oldugunu vurgulayan metaforlarla tanimlamalari mevcut
arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica Topuz ve
Erkanli (2016) tarafindan gergeklestirilmis olan ¢alismada ise “kadin”
kavraminin katilimcilar tarafindan; kirilgan, ilgiye ve bakima muhtac,
edilgen ve bagimli, karmasik ve anlasilmasi zor, 6zgeci, mutluluk

vermesi beklenen, caliskan ve sorumluluk sahibi ve yasamin
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devamliligin1 saglayan olarak; erkek kavraminin ise etken yoneten-
yonlendiren, koruyucu-kollayici-sahiplenici, miicadeleci ailesinin
sorumlulugunu istlenen, mantikla hareket eden duygularim
gostermeyen, fiziksel gii¢ kullanabilen, dngoriilemez-basina buyruk,
yliceltilen, ilgi isteyen ve bencil olarak tanimlanmasi da bu
arastirmanin sonuclariyla benzerlik gdstermektedir. Bu sonuglar
aslinda hem kadin hem de erkek kavraminin yas seviyesine bagh
olmadan bezer sekilde algilandiginin gostergesidir. Dolaysiyla ayni
toplumda yasayan bireylerin yas ve egitim sevilerinden bagimsiz
olarak bu kavramlara atfettikleri anlamlarin benzer olmasi, toplumsal
cinsiyeteiligin kiiltiirel 0Ogelerden beslendiginin kanit1 sayilabilir.
Literatlirdeki bilgiler (Giirhan, 2010) bu diisiinceyi dogrulamaktadir.
Literatiir, kadin ve erkegin dogasinda olmayan, dogustan gelmeyen
sonradan ortaya ¢ikan farkliliklarin toplumsal cinsiyeti dogurdugunu
belirtmektedir. Bu baglamda bireylerin dogustan getirmedigi daha
sonradan toplumda herhangi bir nedenle ortaya ¢ikmis olan
farklilagmalar1 en aza indirebilmek i¢in ortaokul ve daha onceki
donemlere -ki gelisimde 6nemli evre olarak goriilmekte (Scott, 2010) -
ait ders miifredatlarinin ve ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet
rollerindeki ayrimcilik temelli bakis agisindan siyrilarak olusturulmasi
gerekmektedir. Ciinkii ders kitaplari da zaman zaman toplumsal
cinsiyetcilige kap1 aralamaktadir (Kirbasioglu-Kili¢ ve Eyiip, 2011;
Kitis-Cimar, 2013; Yayli ve Kitis-Cinar, 2014). O bakimdan,
arastirmanin sonuclarindan hareketle, olusturulacak ders kitaplar ve
miifredatlarinda toplumsal cinsiyet esitli§ini temel alan yaklagimlarin

g6z onilinde bulundurulmast 6nerilebilir.
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