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ON SOZ

“Acik, Uzaktan ve Cesitli Disiplinlerle Egitim” adiyla hazirlanan bu
eser, Ozellikle COVID 19 Pandemisi siirecinde 6nem arz eden

meseleler iizerine yapilan arastirmalardan olugsmaktadir.

Toplumsal yasamda onemli olan toplumsal kurumlardan biri olan
egitim, hayata hazir olmayanlar1 hayata hazirlanmasi fonksiyonunu ifa
etmektedir. Bu baglamda her ¢agda ve hayatin her doneminde egitim
insanlar1 ve toplumlar1 organize etmek ve gelistirmek i¢in dnemli olan

konu basliklarindan olmustur.

Egitimin ¢esitli konu basliklarindaki birtakim temel sorunlara vurgu
yapan bu eserin birinci bdliimiinde Sezen Vekli, afet egitimi
konusunda yapmis oldugu aragtirmayr “Yiizen Bahge” 0Ornegi
ekseninde analiz etmistir. Ozellikle deprem gibi afetlerin ¢ok
yasandig1 bir iilke olan Tiirkiye’de bu tiir yaklasimlarin 6nemi

yadsinamaz bir ger¢ekliktir.

Bir bagka onemli egitim disiplini olan miizik egitimi ile baglantili
aragtirmay1r da Hamzaoglu Birer yapmistir. Miizik egitiminin temel
alanlarindan biri olan c¢algr egitimi konusunu kemanin teknik ve
miizikalite acisindan yeni nesillere Ogretilmesinin  6nemi bu
calismayla izah edilmistir. Ozellikle yayli calgilardan kemanin
egitimindeki zorluklardan kaynakli olarak daha fazla 0Gzen

gosterilmesi gerektigi anlatilmaktadir.

Uciincii boliimde, Avung ve Caglar, dzellikle temel alanlarm sikinti

cektigi Tiirkiye’de Fen Bilgisi alaninda yapmis olduklar1 arastirmayla




okurlarimizin karsisinda bulunmaktadir. Giincel olarak 6nemli Bu
calismada gelistirilen yeni teknolojilerin katkist ile egitimde farkli
sunum bicimlerinin ortaya ¢iktign  vurgulanmustir.  Ozellikle
sunumlarda kullanilan gosterim tarzinin 6nemi farkli yasam

alanlarinda daha iyi anlagilacaktir.

Sorgulama becerisi egitim felsefesinin 6nemli amagclar1 arasinda yer
almaktadir. Dordiincii bolimde, DoOs ve Tanis, sekizinci smnif
ogrencilerinin fen bilgisi derslerindeki ders kitaplarinin sorgulama
becerileri {izerindeki etkisini arastirmistir. Bu Onemli ¢alismayla
egitim sisteminin bilesenleri arasinda yer alan ders kitaplarmin
ogrencilerin sorgulama becerileri agisindan 6nemli bir fonksiyona

sahip oldugu sonucuna varilmstir.

Ayni uzaktan egitim gibi zorunluluklar cer¢evesinde bagvurulan
egitim yontemlerinden olan acik &gretim meselesi de arastirilmaya
ihtiya¢ duyulan hususlardandir. Oniir ve Kartal, bu énemli egitim

sorununu arastirarak okuyucularin hizmetine sunmustur. Ozellikle
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eksikligi duyulan elestirel bakis ile acik 6gretim liselerinin analizinin

yapilmasi anlamlidir.

Egitimin belki de en 6nemli ihtiya¢ duyulan alanlarinin basinda 6zel
egitim gelmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de bu hususta calisma ve
calisan acig1 st seviyededir. Her gecen giin sosyallesme zorlugu
yasayan ve Ozel ilgi gerektiren egitime ihtiyag duyan c¢ocugun
sayisinda artis s6z konusu olurken, bu hususa aragtirmacilarin ilgisinin
cekilmesi ¢ok biiyiik bir dneme sahiptir. Duymaz ve Yilmaz Oztiirk,
ozel egitim meselesini sinif gretmenlerinin tutum ve 6z yeterlilikleri
baglaminda arastiran ¢alismalariyla 6nemli bir boslugu doldurmaya
calismiglardir. S6ylemez, Basaran ve Akpolat ise yaptiklari ¢alismayla

yine 6zel egitimde dnemli bir konu bashigini ele almiglardir.

Titizlikle calisilmig arastirmalardan  olusturulmus bu eserin
hazirlanmasinda gosterdikleri yogun ¢abalardan dolayr ISPEC Books
Temsilcisi Sayin Zeynep Emek, biitiin ilmi ¢aligmalarin koruyucusu
olan IKSAD Baskan1 Saym Mustafa Latif Emek, IKSAD Publisihing
House Tasarmmcist Sayin Ibrahim Kaya’ya ve arastirmaci

hocalarimiza tesekkiir ederim.
Nigde, 11.12.2021

Prof. Dr. Mustafa TALAS
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BOLUM 1

DiSIPLINLERARASI AFET EGIiTiMi i__(:iN TASARIM
TEMELLI BiR STEM ETKINLIiGI: YUZEN BAHCE

Dog. Dr. Giilsah SEZEN VEKLI!

! Yozgat Bozok Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi ABD, Yozgat,
Tiirkiye. email: gulsahsezen28@gmail.com ORCID: orcid.org/0000-0003-3367-
3706

*Bu calisma TUBITAK 4005 Yenilik¢i Egitim Uygulamalar1 programi tarafindan
desteklenen119B164 nolu “Disiplinlerarast Afet Egitimi (DAFET)” isimli proje
kapsaminda gerceklestirilmistir.
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GIRiS

Olusumunda insanin dogrudan rol almadigi ancak sonuglarmin
canlilar i¢in oldukca vahim olabildigi; insanin yasam sartlarini sekteye
ugratabilen, toplumlar i¢in can ve mal kayiplarinin yaninda psikolojik,
sosyolojik anlamda biiyiik sorunlar doguran felaketler dogal afetler
olarak adlandirilir (S6zcti, 2019, s. 14). Tanimindan da anlasilacagi
iizere dogal afetler konusu; birden fazla tema, calisma ve disiplin

alanini i¢inde barindirmaktadir (Seyihoglu ve digerleri, 2021).

Dogal afetler; farkina varma, dnleme / 6nlem alma ve yasandiginda
olumsuz etkilerinin azaltilmasi acgisindan disiplinleraras1 isbirligi
gerektiren konularin basinda gelmektedir (Seyihoglu & Birinci Konur,
2021). Bununla birlikte tilkemizde ve diinyada son yillarda artan dogal
afet sayist ve yansittigt olumsuz etkiler “Afet Okuryazarhigi”

kavramini 6ncelikli bir statiiye tagimistir.

Afet okuryazarligi, herhangi bir felaketin Onlenmesi, zararinin
azaltilmasi, planlama ve hazirlik yapilmasinin yani sira afet aninda
miidahale edilmesi ve afet sonrasinda iyilestirilme yapilmasi
baglaminda bilgiye dayali kararlar verilmesi ve bu bilgilerin islevsel
sekilde kullanilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Brown, Haun &
Peterson, 2014). Afetlere ve afet egitimine ¢ok yonlii, ¢ok boyutlu,
tiim stirecleri kapsayan, biitlinciil bir bakis agis1 ile yaklasmak ve bir
terim olarak afet okuryazarligini formal ve informal egitim
ortamlarina entegre etmek etkili bir afet egitimi agisindan 6nem

tasimaktadir (Seyihoglu, 2021).




Disiplinlerarasi isbirligi gerektiren afet egitimi, ilkdgretim diizeyinde
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen bilgisi derslerinin ortak bileseni
olarak disiiniilebilir. Dolayisiyla, oncelikle afet egitimi konusunda
ozellikle bu disiplinlerde egitim veren 0gretmenlerin disiplinlerarasi
yaklagimla planlanan egitimlerle afet okuryazari birey olmalari
toplumdaki fertlerin afet bilinciyle yetismesi bir baska ifadeyle afet
okuryazar1 bireyler olmasi agisindan son derece Onemlidir. Bu
baglamda {ilkemizde Ogretmen ve Ogretmen adaylarina afet
okuryazarligr konusunda simirli da olsa egitimler verilmektedir. Bu
egitimler formal ortamlarda gergeklestirildigi gibi informal ortamlarda
da yiiritilmektedir. Bu ¢alisma informal bir 6grenme ortaminda
gerceklestirilen TUBITAK destekli bir proje kapsaminda uygulanan
Yiizen Bahge isimligi etkinligin icerigini ve bu etkinligin
degerlendirmesine iliskin bilgileri sunmaktadir. Asagida etkinligin

gerceklestirildigi proje ile ilgili genel bilgiler 6zetlenmistir.

1. AFET EGIiTiMINDE YENILIiKCi BiR YAKLASIM:
DIiSiPLINLERARASI AFET EGITIiMi (DAFET)

“Afet Egitiminde Yenilikgi Bir Yaklagim: Disiplinlerarast Afet
Egitimi (DAFET)” isimli proje ayn1 zamanda 4005-Bilim ve Toplum
Yenilik¢i  Egitim Uygulamalar1 cagris1 kapsaminda TUBITAK
tarafindan desteklenmis olup 30 Agustos-5 Eyliil 2020 TUBITAK
Bilim ve Toplum Programlari Midiirliigli Destek Programlar 159
tarihleri arasinda etkinlik donemi tamamlanmistir. Projeye
Tiirkiye’ nin on sekiz farkli sehrinden 12 sosyal bilgiler, 12 fen bilgisi

ve 12 smif 6gretmeni katilmistir. Proje kapsaminda; 6gretmenlerin
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farkl disiplinleri dogal afetleri anlamak ve 6gretebilmek i¢in nasil bir
araya getirilebilecekleri konusunda bilgi ve tecriibelerini arttirmalari
Ongoriilmiistiir. 7 gilin siiren etkinlik doneminde katilimcilar; deprem,
heyelan, sel, taskin, su baskini, erozyon gibi dogal afetlerle ilgili;
isbirlikli 6grenme, deney, modelleme, atdlye ¢alismalari, gezi-gozlem,
kayag/toprak analizleri, drama, kodlama, arttirilmis gergeklik, STEM
uygulamalarini deneyimleme imkanmi bulmuslardir (Seyihoglu &
Birinci Konur, 2021). Yizen Bahge isimli etkinlik de bu proje

kapsaminda uygulanan tasarim temelli bir STEM etkinligidir.

Bu c¢alismanin amaci; dogal afetler konusunda (taskin ve sel
baglaminda) miihendislik tasarim siireci adimlar kullanilarak
disiplinlerarast bir yaklasimla tasarlanan “Yiizen Bahge” isimli bir
etkinligi tanitmak ve bu etkinligin uygulamasindan elde edilen

sonuclart sunmaktir.
YONTEM
Katilimcilar

Dogal afetler konusu ilkokul ve ortaokulda; fen bilgisi, sosyal bilgiler
ve hayat bilgisi gibi derslerde farkli yonleriyle ele alinmaktadir. Bu
etkinlik, TUBITAK 4005 Yenilik¢i Egitim Uygulamalari programi
tarafindan desteklenen “Afet Egitiminde Yenilik¢i Bir Yaklagim:
Disiplinleraras1 Afet Egitimi (DAFET)” isimli proje kapsaminda, 12
sosyal bilgiler, 12 fen bilgisi, 12 simif 6gretmeni olmak {izere toplam
36 Ogretmenin katilimi ile gergeklestirilmistir. Katilimcilara ait

demografik ve kisisel bilgiler asagidaki Tablo 1’de sunulmustur.




Tablo 1’de goriildiigii gibi katilimcilarin cinsiyetleri kadin ve erkek
olmak tizere iki kategoride, mesleki deneyimleri “1-5 y11”, “6-10 y1l”,
“11-15 y1l”, “16-20 yiI” ve “21 yil ve iizeri” olmak iizere bes
kategoride incelenmistir. Katilimc1 6gretmenlerin egitim durumlari ti¢
kategoride (Lisans mezunu, Yiksek Lisans Mezunu, Doktora
Mezunu) ele alinmis; dogal afetler konusunda egitim alma durumlari
ise “evet” ve “hayir” olmak iizere iki kategoride incelenmistir. ikamet
ettikleri bolgenin dogal afet potansiyel riski; “cok diistik risk”, “diislik
risk”, “orta risk”, “yiiksek risk” ve “¢ok yiiksek risk” olmak {izere bes
kategoride ele alinmistir. Dogal afet konusunda acil yardim egitimi
alma durumlari ve dogal afet deneyimleme durumlari ise seklinde

“evet” ve “hayir” iki kategoride incelenmistir.

Tablo 1: Yiizen Bahge isimli etkinlige katilan 6gretmenlere ait kigisel bilgiler

Grup % Grup %
Cinsiyet Kadmn 51.4 Dogal afet konusunda egitim  Evet 51.4
Erkek 48.8 alma durumu
Brang Fen 333 Hay1r 48.6
Bilgisi
Sosyal 33.3 Ikamet edilen bolge Cok disik 2.9
Bilgiler risk
Smf 33.3 Diisiik risk  25.7
Mesleki 1-5 yil 17.1 Orta risk 42.9
Deneyim  6-10 yil 25.7 Yiiksek 8.6
risk
11-15yil 257 Cok 20
yiiksek
risk
16-20 yil 25.7 Dogal afet konusunda acil Evet 62.9
21 yil ve 10.8 yardim egitimi alma durumu
iizeri
Egitim Lisans 68.6 Hayir 37.1
durumu Yiiksek 28.6 Dogal afet deneyimleme Evet 40
lisans
Doktora 2.7 Hay1r 60
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Veri Toplama Araci

Projede yer alan tiim etkinliklerin katilimcilar tarafindan
degerlendirilmesi amaciyla google form {iizerinde hazirlanan dijital
giincelerden yararlamilmistir. Dijital giince igeriginde &gretmenlere,
kisisel bilgileri yoklayan demografik bilgi formunun yanisira
etkinliklere iligkin goriislerini belirtmeleri i¢in yonlendirici (prompt)
sorular sorulmustur. Bu dogrultuda proje kapsaminda gercgeklestirilen
“Yiizen Bahge” isimli etkinligine iligkin 6gretmenlere “Yiizen Bahge
etkinliginin niteligini degerlendiriniz. (Nitelikten anlagilmasi gereken;
planlama, seviyeye uygunluk, ilgi ve merak uyandirma vs. gibi
kriterlerdir).” seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu soruda 6gretmenler
ilk asamada etkinlige 1-5 puan aralifinda verilen likert Olcegi
puanlamis sonrasinda ise etkinligin niteligine iliskin goriislerini yazili

olarak ifade etmislerdir.

Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, nitel veri analizi tekniklerinden
icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, belirli
Olciitlere dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozcliklerinin daha
kiiclik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik bir teknik olarak
tanimlanir (Biytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2018). Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri

aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir.

Etkinligin amaci; bireylerin sel ve tagkin gibi afetlerden etkilenecek

tarim arazileri igin alternatif tarim yoOntemleri konusunda 06zgiin




fikirler {retmesini ve somut bir model {izerinde uygulamasini

saglamaktir.
Etkinligin Uygulanmasi

Yiizen Bahge isimli etkinlik https://practicalaction.org/schools/
floating-garden-challenge/ adresinde yer alan bir etkinlikten
uyarlanmistir.  Etkinligin planlama ve wuygulama asamasinda
mithendislik tasarim siireci adimlar1 takip edilmistir. Bu baglamda
etkinlik plan;; 1. Problemi tanimlama, 2.Arastirma yapma ve
ihtiyaglar1 belirleme, 3. Alternatif ¢oziimler gelistirme ve ¢6ziim
yollar1 igerisinden en iyisini segme/gelistirme, 4. Model olusturma,

test etme, eger gerekliyse yeniden tasarlama asamalarini icermektedir.

1. PROBLEMI TANIMLAMA (10°)

Banglades'te her yil ortalama 3-6 ay topragini su basan insanlarin
oldugu fotograflar ogretmenlerle paylasilir ve incelemeleri istenir
(Sekil 1). Ardindan egitmen tarafindan katilimcilara bu fotograflar ile

ilgili asagidaki sorular yonlendirilir:

Sekil 1:Banglades’te yasanan sel ve taskinlar ile ilgili gorseller
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i. Bu insanlar nerede yasiyor olabilir? Bélgenin cografi ve iklimsel
ozellikleri sizce nasil?

ii. Bolgenin cografi ve iklimsel 6zellikleri orada yasayan insanlar
i¢in ne tiir problemlere yol acabilir?

2. ARASTIRMA YAPMA VE IHTIYACLARI BELIiRLEME
(30)

Katilimc1 6gretmenler bolge insanlarinin yasadiklar1 problemleri
belirlemek i¢in arastirma yapmaya yoOnlendirilir. Bu asamada tespit
ettikleri sorunlar1 listelemeleri beklenir. Egitmen, katilimeilarin tespit
ettikleri problemleri dinler. Sayet bu asamada bolgede tarim yapma ile
ilgili bir problem tespiti yapilmigsa katilimcilara “Bu bdlge tarim
yapmak miimkiin miidiir? Miimkiinse nasil olabilir? seklinde bir soru
yoneltir. Eger bu asamada katilimcilar tarim yapma ile ilgili bir
problem tespiti yapmamis ise “Bolge insanlari topraklarinda ekin
yetistiremediklerini sOyliiyorlar. Bu insanlarin mevcut sartlarinda
tarim yapabilmeleri miimkiin olabilir mi? Nasil?” seklinde soru
sorulur. Ardindan katilimcilari alternatif tarim uygulamalan ile ilgili
yeniden arastirma yapmaya yoOnlendirir. Egitmen katilimci

ogretmenlere gorevleri verilir.

“Goreviniz, arazileri sular altinda kalsa bile insanlarin
ekinlerini  iizerinde yetistirebilecekleri  bir yapr modeli
tasarlamak ve insa etmektir. Tasarim yaparken kullanacaginiz
malzemelerin  maliyetini ve miimkiin oldugunca ucuz,
stirdiiriilebilir, yerel olarak temin edilebilen malzemeler olmast
gerektigini  goz  oniinde  bulundurunuz.  Tasariminizi
arkadaglariniza sunmaniz ve ne kadar iyi yiizdiigiinii gormek

’

icin modelinizi test etmeniz sizden istenecektir.’




3. ALTERNATIF COZUMLER GELISTIRME VE COZUM
YOLLARI iCERISINDEN EN iYiSiNi SECME/GELISTIRME
(30%)

Bu asamada o6gretmenler verilen gorev baglaminda arazi su altinda
kalsa bile iizerinde insanlarin tarim yapabilecekleri yapilar1 kagit
lizerinde tasarlar ve tasarimlarima son seklini verir. Katilimci
Ogretmenlerden malzeme sec¢imi ve tasarim plani konularinda 6zgiin
olmalar1 istenmistir. Bu asamada rehber olmak adina Tablo 2’de

verilen Ornek tasarim modeli katilimcilara sunulur.

Tablo 2: Yiizen Bahge ornek tasarim modeli

Malzemeler Model Tasarimi Etkinligin Yapihs::

o Plastik e icinde bir miktar su
genis bir bulunan plastik bir kap
kap : lizerine agagida

e Su EE——— " agiklanan diizenek
sumbuli Wore water kurulur Su stimbiilleri

e Bambu LU N M bu alana yayilir.

e Su e Uzerine bambular ve

e Kompost D onun {izerine de yine su

o inekp L—_;'E//_"J,,,——-_//—”“mm siimbiilleri yerlestirilir.
giibresi e Ust tabakaya ise

e Camur P kompost toprak, inek

e Marul e e i AR giibresi ve camurdan
fidesi [ ;@M olusan katman eklenir.

e Kurutma o —— e Bahgenizin lizerine
kagidi nemli kurutma kagidi

ve bir miktar toprak
eklenir. Ustiine birkag
tere veya marul
tohumlar1 serpilerek
bahgenin biiytiimesi
beklenir.
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4. MODEL OLUSTURMA, TEST ETME, EGER GEREKLIYSE
YENIDEN TASARLAMA (80°)

Bu asamada katilimc1 6gretmenler tasarimlarini olusturur ve kiigiik bir
havuz i¢inde test eder. Gerekli goriildigii takdirde tasarimlarini
yeniden dizayn edebilirler. Tim  katilimcilar  modellerini
tamamladiktan sonra diger katilimcilara modellerini tanitir ve modelin
giiclli ve zay1f yonleri bu agamada tiim siif¢a tartisilir. Asagida proje
kapsaminda Yiizen Bahge etkinligini gerceklestiren ogretmenlerdin

model yapim siirecine ait gorseler sunulmustur (Sekil 2).

Sekil 2: Yiizen Bahce modelinin tasarim siirecine iliskin gorseller




BULGULAR

Katilime1r 6gretmenlerin Yiizen Bahge isimli etkinligin niteligini
(planlama, seviyeye uygunluk, ilgi ve merak uyandirma vs. gibi
kriterler) sayisal olarak degerlendirdikleri likert 6l¢eginden elde edilen
veriler asagidaki grafikte 6zetlenmistir (Sekil 3). Buna gore katilime1
ogretmenlerin  %97.2’si etkinligin niteligini 5 tam puan olarak

degerlendirmis; %2.8’1 ise 3 olarak puanlamistir.

40
35(%972)
30
=
wr 20
"
=
10
0 0 1% 2.8) 0
D T T _ T T
1 2 3 4 5
Puan

Sekil 3: Yiizen Bahge Degerlendirme

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  Yiizen Bahce isimli etkinligi
“Duyussal boyutu”, “STEM boyutu”, “Bilissel boyutu” ve
“Uygulanabilirlik boyutu” seklinde olmak {tizere dort kategoride
degerlendirdikleri belirlenmistir. Katilimcilarin  etkinlige iliskin

degerlendirmeleri Tablo 3°de verilmistir.
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Katilimcr 6gretmenler Yiizen Bahge isimli etkinligin duyussal boyutu
ile ilgili olarak; etkinligi giizel, eglenceli ve keyifli bulduklarini,
etkinligin merak uyandirici, ilgi ¢ekici oldugunu ve heyecan verici
oldugunu ifade etmektedir (Tablo 3).

Tablo 3: Ogretmenlerin Yiizen Bahge Etkinligini Degerlendirmelerine Iliskin
Goriisleri

Kategori ler Kodlar

Duyussal Boyutu Zevkli/Keyifli
Eglenceli
Heyecan verici
Merak Uyandirict
Ilgi gekici
Harika/Giizel

STEM Boyutu Disiplinlerarast bir etkinlik
Beyin firtinasi
Yaraticilik gerektirmesi
Alternatif fikirler liretmeye yonlendirmesi
Farkl diisiindiiren bir etkinlik
Tasarlama siireci gerektirmesi
Deneme —Yanilma
Ekip Caligmasy/Isbirligi
Ortak {irlin olugturma
Bilimsel siire¢ becerilerini/bilimsel yolu
kullanmay1 gerektirmesi

Bilissel Boyutu Egitici/Ogretici
Yeni bilgiler kazandirmasi
Alternatif tarim hakkinda bilgi saglamasi
Akilda kalic bir etkinlik olmast
Yaparak yagayarak 6grenmeyi saglamast

Uygulanabilirlik Boyutu Siire kullanimi iyi
Malzeme destegi iyi
Uygulanabilir
Kullanish
Yararli/Faydali/Verimli bir etkinlik
Seviyeye uygun




Etkinligin “duyussal boyutu” kategorisine yonelik bazi 6gretmen

gorisleri sunlardir:

o “Sel ve taskin tehdidi altindaki arazilerde yiizen tarim arazisi
yapmamn  miimkiin - oldugunu deneyimlemek ¢ok heyecan
vericiydi. ”

o “Eglenceli bir etkinlik oldu. Cok giizel vakit ge¢irdik....”

o “lik defa uyguladigim ama cok zevk aldigim cok giizel bir

etkinlikti. Yeni bilgiler ve verimli bir ¢alisma oldu.”

Katilimct 6gretmenler Yiizen Bahge isimli etkinligin “STEM boyutu”
ile ilgili olarak; etkinligin disiplinleraras1 oldugunu, beyin firtinasi,
ekip calismasi, yaraticilik, tasarim ve bilimsel siire¢ becerileri
kullanmay1 gerektirdigini, son olarak alternatif fikirler iiretmeye
yonlendirdigini  belirtmektedir.  Etkinligin  “STEM  boyutu”

kategorisine yonelik bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

e “Oncelikle bizde farkindalik olusturulup daha sonra uygulama
yapmamiza olanak saglanmast ¢ok giizeldi. Yeni fikirler

tiretmemize olanak saglad.”

o “Afetler karsisinda bilimsel ¢oziim yollari bulma, alternatif

.

gelistirme gibi yetenegimizi ortaya cikaran bir etkinlikti

o “Bilimsel stirec becerilerinin _etkili kullanildigi giizel ve

eglenceli bir etkinlikti. Mutlu oldum.”

o “Yine yaraticithigimizi kullandigimiz ve yaparken eglenip beyin

firtinas1 yaptigimiz bir bahge olusturmanin keyfini sayenizde

vasadik.”
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Katilimcilar, Yiizen Bahge isimli etkinligin “Bilissel boyutu™ ile ilgili
olarak; etkinligin egitici ve Ogretici oldugunu, yaparak yasayarak
o0grenmeyi sagladigini, akilda kalici oldugunu ve alternatif tarim ile
ilgili bilgi sahibi olmalarina katki sagladigin1 ifade etmektedir.
Asagida Etkinligin “Biligsel boyutu” kategorisine yonelik bazi

Ogretmen goriisleri yer almaktadir:

o “_. Farkl bir tarim uygulamasim ogrendik. Akilda kalict bir
uygulama oldu.”
o “Yaparak yasayarak 6grenmenin en keyifli kismyydr”
o “Verimli ve egitici bir etkinlikti, ozveriye ve verilen emege
hayran kaldik.”
Katilimcilar, Yiizen Bahge isimli etkinligin “Uygulanabilirlik boyutu”
ile ilgili olarak; etkinligin siire kullanim1 ve malzeme desteginin iyi
oldugunu, seviyeye uygun oldugunu ve okullarda uygulayabilecekleri
kullanigh bir etkinlik oldugunu belirtmektedir. Asagida Etkinligin
“Uygulanabilirlik boyutu” kategorisine yonelik bazi 6gretmen

goriigleri sunlardir:

e “Sadece bitki ortiisii azlig1 degil aym zamanda topragi verimli
ve dogru kullanimint da herkesin topraga ulasimini da
sagladigimi gosteren etkinliktiv. Okullarda kullamim agisindan
faydalr ve kullanish buldum”™

e “Giizel bilgiler edindim uygulayacagim”

o “Kesinlikle derslerimde uygulayabilecegim bir etkinlikti. Cok
faydalandim.”




TARTISMA SONUC VE ONERILER

Mevcut ¢alismada dogal afetler konusunda (taskin ve sel baglaminda)
disiplinleraras1 bir yaklagimla tasarlanmis “Yiizen Bahge” isimli bir
etkinligi tanitmak ve bu etkinligin uygulamasindan elde edilen
degerlendirmeleri sunmak amaclanmistir. Bu baglamda miihendislik
tasarim ilkeleri géz Onilinde bulundurularak Yiizen Bahge isimli
etkinlik tasarlanmistir. Etkinlik plani; i. problemin tanimlanmas, ii.
arastirma yapma ve ihtiyaglar1 belirleme, iii. alternatif ¢oziimler
gelistirme ve ¢6ziim yollari icerisinden en iyisini segme/gelistirme, iv.
model olusturma, test etme, eger gerekliyse yeniden tasarlama alt
basliklarindan olugmaktadir. Banglades baglami iizerinde tasarlanan
etkinlikte katilimcilar; arazileri sular altinda kalsa bile bdlge
insanlarinin ekinlerini {izerinde yetistirebilecekleri bir yapt modeli

tasarlamis ve insa etmislerdir.

TUBITAK 4005 Yenilik¢i Egitim Uygulamalar1 programi tarafindan
desteklenen “Afet Egitiminde Yenilik¢i Bir Yaklagim: Disiplinlerarasi
Afet Egitimi (DAFET)” isimli proje kapsaminda uygulanan Yiizen
Bahge isimli etkinlik, {i¢ farkli branstan (fen bilgisi, sosyal bilgiler ve
siif Ogretmenligi) 36 Ogretmen tarafindan degerlendirilmistir.
Katilimcer 6gretmenler Yiizen Bahge isimli etkinligi; eglenceli, keyifli,
heyecan verici ve ilgi ¢ekici olarak degerlendirmistir. Etkinliklerin ilgi
cekici, zevkli, secim yapmaya miisait ve sinirlarin1 zorlayici sekilde
planlandiginda bireylerin 6grenme ortamindan daha fazla verim
aldiklarim1 belirtilmektedir (Wright & Ford 2017, Birinci Konur,
Seyihoglu, Sezen Vekli & Tekbiyik, 2011). Nitekim katilimci
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ogretmenlerin etkinligi degerlendirirken belirttikleri; verimli kullanish
ve faydali seklindeki ifadeleri aragtirmacilarin bu goriisiinii destekler

niteliktedir.

Ogretmenlerin ifadelerinden; afet egitimi ile ilgili bu etkinligin
disiplinler aras1 yapisin1 ve STEM boyutu ile ilgili gereksinimleri fark
ettikleri goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle; miihendislik tasarim
ilkelerine uygun sekilde tasarlanan Yiizen Bahc¢e’nin STEM
egitiminde kullanilabilecek etkili bir etkinlik oldugu uygulama
sonucunda goriilmektedir. STEM egitiminde bireyler gergek yasam
problemini ¢6zebilmek i¢in farkli disiplinleri bir arada kullanarak
tasarim yaparlar. Bu sliregte ¢6ziim Onerileri sunar, tartisir, en 1iyi
¢Oziim yolunu seger ve uygulamaya koyarlar (Choi & Hong, 2013).
Bu noktada; Yiizen Bahge isimli etkinligin sel ve tagkinla miicadele,
alternatif tarim uygulamalar1 gibi konularin 6gretiminde okul i¢i veya

okul dis1 ortamlarda kullanilmasi onerilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca gore; katilimci
Ogretmenlerin  ¢ogu  gerceklestirdikleri  etkinlik  sayesinde
disiplinlerarasi afet egitimini oldukca yararli bulduklarini belirtmisler,
alternatif tarim uygulamalar1 konusunda yaparak-yasayarak-eglenerek
ve kalict bir sekilde 6grenme gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir.
Zhu and Zhang, (2017) afet egitimlerinde 6zellikle disiplinlerarasi
uygulamal1 etkinliklere yer verilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir.
Disiplinleraras1 6gretimin ¢ogunlukla 6grenmede kolaylik sagladigi,
bunun yanisira gercek yasamla iliskilendirme, dikkat cekme, kaliciligi

saglama ve basariy arttirma gibi yararlart oldugu da belirtilmektedir




(Karakus, Tiirkkan & Karakus, 2017). Bu baglamda afet egitimi i¢in
Ogretim programlariyla biitiinlestirilmis disiplinlerarasi caligmalara

daha fazla yer verilmesi Onerilebilir.

Son olarak; katilimcr 6gretmenlerin bilylik ¢ogunlugu Yiizen Bahge
isimli etkinligi derslerde uygulanabilir, verimli ve kullanigh bir
etkinlik olarak ifade etmekte, bununla birlikte etkinligin malzeme
destegi, siiresi ve seviyeye uygunlugu konusunda yeterli diizeyde
oldugunu degerlendirmektedir. Bu sonuc¢tan hareketle sel ve tagkin
baglaminda gelistirilen mevcut etkinlige benzer etkinliklerin diger afet
tirleri i¢in de gelistirilmesi, uygulanmast ve sonuglarinin

degerlendirilmesi Onerilmektedir.
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perdeli bir calgiyla ¢calmiyorlarsa dogal sesleri ¢ikarirlar. 12EATS ile
dogal ses dizisi arasindaki fark sadece 0,2 komadir. Dolayisiyla farkin
bu kadar kiiciik boyutta olmasi, tampere ses sisteminin insan igitme
sistemince neden kolayca kabul edilebildiginin bir baska gostergesidir.
Entonasyon konusu, ses sistemlerini ve muzik stillerini iceren oldukca
genis bir konudur. Yorumcu, miizik stillerine, c¢alinan eserin
bestelendigi donemine, eserde kullanilan ses sistemine, eserin
yazildig1r ses dizilerine uyum saglamak zorundadir. “Arastirmalara
gore; tek basina veya sabit perdeli olmayan diger calgilarla birlikte
calan bir kemanci, tampere diziyi degil de 12 numarali dogal diziyi
kullanir” (Zeren, 1978: 93). Ancak aymi kemanci sabit perdeli
calgilarla birlikte ¢aldiginda onlara uyarak tampere ses sistemini
kullanmak durumunda kalmaktadir. Vokal muizik igin de durum
aymidir. Hangi ses sistemi kullaniliyor olursa olsun, sesleri o sisteme
uygun calmak ve entonasyonu korumak icin 6zen gdstermek
gerekmektedir. Bu bilgilere karsin, farkli ses sistemlerinde yazilmis
eserleri ¢calmanin ya da dinlemenin, yayli ¢algi egitiminde entonasyon
kazanim siirecinde sorunlar olusturdugu konusu hala agikliga

kavusmamustir.

Buna karsin Tiirkiye’de yapilan baz1 ¢alismalarda (Angi, 2005; Avci
Akbel, 2018; Cmar, 2019; Dikici, 2014; Ergen, 2010; Miran, 2019;
Ozer, 2006; Sonsel, 2018; Tas, 2020; Usluer, 2021) yayl calg
egitiminde entonasyon konusunun farkli sekillerde ele alindigi ve
cogunlukla tarama modellerinin kullanildig1 goriilmektedir. Nefesli
calgilar ve ses egitimi alanlarinda da benzer ¢alismalar (Bilgin, 2019;

Coskuner, 2010; Sarigiftci, 2001; Sahin, 2020; Unal, 2020) mevcuttur.
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Diger taraftan uluslararasi alanyazinda dikkat ¢eken bazi ¢aligmalarin
da var oldugu (Blanco, Tassani ve Ramirez, 2021; Zanabal, 2019), bu
calismalarda, Tiirkiye’deki caligmalara benzer sekilde entonasyon
konusunun farkli sekillerde ele alindigi, arastirmalarin  daha
derinlemesine ve farkli arastirma desenlerine gore yapilandirilarak

yiriitiildigi sdylenebilir.

Baugh (2020) yaptigi arastirma ile keman &grencilerinin
performanslarim1 farkli degiskenler acisindan incelemis ve farkli
kosullarda calinan diziler tlizerinde ses frekansi ve aralik Ol¢limleri
yapmistir. Arka planda bulunan dis mekan giiriiltiilerinin 6grencilerin
entonasyonu lizerinde anlamli derecede olumsuz etkisinin oldugunu
belirtmistir. Meyer (1993)’in ¢alismasinda, arastirmacinin gelistirdigi
bilgisayar destekli yazilimlarla 6grencinin ¢alma sirasinda her notanin
frekansinin dogru olup olmadigin1t goérmesi ve diizeltebilmesi
saglanarak, bu c¢aligmalarin entonasyon iizerinde olumlu etkide
bulunmasi amaglanmistir. Sanchez (2006)’in yaptig1 arastirmada ise,
bes keman 6grencisine bir eserin ilk sekiz 6lgiisii ticer kez c¢aldirilmig
ve bu performanslar iizerinde frekans analizi yapilarak esit tampere

sistemden sapma miktarlar1 6l¢iilmiistiir.
1.6. Tlgili Arastirmalar

Entonasyon konusunda bazi dikkat ¢eken aragtirmalarin yiiriitiildigi
goriilmektedir. Ornegin Teo (2005), ‘Relationship of Selected Listener
Variables and Musical Preference of Young Students in Singapore’
isimli ¢aligmasinda, seg¢ilmis O0grencilerin miizik zevklerinin, yas ve

miizik egitimleriyle ¢ok belirgin bir degisim gostermemesine ragmen,




cinsiyet, ik ve aile yapis1 gbz oniline alininca belirgin degisimler
oldugunu saptamistir. Barbieri ve Mangsen (1991), Early Music
dergisinin 19. sayisinda yazdiklar1 ‘Violin Intonation: A Historical
Survey’ isimli makalelerinde, kemanda ¢alinan bazi seslerin, eserin
tonuna ve ezginin gidisatina gore farkli sekillerde ¢alindig1 konusuna
deginmislerdir. Kanno (2003), ‘Thoughts On How To Play in Tune:
Pitch and Intonation’ isimli ¢aligmasinda ayni notalarin, eserin tonu
degistik¢e ve notanin ton ig¢indeki derecesine gore farkl: tellerde, farkl
konumlarda calindiginda etkisinin degistigini vurgulamigtir. Diger
taraftan Bousted (2003), Contemporary Music Review dergisinin 22.
sayisinda yaymlanan ‘An Empirical Study Of Quarter-Tone
Intonation’ isimli makalesinde, iki alto blokfliite c¢aldirilan ‘Curve’
isimli eseri bilgisayar destekli analiz yontemiyle incelemis ve sent

degerlerini belirlemistir.

Turkiye’de, entonasyon konusuna odaklanan bazi 6nemli ¢alismalarin
da yiriitiildiigii goriilmektedir. Ornegin Tarkum (2006a, 2006b),
‘Entonasyon Agisindan Keman Ogretimi’ ve ‘Keman Ogretiminde
Miizikaliteyi Etkileyen Temel Faktorler’ isimli ¢aligmalarinda, Angi
(2005) ise ‘Keman Egitiminde Karsilagilan Entonasyon Problemleri
ve Coziim Onerileri’ baslikli tezinde entonasyon sorunlarinmn
nedenlerini a¢iklamis ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik 6gretim
yontemlerini ortaya koymuslardir. Bu arastirmalarin  yanisira
entonasyon temali ¢aligmalara dogrudan veya dolayl olarak katki
saglayacak bazi aragtirmalar da mevcuttur. Bu arastirmalarin frekans
olgiimii iizerine yogunlastigi dikkat ¢ekmektedir. Ornegin Birel

(2009), ‘Viyolonsel Egitiminde Vibrato Ogretimi’ isimli tezinde,

40 || ACIK, UZAKTAN VE CESITLi DiSIPLINLERLE EGITiM




Celenk (2010) ise, ‘Keman Ogretiminde Vibrato Becerisinin
Gelistirilmesine Yonelik Deneysel Bir Calisma’ isimli doktora tezinde
vibratonun ses alanini incelemek i¢in bilgisayar destekli analiz

yontemi kullanmigslardir.

Akko¢ (2002), ‘Geleneksel Turk Musikisinde Bolgesel Iskalalar’
isimli ¢aligmasinda, her makamin seyrinin farkli oldugundan yola
cikarak, wusta icracilarin taksimlerini 6rnek almis ve notalarin
kiimelestigi bolgeleri belirlemistir. Olgiilen notalarm bir bdliimiiniin,
mevcut 1skalalarda belirlenen bolgelerin disinda kaldigi saptanmustir.
Yahya (2000) ise ‘Unlu Virtioz Yorgo Bacanos’un Ud Taksimleri’
isimli caligsmasinda bilgisayar destekli ses analizi ile ud taksimlerinde

kullanilan araliklar1 6lgerek farkli ses sistemleri ile karsilagtirmigtir.
1.7. Arastirmanin Amaci

Tirkiye, miizik alaninda zengin bir kiiltiirel cesitlilige sahiptir. Bu
zenginlik, miizik O6gretmeni adaylarmin farkli miizikal ge¢mislerle
egitim ortamlarma gelmelerine yol agmaktadir. Mevcut durum,
miizikal Ozge¢mislerdeki ¢esitliligin - keman egitimi siirecinde
entonasyon iizerinde etkisinin olup olmadigi sorusunu giindeme
getirmektedir. Bu konuda egitimcilerin uzun yillardir farkli goriisler
one siirdiikleri; baz1 egitimcilerin makamsal miizik dinlemenin, bati
miizigi ses sistemine gore yiirlitilen keman egitiminde entonasyonu
olumsuz etkileyecegi yoniinde goriis belirttikleri bilinmektedir.
Mevcut goriislerin ortak bir noktada bulusamamasi, tonal sisteme gore

keman egitimi alan 6grencilerin makamsal miizikleri dinlemelerinin,




entonasyonu etkileyip etkilemeyecegi konusunun arastirilmasini

zorunlu kilmaktadir.

Yukarida serimlendigi iizere, entonasyon konusu yayli c¢algi
literatlirtinde Onemli bir yere sahiptir. Konu yurt disinda yogun
bicimde ele alinmis olmasina karsin Tiirkiye’deki ¢aligmalarin sayica
yeterli olmadigi ve dinlenen miizik tiirliniin keman egitiminde
entonasyon  lizerindeki etkisinin  yeterince ele alinmadigi
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle; miizik dinleme aligkanliklarinin
entonasyonu etkiledigi yoniinde bazi goriisler olmakla birlikte bu
goriisler bilimsel bir yaklasimla incelenmemistir. Bu baglamda
calismanin amaci ‘makamsal miizik dinlemenin entonasyona etkisinin

olup olmadigin1 saptamaktir.

Calismada ulasilan sonuglarin, konuyla ilgili var olan tartigmalara
ampirik bulgular {izerinden aciklik getirmesi beklenmektedir. Ayrica
calismanin, bu arastirmada kullanilan ses (frekans) Ol¢liim yontemi
yoluyla alternatif 6lgme yontemleri konusunda benzer ve/veya ayni
calismalar1 yiiriitecek olan arastirmacilara bazi ipucglari sunmasi

umulmaktadir.
2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

“Arastirma modeli, arastirmanin amacina uygun sekilde ve en
ekonomik  yolla, verilerin toplanmast ve analiz edilip

¢cOziimlenebilmesi i¢in gerekli olan tiim kosullarin diizenlenmesidir”

(Selltiz, Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959: 50). Karasar (2007) ise bu
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kosullarin diizenlenmesinde, betimleme ve deneme olmak tizere iki
temel yaklasimin bulundugunu; arastirmacinin, amacina ve iginde
bulundugu kosullara goére, bu temel yaklagimlardan yararlanmak
zorunda oldugunu belirtmistir. Bu goriisler dogrultusunda arastirma,
tarama ve deneme modellerinden olusan karma desene gore
yapilandirilmistir. Tarama caligmalarinin temel amaci betimlemedir.
Betimsel arastirmalarda, varligini siirdiiren olgular ele alinir. Amag;
yasayanlarin, hali hazirda var olanlarin ve/veya yasananlarin ne
oldugunu betimleyerek ortaya koymaktir (Sonmez ve Alacapinar,
2014). Kaptan’a gore ise (1998) betimleme, olaylari, obje ve
problemleri anlama ve anlatmada ilk asamayi olusturur. Bilimsel
etkinlikler olaylarin betimlenmesiyle baslar. Bu sayede onlari iyi
anlayabilme, gruplayabilme olanagi saglanir ve aralarindaki iliskiler
saptanmis olur. Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha
onceki olay ve kosullarla iliskilerini de dikkate alarak, durumlar
arasindaki etkilesimi agiklamay1 hedef alir. Bu baglamda ¢alismada,
miizik 6gretmeni adaylarinin keman egitimi siire¢lerindeki entonasyon
becerileri ile miizikal Ozgegmisleri arasindaki  baglantilar
belirleyebilmek i¢in “Miizik 6gretmeni adaylariin dinledikleri miizik
tiirleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amacla, verilerin elde

edilmesi i¢in genel tarama yontemi kullanilmistir.

Calismanin deneysel siirecinde ise kontrol grupsuz ontest ve sontest
deneysel desen kullanilmistir. “Bu modelde arastirma grubu ya da
gruplart alinmakta, deneye baslamadan 6nce deneklere test verilerek
basar1 durumu saptanmaktadir. Deney bittikten sonra grup ya da

gruplar tekrar teste tabi tutulmakta ve deneyin etkisi bu iki test




arasindaki farka gore degerlendirilmektedir” (Kaptan, 1998: 81). Bu
model, katilimcilarin, deneysel islemden oOnce ve sonra bagimli
degiskenlerle ilgili olarak 6l¢iilmesi nedeniyle iliskili bir model olarak
tanimlanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2001). Bu modele uygun olarak iki
faktor bulunmaktadir. Bunlardan birincisi bagimsiz degiskendir. Bu
cercevede, deney grubunun bagimsiz degiskeni Hiiseyni ve Rast
makamlarinda dinletilen miiziklerdir. Ikinci faktdr ise bagimh
degiskenlerdir. Makamsal miizik dinlemenin etkisini ortaya koymak
icin ele alinan bagimli degisken ise ‘entonasyon basarisi’dir. Model

Tablo 1°de genel bir bakisla sunulmustur.

Tablo 1. Deneysel Aragtirma Modelinin Genel Goriiniimii

Grup N  Ontest Deney siireci Sontest
Hiiseyni makaminda Hiiseyni makaminda
entonasyon basari entonasyon basari
testi Hiseyni ve Rast testi
Rast makaminda makamlarinda Rast makaminda

Deney 35 .
entonasyon basari eser ve taksim entonasyon basari
testi dinletisi testi
Miizikal — Ozgegmis
formu

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, bir metropoldeki iiniversitenin Miizik Ogretmenligi
Lisans Programi’na kayitli olan ve keman egitimi alan 35 6grenciden
olusmaktadir. Ogrencilerin se¢iminde 1. ve 4. sinifa kayith olma
kriteri dikkate alinmistir. 1. ve 4. sinif 6grencilerinin segilme nedeni,
bu siniflardaki Ogrencilerin, liniversite deneyiminin minimum ve

maksimum diizeydeki iki farkli grup oldugunun diisiiniilmesidir.
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Gruplar belirleme siirecinde, amagli 6rnekleme yaklasimi kapsaminda

maksimum g¢esitlilik drnekleme yontemi tercih edilmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin betimsel boyutunda 6grencilerin hangi miizik tiirlerini
daha sik dinledikleri saptanmaya calisilmistir. Bu amagla, arastirma
baslamadan oOnce, calisma grubunun miiziksel profilini belirlemek
icin, Ogrencilerden arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘mizikal

06zgecmis formunu’ doldurmalari istenmistir.

Deneysel siire¢ i¢in entonasyon basarisinin dlglimii ve deney
siirecinde  Ogrencilere  dinletilecek olan makamsal eserlerin
hazirlanmas1 olmak iizere iki farkli islem yiiriitiilmiistiir. Oncelikle,
ogrencilerin makamsal performanslarini degerlendirebilmek i¢in
makamsal oOzellikler tasiyan iki 0Ozgiin ezgi olusturulmustur.
Ezgilerden biri, en eski ve en koklii makamlar arasinda kabul edilen
Rast makaminin, digeri ise Geleneksel Tiirk Halk Miizigi’nde en ¢ok
kullanilan makamlardan biri olan Hiiseyni makaminin 6zellikleri
dikkate alinarak hazirlanmistir. Ezgileri olusturma siirecinde; kisa ve
basit olmasi; kolay c¢alinabilmesi; makamsal seyire uygun olmasi;
makamlarin entonasyon acisindan kritik seslerini (12EATS den farkli
sesleri) icinde bulundurmasi; ¢ikict ve inici seyirleri ve seyirlerde
degisiklik gosteren sesleri icermesi; makamlarin kaliplasmis ezgisel
yapilar1 yansitmasit ve notalarin siire degerlerinin ayr1 ayri
olgllebilecek uzunlukta olmasi kriterleri dikkate alinmustir. Ezgilerin
hazirlik siirecinde Tiirk miizigi alan uzmanlarindan yardim alinmigtir.

Hazirlanan ezgiler Sekil 1 ve Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. Hiiseyni Ezgi

Ikinci asamada, deneysel siirecte &grencilere dinletilmek iizere bir
‘dinleti havuzu’ olusturulmustur. Dinleti i¢in; Kemani TATYOS un
Rast pesrevi, Lavtact ANDON’un Hiiseyni pesrevi, Rast ve Hiiseyni
makamlarinda iki taksim olmak tizere 4 eser belirlenmistir. Eserler,
Kiiltiir Bakanlig1 Tiirk Diinyast Toplulugu iiyesi bir kanun sanatgisi
tarafindan arastirma igin Ozel olarak icra edilmis ve icra sureci
arastirmaci tarafindan kayit altina alinarak dijital bir ses dosyasina

doniistiiriilmiistiir.
2.4. Deneysel Islem Siireci

Deneysel siiregte izlenen ilk 6l¢lim, uygulama ve son 6l¢iim asamalari

asagidaki sekilde yiiriitiilmistiir.
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2.4.1. Rast Makaminda Entonasyon Uygulamast Icin;

Ilk Calma: Rast ezgi 6grencilere iiger kere caldirilarak ses kaydi

alimmustir.
Ik Ol¢iim: Seslerin frekanslar 6l¢iilmiistiir.

Dinleti: Rast makamindaki eser ve taksim kayitlar1 Ogrencilere

dinletilmistir.

Son Calma: Dinletiden sonra 6grencilere Rast ezgi bir kez daha

caldirilarak ses kaydi alinmistir.
Son Olgiim: Seslerin frekanslari dl¢iilmiistiir.
2.4.2. Hiseyni Makaminda Entonasyon Uygulamast I¢in;

Ik Calma: Hiseyni ezgi 6grencilere iiger kere galdirilarak ses kaydi

alimmustir.
11k Ol¢iim: Seslerin frekanslar 6l¢iilmiistiir.

Dinleti: HlUseyni makamindaki eser ve taksim kayitlart 6grencilere

dinletilmistir.

Son Calma: Dinletiden sonra dgrencilere Huseyni ezgi bir kez daha

caldirilarak ses kaydi alinmistir.
Son Olgiim: Seslerin frekanslari dl¢iilmiistiir.
2.5. Verilerin Analizi

Caligmada, miizik 6gretmeni adaylarin dinledikleri miizik tiirlerine
iligkin wverilerin analizinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri hesaplanmistir.




Aragtirmanin deney kisminin ilk ¢alma asamasinda; hazirlanan Rast
ezgi O0grencilere tiger kez ¢aldirilmistir. Dinleti asamasinda, ses kaydi
alman Rast makamindaki saz eseri ve taksim Ogrencilere
dinletilmistir. Son c¢alma asamasinda; dinletiden sonra hi¢ ara
vermeden, ezgi, 0grenciye bir kez daha caldirilmistir. Deneyin bu
asamalari, Hiiseyni ezgi i¢in tekrar uygulanmis ve Ogrencilerin ses
kayitlart alinmustir. Ogrenciler, ses kaydi igin teker teker alinmustir ve
her 6grenci i¢in yapilan uygulama yaklasik 40 dakika siirmiistiir. Analiz
edilecek olan ses kayitlar1 tamamlandiktan sonra her bir 6grenci igin
toplam 96 ses Ol¢ililmiis ve analiz edilmistir. Bir Ogrencinin tek bir
ezgideki seslerinin 6l¢iilmesi yine yaklasik 40 dakika siirmiistiir. Bu tip
arastirmalarda “birgok sasirtici degisken ise karigmakta, bunlarin
etkileri deneysel degiskenin etkisiyle kaynastifindan arastirmanin,
ozellikle i¢-gecerligi dikkate deger 6l¢iide zedelenmektedir” (Kaptan,
1998: 81). Bu nedenle, deneysel siiregte Rast ve Hiiseyni makaminda
hazirlanan ezgiler dntest uygulamasinda 6grencilere 6zellikle iicer kez
caldirllmis ve elde edilen puanlarin ortalamasi alinmistir. Bu yolla,
deneyin baslangi¢ asamasinda sasirtict etkisi olma ihtimali bulunan
baz1 unsurlarin etkisini en az indirilerek hata payimnin azaltilmasi

amaglanmistir.

Alinan ses kayitlarinin tamami, 2.0 GHz, Windows isletim sistemi
kurulu, Intel Hi-Definition Auido ses karti mevcut olan kisisel
bilgisayarda analiz edilmistir. Dijital ortama aktarilan seslerin
frekanslarinin 6l¢timiinde Fiddle programi kullanilmistir. Entonasyon
puanlarinin hesaplanmasinda ‘ikili araliklar1 karsilagtirarak o6lgme’

yaklasimi benimsenmistir. Ogrencilerin ¢aldig1 tiim seslerin frekans
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degerleri, 1200*LOG(Frekans1/Frekans2;2) formiilii ile sent cinsinden
ikili araliklara doniistiiriilmiistiir. Ogrencilerin dinleti 6ncesi ilk (¢
calmada kullandiklar1 araliklarin ortalamasi alinmis ve bdylelikle, her
ogrencinin Rast ve Hiseyni ezgideki ilk 06lcim sonuglari
belirlenmistir. Ogrencilerin dinleti sonrasi ¢aldiklar1 araliklar da aym
yontemlerle 6lcllerek, Rast ve Huseyni ezgideki son 6lgiim sonuglari
belirlenmigtir. Arastirmada kullanilacak frekans Ol¢lim yonteminin
giivenirliginin saglanmasi amaciyla, bir hakem tarafindan gergek
frekans degerlerinden farki, (-8,97) - (+13,13) sent araliginda degisen
25 farkli ses belirlenmistir. Bu sesler, hakem tarafindan arastirmaciya
calinmis ve arastirmaci tarafindan ses kaydi yapilmistir. Arastirmaci,
bu sesleri gercek degerlerinden ne kadar farkli oldugunu bilmeden,
ENO EMT700A, KORG CA30 markali cihazlarla ve Fiddle
programiyla olgmiistiir. Tiim Ol¢limlerin gercek frekans degerinden
sapma miktarlar1 belirlenmis ve hata miktarlarinin ortalamasinin ENO
EMT700A akort cihazinda 8,56 sent, KORG CA30 akort cihazinda
9,29 sent, Fiddle programiyla yapilan 6l¢iimde ise 0,70 sent oldugu
saptanmistir. Bu sonuglar ile, deneyde kaydedilen seslerin frekanslari
Fiddle programi yardimiyla 6l¢iilmiistiir. Ezgilerde gecen tiim ¢ikict
ve inici ikili araliklarin isimleri, kullanilma siklig1 ve toplamlar1 Tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Rast ve Hiiseyni Ezgide Yer Alan Cikici ve Inici ikili Araliklar

Rast Ezgi Huiseyni Ezgi

Araliklar Adet Toplam Araliklar Adet Toplam
Re4/Mi4 (gikic) 1 3 Sol4/La4 (¢ikici) 1 2
Mi4/Re4 (inici) 2 La4/Sol4 (inici) 1

Mi/Fa# (gikic) 2 . S

Ea#/Mi (inici) 3 5 Si/La (inici) 2 2




Fa#/Sol(¢ikict) Si/Do (¢ikict)

2 5 2 6
Sol/Fa# (inici) 3 Do/Si (inici) 4
Sol/La(gikicr) 2 5 Do/Re (¢ikict) 1 2
La/Sol (inici) 3 Re/Do (inici) 1
La/Si(¢ikici) 2 5 Re/Mi (gikicr) 2 5
Si/La (inici) 3 Mi/Re (inici 3
Si/Do(gikici 1 L
Do/Si((inici)) > 3 Fa/Mi (inici) 1 1
Re/Do (inici) 1 1 Fa#/Mi (inici) 1 1
ggfgﬁ;gﬁ}g;o : 2 Sol/Fa (inici) 1 1
Re5/Mi (gikicr) 1 5 Fa#/Sol (¢ikici) 1 3
Mi5/Reb (inici) 1 Sol/Fa# (inici) 2
Sol5/La5 (¢ikict) 2 5
La5/Sol5 (inici) 3

o] o I C— i P
Gi—1 Go—F— p N
i > i | o i
v o o q ) q
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oA-Mi 5-Mi5 )
Red-Mid Re5-Mis Sol4-Lad Sol5-La5

Birbirinden farkli gruplarin ortalamalarimi  karsilastirmak i¢in
yararlanilan birkag t-testi bulunmaktadir. Istatistiksel bir analiz olan t-
test, poplilasyon ortalamalar: i¢in kullanilmaktadir ve popiilasyonun
standart sapmasinin bilinmedigi ve 6rneklem sayisinin 30°dan kii¢iik

oldugu (n<30) durumlar i¢in uygulanmaktadir (Hovardaoglu, 1994).

Calismada, frekans ol¢limleri yoluyla elde edilen degerlerin ontest ve
sontest Ol¢limleri sonrasinda farklilasip farklilasmadigini ve tonal
miizik dinleyenler ile makamsal miizik dinleyen 6grencilerin Rast ve
Hiiseyni ezgilerde kullandiklari aralik ortalamalari arasinda anlamli
fark olup olmadigini belirlemek i¢in t-test kullanilmistir. Anlamlilik

diizeyi p<,05 olarak belirlenmistir.
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3. BULGULAR
3.1. Ogrencilerin Dinledikleri Miizik Tiiriine fliskin Bulgular

“Ogrenciler, hangi miizik tiirlerini daha sik dinlemektedir?” sorusuna

iligkin bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Calisma Grubunun Dinledikleri Miizik Tiiriine iliskin Tanimlayici
Bulgular

Dinlenen mizik turd f %
Klasik Bati Miizigi (KBM) 24 68,57
Geleneksel Tiirk Halk Miizigi (GTHM) 7 20,00
Geleneksel Tirk Sanat Miizigi (GTSM) 4 11,43
Toplam 35 100

Tablo 3’e gore; keman o6grencilerinin %68,57’si (n=24) Klasik Bati
Miizigi (KBM), %20’si (n=7) Geleneksel Tiirk Halk Miizigi (GTHM),
%11,43°10 (n=4) Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi (GTSM) tiiriinde
muzikler dinlemektedir. Geleneksel Tiirk Halk Miizigi ve Geleneksel
Tirk Sanat Miizigi birlikte  disilintildiglinde,  6grencilerin
%31,43’lUnlin (n=11) Geleneksel Tiirk miizigi tiirinde miizikler
dinledikleri goriilmektedir. Buna karsin eldeki bulgu, Ogrencilerin
tonal muzikleri makamsal muziklerden daha sik dinledigini
gostermektedir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugunun Klasik Bat1 Miizigi
dinlemesi, mesleki egitim siirecinde almis olduklar1 egitimin
cogunlukla Bati miizigi edebiyatindan olusmasi ve &grencilerin bu
yonde bir miizik dinleme egilimine ve begenisine sahip olduklar

seklinde yorumlanabilir.




3.2. Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

“Ogrencilerin, makamsal miiziklerle yapilan dinleti 6ncesinde
kullandiklar1 araliklar ile dinleti sonrasinda kullandiklar1 araliklar
arasinda fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4 ve Tablo

5’de sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerinin Rast Ezgi Ontest ve Sontest Olgiim Sonuglari

o
vy (8} T
o L 4] hel & ] — T
i) 1
1

Red4-Mi4  Mi-Faz Fa#-Sol Sol-La La-Si Si-Do Do-Re Do#-Re Re-MiS
11k 6lctim 187.72  196.49 78.66 192,24 19198 81.03 187.49 76,02 186.65
Son élclim 186.87  195.86 78.19  192.53 191.85 80.81 186.84 75.90 186,04

Fark 0.85 0,62 -048 029  -0,13 -0,22 -0.66  -0,13 -0,62

Ogrencilerin, Rast ezgideki ilk 6l¢iim ve son Ol¢iim sonuglarini
karsilagtirmak amaciyla t degerleri hesaplanmis ve t dagilimi
tablosundan belirlenen kritik t degerleri ile karsilastirilmistir. Analiz
sonucunda, Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark saptanamamistir (t35=0,78 p>,05). Tablo 4’e gore;
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamakla birlikte, sontest
puanlart Ggrencilerin Sol-La disindaki biitiin araliklar1 daha dar

caldiklarini gostermektedir.

Tablo 5. Ogrencilerinin Hiiseyni Ezgi Ontest ve Sontest Ol¢iim Sonuglari

= = - RO i
1

"-—___/-
Sol4-La4 La-Si Si-Do Do-Re Re-Mi MiFa MiFa# Fa-Sol TFa#-Sol Sol5-La5

1;.?'53

flk sleiim  197.06 19372 7503 195 187.03 76.66 20012 200,13 7498 19326
Sondleim 19630 192,73 7550 19420 18640 7696 199,80 19951 7524 19263
Fark 077 0,9 047 080 0,64 030 032 0,62 0,25 0,63
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Ogrencilerin Hiiseyni ezgideki 6l¢iim sonuclarmi karsilastirmak
amaciyla yapilan t-testi analizine gore Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanamamistir
(t35=0,05 p>,05). Tablo 5’e gore; istatistiksel olarak anlaml: bir fark
olmamakla birlikte, sontest puanlar1 6grencilerin son olgiimlerde Si-
Do, Mi-Fa ve Fa#-Sol disindaki tiim araliklar1 daha dar caldiklarim

gostermektedir.

3.3. Ogrencilerin Dinledikleri Miizik Tiiriine Gore Ontest ve

Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

“Tonal miizikleri daha sik dinleyen 6grenciler ile makamsal miizikleri
daha sik dinleyen Ogrencilerin, makamsal miiziklerle yapilan dinleti
oncesinde ve sonrasinda kullandiklar1 araliklar arasinda anlamli bir
fark var mudir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 6 ve Tablo 7’de

sunulmustur.

Tablo 6. Tonal ve Makamsal Miizik Dinleyen Ogrencilerin Rast Ezgi Ontest ve
Sontest Olgiim Sonuglari

A —
P 4 "y [ 8] i |
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Re4-Mi4  Mi-Fa# Fa#-Sol Sol-La La-Si Si-Do Do-Re Do#-Re Re5-Mi§

. T " 200.04 210.56 84,09 207.06 203.56 85.69 198.64 79.79 203,86
Ik Ol¢iim
I " 201.64 212,77 82,85 204,36 204,32 86,81 204,53 79.18 199,98
Son Oleum
Fark 1,61 2,21 -1,24 -2,70 0,76 1,12 5,89 -0,61 -3,88
., M N 198.66 210.06 84.57 207.69 206.12 86.58 199.07 80.71 199.28
Ik Ol¢iim
M " 197.10 215,68 84,19 205,07 206,57 85,38 203.74 80,55 198,77
Son Oleum
Fark -1,56 5.61 0,38 -2,62 0,45 -1,20 4,67 -0,16 -0,50

T=Tonal miizikleri daha sik dinleyen &grenciler
M=Makamsal miizikleri daha sik dinleyen dgrenciler

Tablo 6’da yer alan son 6l¢iim sonuglarindaki ortalamalara gore tonal

miizikleri daha sik dinleyen 6grencilerin Re4-Mi4, Mi-Fa#, La-Si, Si-



Do ve Do-Re araliklarin1 daha genis ¢aldiklari, Fa#-Sol, Sol-La, Do#-
Re ve Re5-Mi5 araliklarini ise daha dar caldiklar1 goriilmektedir.
Diger taraftan makamsal miizikleri daha sik dinleyen 6grencilerin Mi-
Fa#, La-Si ve Do-Re araliklarimi1 daha genis ¢aldiklari, buna karsin
Re4-Mi4, Fa#-Sol, Sol-La, Si-Do, Do#-Re ve Re5-Mi5 araliklarini
daha dar caldiklar1 goriilmektedir.

Yapilan t-testi analizi sonuclarina gore, Rast ezgide tonal miizik
dinleyenlerin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir (t4)=2,90 p<,05). Benzer sekilde Rast ezgide
makamsal miizik dinleyenlerin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda da

anlamli bir fark oldugu saptanmistir (t11y=2,57 p<,05).

Tablo 7. Tonal ve Makamsal Miizik Dinleyen Ogrencilerin Hiiseyni Ezgi Ontest ve
Sontest Olgiim Sonuglari

e ,’—'——_——_"-- r/_-"
ol - i<l o O ©
o > 13 o " |
v o o3 =3 s i |
L . s |
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Sol4-La4 La-Si Si-Do Do-Re Re-Mi MiFa Mi-Faz Fa-Sol Fa#-Sol Sol5-La$
_— . 208,24 204,75 80,72 20845 20031 8347 21444 21064 81,30 20499
Ilk Ol¢iim
T

- .. 20946 20733 8297 208,13 20065 8526 206.81 21044 86.29 206.57
Son Ol¢iim
Fark 1,23 2,59 2,25 -0,33 0,34 1,79 -7,63 -0,20 4,99 1,58

.M . 21248 207,17 81,63 20744 19921 80,31 212,67 213,06 79.54 20997
Ik Ol¢iim

“ . 206,14  207.24 8530 207.77 200,31 7943 208,50 218.11 82,97  206.83
Son Oleiim

Fark 634 0,07 3,66 0,33 1,00 0,88 417 505 343 3,14
T=Tonal miizikleri daha sik dinleyen dgrenciler
M=Makamsal miizikleri daha sik dinleyen é&renciler

Tablo 7°de yer alan son 6l¢iim sonuglarindaki ortalamalara gore tonal
miizikleri daha sik dinleyen 6grencilerin Sol4-La4, La-Si, Si-Do, Re-
Mi, Mi-Fa, Fa#-Sol ve Sol5-La5 araliklarini daha genis ¢aldiklari, Do-
Re, Mi-Fa# ve Fa-Sol araliklarim ise daha dar ¢aldiklar

goriilmektedir. Diger taraftan makamsal miizikleri daha sik dinleyen
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ogrencilerin La-Si, Si-Do, Do-Re, Re-Mi, Fa-Sol ve Fa#-Sol
araliklarin1 daha genis caldiklari, buna karsin Sol4-La4, Mi-Fa, Mi-
Fa# ve Sol5-La5 araliklarin1 daha dar ¢aldiklar1 goriilmektedir.

Dikkat ¢eken bu farkliliklara karsin, yapilan t-testi analizi sonuglarina
gore, Hiseyni ezgide tonal muzik dinleyenlerin Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigr belirlenmistir (t24)=0,84
p>,05). Benzer sekilde Hiiseyni ezgide makamsal miizik dinleyenlerin

Ontest ve sontest puanlar arasinda da anlamli bir fark saptanamamistir

(t(11)20,09 p>,05)
4. SONUC ve TARTISMA
4.1. Sonug

Keman egitimi siirecinde dinlenen makamsal miiziklerin entonasyon
tizerindeki etkisini saptamak amactyla bir grup miizik 6gretmeni aday1
ile yiiriitiilen bu calismada; 6grencilerin ¢ogunlukla klasik bat1 miizigi
tiriinde eserler dinledikleri ve keman egitimi silirecinde dinlenen
makamsal muziklerin makamsal performans baglaminda entonasyon
tizerinde istatistiksel olarak anlamli fark yaratacak sekilde etkili
olmadig1 saptanmistir. Diger bir sonuca gore; 0grencilerin Hiiseyni
ezgi performansinda entonasyon puanlarinin miizikal 6zge¢mise gore
farklilasmadigr buna karsin hem tonal hem de makamsal mizik
dinleyen Ogrencilerin Rast ezgi performansinda entonasyon
puanlarinin sontestte istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigi
belirlenmistir. Orneklem sayismnin sinirli ve uygulama siiresinin kisa

olmasmna ragmen Rast ezgide elde edilen anlamli degisimin,




makamsal miiziklerle yapilan dinletinin, 6grencilerin kullandigi

araliklarda degisime neden olabilecegi diisiiniilmektedir.
4.2. Tartisma

Literatiirde miizik dinleme aliskanliklari, egilimleri, tutumlar1 veya
tercihleri temali birgok ¢alisma yiiriitiildiigii gériilmektedir. Ornegin
Diizbastilar (2017) tarafindan ylriitilen bir arastirmada miizik
Ogretmeni adaylarinin dinledikleri miizik tiirlerinin iliniversite egitimi
boyunca gosterdigi degisim incelenmis ve en fazla artisin Klasik Bati
Miizigi’nde oldugu saptanmustir. Birer (2013)’in yaptig1 bir ¢alismada
ise keman bransindaki miizik Ogretmeni adaylarmmin dinledikleri
miizik tiirleri arastirillmig, en fazla Klasik Bati Miizigi ve popiiler
miizikleri dinledikleri belirlenmistir. Diizbastilar ve Birer’in sonuglari
ile elimizdeki sonuglarin paralellik gosterdigi goriilmektedir. Bu ortak
sonucun, miizik O0gretmeni adaylarimin aldiklar1 egitimin agirlikli

olarak Bat1 miizigi edebiyatina dayanmasina baglanabilir.

Literatlrde, makamsal muzik konusunun birgok farkli tema altinda ele
alindig1 ancak calgi egitimi alaninda bu calisma konusuyla ortiisen
aragtirmalarin olduk¢a smirli kaldigir goriilmektedir. Bu durum,
deneysel siire¢ sonunda ulasilan bulgulara yonelik yapilacak olan
degerlendirmelerin c¢ergevesini daraltmaktadir. Bu nedenle, c¢algi
egitiminde entonasyon sorunlarinin incelendigi bazi ¢aligmalari eldeki
sonuglarla iliskilendirerek degerlendirmek miimkiindiir. Ornegin Avci
Akbel (2018) Tirk Miizigi Viyolonsel egitimi  veren
akademisyenlerin, entonasyon sorunlarinin sebepleri ile ilgili

goriiglerini  belirledigi ¢alismada bu sebeplerin sadece viyolonsel
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calisarak giderilemeyece§i sonucu ortaya konmustur. Entonasyon
sorunlarinin kaynaklar1 dort tema halinde incelenmis, en ¢ok ‘bireysel
faktorler’, bu temanin i¢inde de entonasyonu en c¢ok ‘calisma
seklinden kaynakli’ faktorlerin etkiledigi saptanmistir. Dikici’nin
(2014) yaptig1 c¢alismada ise viyolonsel egitimi alan Ogrencilerin
entonasyon sorunlariin ¢oziimii hakkindaki goriisleri belirlenmistir.
Dogru durus-tutus, diizenli egzersiz yapma, eserleri analiz etme gibi
faktorlerin yaninda dinleti ve konserlere katilimin entonasyonu olumlu
yonde etkileyecegi konusunda goriis bildirmislerdir. Yukaridaki
caligmalardan farkli olarak Ergen (2010), ilkogretim diizeyindeki
ogrencilerin eslikli keman egitimi almalarinin entonasyon, 6zgiliven ve
derse karst tutum {iizerindeki etkilerini incelemis ve bu c¢alismada
Ogrencilerin  performanslarin1  ses frekanslarint analiz  ederek
degerlendirmistir. Aragtirma sonucunda, eslikli calmaya dayali keman
egitiminin esliksiz ¢almaya dayali keman egitimine gore 6zgiliven ve
tutumun yanisira entonasyon iizerinde de olumlu yonde etkili oldugu

saptanmistir.

Uygulama siirecinde farkli degiskenlerin etkisini azaltmak amaciyla
dinleme siiresi kisa tutulmus ve dinletiden hemen sonra performans
Olgiimii  yapilmuistir. Dolayisiyla, yukarida kismen s6z edilen ve
kontrol altina alinamayan bazi bireysel ve ¢evresel unsurlarin sonuglar
tizerinde etkili olabilecegini de géz ardi etmemek gerekir. Diger bir
ifadeyle, iki uygulama arasinda anlamh fark elde edilememesi; deney
paketi icin Ongoriilen siire, esliksiz uygulama, ogrencilerin
onogrenmeleri, 6gretmenin Orneklemesi, ¢algi kalitesi, teorik bilgi

duzeyi, eserin zorluk derecesi, teknik kapasite, pratik suresi, fizyolojik




yapi, isitme yetenegi, calgi calisma stratejileri gibi bircok degiskene
baglanabilir. Nitekim, vurgulanan degiskenlerin entonasyon {izerinde
farkli sekillerde ve yonlerde etkili oldugunu gosteren bazi bilimsel
kanitlar da  mevcuttur.  Ornegin  Avcr  Akbel’in  (2018)
akademisyenlerle  yaptig1  ¢alismada, makamsal miiziklerin
viyolonselle icrasinda parmak numarast uygulama esnekligi,
makamsal miizik nazariyati ile seslendirme arasindaki farkliliklar ve
perdelerin makamlara gore degisiklik gostermesi gibi sebeplerden
dolay1 entonasyon problemlerinin yasandigi belirtilmektedir. Tag’in
(2020) calismasinda ise vokalizasyon, sozel geri bildirim ve piyano
eslikli calma yontemlerinin dogru entonasyonla calma becerisini
anlamli derecede arttirdigi saptanmistir. Calismada ayrica sozel geri
bildirim yOnteminin bazi siniflarda diger iki yonteme gore daha etkili
oldugu belirlenmistir. Benzer bulgular1 farkli ¢alismalarla (Angi,
Albuz ve Birer, 2013; Cimar ve Alpagut, 2020; Dikici, 2014; Ergen,
2010; Sonsel ve Tanriverdi, 2019; Zanabal, 2019) desteklemek
miimkiindiir. Dolayisiyla, bu c¢alismada Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlaml fark ¢ikmamasi, anilan aragtirmalarda ortaya konan
ve entonasyon lizerinde etkisi oldugu saptanan baslica unsurlarin bu

calismada kontrol altina alinmamis olmasina baglanabilir.

Caligmada, rast ezgideki entonasyon performansinin miizikal
O0zgegmise gore anlamli sekilde farklilastigi ancak hiiseyni ezgide
anlamli bir fark olmadigi saptanmistir. Bazi g¢aligmalarda (Sager,
2002) goriilecegi lizere, okul sarkilarinda major tonalitelerden sonra
en fazla hiiseyni makamina yer verilmektedir. Bu durum dogal olarak,

miizik 6gretmeni adaylarinin makamsal 6ndgrenmelerinin hiiseyni
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makamu {izerine gelistigi seklinde yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle,
ogrenciler mesleki miizik egitimi kurumlarina, halihazirda hiiseyni
makami dizisinin seslerine asina bi¢cimde gelmektedirler. Boylesine
bir 6ndgrenme birikiminin, hiiseyni ezgiye iliskin Ontest ve sontest
entonasyon puanlart arasinda anlamhi bir fark goériilmemesinin

sebeplerinden biri oldugu diisiintilmektedir.

Diger taraftan, hatirlanacagi lizere deney paketinde yer alan Rast
Pesrev ve Rast taksimin ses kayitlar1 bir kanun sanatgisi tarafindan
seslendirilmistir. Sanat¢1 tarafindan her iki eserin geleneksel uslupta
ve makamin seyrine uygun sekilde yapilmasi, bu arastirmada rast
makamina iligskin elde edilen sonug {lizerinde etkili olmus olabilir. Rast
makamu dizisi ile tonal miizikte major dizi, ses dizilimleri bakimindan
birbiriyle ortlismektedir. Dogal olarak bir 6grencinin tonal miizikteki
ondgrenmeleri, rast makamindaki bir eseri ilk seslendirme silirecinde
performans iizerinde ydnlendirici olabilir. Ancak sanat¢i tarafindan
yapilan rast taksimin, major bir tona gore farkli bir seyir izlemesinden
dolay1 6grencilerin rast taksimin seyir 6zelliklerinden etkilenerek rast
ezgiyl major tondan daha farkli bigimde ¢alma egiliminde olduklari,
bu egilimin ise sontest puanlarinda bir degisime yol agtig1

distintilmektedir.
4.3. Oneriler

Aragtirma sonuglari, calgi performanst Oncesi yapilan miiziksel
dinlemenin baz1 araliklar tizerinde etkili oldugunu gdstermistir. Miizik
dinleme siiresinin daha uzun siireye yayildig caligmalarla 6grencilerin

kullandiklar1 araliklarin  degisime ugrayip ugramadiginin tespit




edilmesi, miizik dinlemenin entonasyon iizerindeki etkisi hakkinda
daha dogru c¢ikarimlara varilmasini saglayacaktir. Bu nedenle, bu tiir

calismalarda dinleme siiresinin uzun tutulmasi énerilmektedir.

Kuramsal ve kavramsal c¢ercevede paylasildigi iizere, entonasyon
konusu bir¢ok arastirmada ele alinmis ve ¢6zlim Onerileri getirilmistir.
Ancak, Tiirkiye’de yapilan calismalarin ¢ogunlukla betimsel nitelikte
oldugu, deneysel caligmalarin ise gozardi edildigi sOylenebilir.
Deneysel caligmalar, bir taraftan gii¢lii bulgular sunarken, diger
taraftan  frekans Ol¢iimii  yapabilecegimiz  calismalarin  da
ylriitiilmesini saglayacaktir. Giinlimiiz teknolojisi ile ses araliklar1 ve
kullanilan araliklardaki degisimin OSlgiilebilmesi yayginlasmistir. Bu
tir yontemlerin merkeze alindigi arastirmalar yurt disinda yogun
bicimde yapilmaktadir. Tirkiye’de bu yaklasimla yapilacak olan
deneysel caligmalarin entonasyon sorunlarinin tespit edilmesi
siirecinde bilimsel veriler ortaya koyacagi ve bu konuda calisma
yapmak isteyen arastirmacilara bazi Onemli ipucglart sunacagi

distiniilmektedir.
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GIRiS

Giinlimiizde ekonomi, sosyal, bilim ve teknoloji alanlarinda meydana
gelen gelismeler hem bireyin ve toplumlarin ihtiyaglarini hem de
onlarin yasam seklini dnemli 6lgiide degistirmistir. Fen, teknoloji ve
bilim alaninda meydana gelen bu yenilikler, beraberinde ortaya ¢ikan
bilgiler ve bu degismelere takiben bilgilerin aktarilmasi noktasinda da
cesitli yeni sunum yollan ortaya ¢ikarmistir. TV haberlerinde iilke
icinde yapilan yerel ve genel se¢imlerin sonuglarina iligkin
kamuoyuna yapilan bilgi aktarimlarinda, sonuglarin sunumu sirasinda
metin gosterim tiiriiniin  kullanilmasinin  yaninda ayni bilginin
sunumuna iligkin 6nemli bir gdsterim tiirii olan pasta ve siitun grafigi
gosterim ¢esidini de sikg¢a kullandiklarini gérmekteyiz. Grafik ve
metin olarak aktarilan aym1 duruma iliskin sonucglarin anlamay1
kolaylagtirmaya ve bilginin sistemli sunumuna imkan saglamasi
yoniiyle tablo sekil vb. gosterim tiirlerinin kullanildigi durumlarda
mevcuttur. Bu 6rneklere ek olarak gorsel ve yazili basinda sosyal ve
ekonomik konulara iligkin bazi konularda halkin egilimlerini
saptamak amaciyla yapilmis ¢alismalarin sonuglarini analiz ederken
aragtirmacilarin grafiklerden yararlandiklarin1 gérmekteyiz (Bayazit,
2011). Ayn1 analizler bir bagka kaynakta metinsel, bir baska kaynakta
o0 analizlere iliskin niteliklere sahip tablolar, bir bagska kaynakta ayni
bilgileri ifade eden resimler seklinde karsimiza c¢ikmaktadir.
Arastirma, elestirel diisiinme ve bilgi edinme, sonuglar ¢ikarma,
bilingli kararlar verme, bilgiyi yeni durumlara uygulama ve yeni

bilgiler iiretebilme, bilgiyi paylagsma, problem ¢ozme ve gosterim




tirleri arasinda gecis yapabilme vb. beceriler cagin gerekliklerine
ayak uydurma i¢in bireylerin sahip olmasi gereken nitelikler arasinda
sayilabilir. Goriildiigi tizere bir bilgi giinliik hayatta, kitaplarda,
dergilerde, medyada vb. yerlerde farkli sekillerde sunulabilmektedir
(Kurnaz ve Yiizbasioglu, 2013). Ilgili literatiir fen ve teknoloji
dersinin birgok kavram igermesinden, bu soyut bilgi ¢oklugunun
kavramin ogrenilmesini, kavramlar arasi iligskiler kurulmasini ve
konular arasinda anlamli iligkiler olusturmasimni olumsuz yonde
etkileyebilecegi yoniinde arastirma sonuglari ortaya koymaktadir
(Giinbatar ve Sar1, 2005; Unal, 2006). Arastirmalarin ¢ogu ozellikle
ezberden uzak anlamli 6grenmelerin kazanilmasi, bilgilerin 68renen
tarafindan igsellestirilmesi noktasinda 6grenme ortamlarinin ¢oklu
gosterimlerle zenginlestirilmesinin  6nemine vurgu yapmaktadir
(Graeber, 1999). Bilginin ¢oklu sekillerde gosteriminin 6grenme
ortamlarinda etkin sonuglar verdigi (Ainsworth, 1999; Akkog, 2005,
2006) bilgisinden yola c¢ikildiginda gosterim tiirlerine iliskin bu
becerinin fen egitimde karsilagilan zorluklarin asilmasi noktasinda da
yararl oldugu diisiiniilebilir. Ilgili literatiir gdsterimlerin kavramsal
anlamin yaninda beraber problem ¢6zme becerilerinin gelisimi
acisindan da oOnemli oldugunu (Schutz ve Waters, 2000)
belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda gosterim tiirlerine ve gosterim
tiirleri aras1 gegislere iliskin kazanilan becerilerin hem fen egitimi hem
de dolayl olarak degisen ¢agin gereksinimleri karsilama noktasindaki

Onemi acikca anlagilmaktadir.
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Zou (2000) gosterimi; var olant farkli yaklasimlarla anlamlandirip
gosterebilme/sunabilme ve yansitabilme olarak tanimlamistir. Coklu
gosterimin ise arastirmacilar tarafindan bir durumun/siirecin iki veya
daha fazla sekilde sunulmasi olarak tanimlandigr goriilmektedir
(Ainsworth, 2006). Ayni arastirmacilara ait farkli yillarda yapilan
diger caligmalar Ogrencilerin gosterim tiirleri arasindaki iliskiyi
dontstiiriip doniistiremediklerini anlamanin, gosterimleri ne derece
kullandiklarin1 6lgmekten daha Onemli olduguna isaret etmektedir
(Ainsworth, 1999). Ogrencilerin gosterim tiirleri arasindaki gegis
durumlarinin niteligini belirlemeye iliskin ulusal anlamda yapilan
calismalarin sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin gecis becerilerinin
istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir (Bayri, 2014 ve Kurnaz,
Ezberci). Yapilan birgok c¢aligmada oldugu gibi Bayri’nin (2014)
sekizinci siniflar lizerine yaptigr calisma da &grencilerin anlamhi
ogrenmeler olusturmasi noktasinda ¢ok onemli bir yere sahip olan
gosterim tiirlerine iliskin, Ogrencilerin resim tablo grafik, metin
gosterim  tlirleri lizerindeki gecislerde basarisiz/yetersiz  oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Bu durumun nedenini 6grenme
ortamlarinin yetirince uygun gosterim tlirleri ile desteklenmemesine
baglamaktadir. llgili literatiir tarandiginda oOgrencilerin en ¢ok
zorlandiklari, 6grenme eksikliklerinin goriildiigii ve kavram yanilgilar
icinde olduklar1 {inite, madde ile ilgili linitelerdeki kavramlar oldugu
bilgisi karsimiza ¢ikmaktadir (Tasdemir ve Demirtas, 2010). Ilgili
literatiir Madde ve Is1 konu alaninda yer alan birgok kavram ile ilgili
ogrencilerin ciddi bir kavram yanilgilar1 i¢inde bulunduklarim

soylemektedir (Aydogan vd., 2003; McDermott, 2003; Ericson ve




Tiberghien, 1985; Ayas ve Costu, 2001). Aydogan vd. (2003) yaptig1
calismalarda Ogrencilere ait ¢ogunlugun 1s1 ve sicaklik kavramlarini
birbirine karistirmakla birlikte, sicakligi da 1s1 gibi bir tiir enerji olarak
diistindiiklerini belirtmektedir. Ericson (1979) yaptig1 caligmalarda
ogrencilerin, 1s1y1 soguk ortamdan sicak ortama akan bir madde gibi
algiladiklarin1 ~ belirtmistir. Bu ¢alismanin  temelinde Ogrenme
ortamlarinin diizenlenmesi noktasinda 6nemli bir etkiye sahip olacagi
diisiiniilen 6gretmen adaylarinin gosterim tiirleri arasi gecis yapabilme
durumlarmin  belirlenmesi  vardir. Ciinkii  0grencilerin  gdsterim
tirlerine ve bu tirler arasi gecis yeterliliklerine sahip olusunu
saglamak her sey den once bu noktada bu yeterli nitelige sahip
ogretmenlerle, miimkiin olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica yapilan
bu caligmanin 6grencilerin gosterim tiirlerine iliskin basarisizliklarina
neden olabilecegi diisiiniilen gosterim tiirleri arasindaki gegislerde
ogretmenlerin yeterliliginin ne diizeyde oldugu konusunda yarar
saglayacag diisliniilen bagka bir noktadir. Bu anlamda uygulamanin
yapildig1 yil itibari ile bir devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltesinde
fen bilgisi 6gretmenligi programin ¢esitli sinif diizeylerinde okumakta
olan 6gretmen adaylarimizin Madde ve Is1 konusu alanindaki gosterim
tiirleri arasindaki gecis durumlarinin tespitine yonelik bir g¢alisma

gerceklestirilmistir.

1. YONTEM
1.1. Arastirma Modeli

Bu arasgtirma betimlemeli arasgtirma niteligindedir. Betimlemeli

arastirmalarda asil amag¢ incelenen durumu etraflica tanimlamak ve
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aciklamaktir (Cepni, 2012). Arastirmada tarama (survey) yontemi
kullanilmistir. Bu yontem olaylarin, objelerin, varliklarin kurumlarin,
gruplarin ve cesitli alanlarin ne oldugunu agiklamaya, betimlemeye
calisan arastirmalarda kullanilmaktadir (Kaptan, 1998). Ogretmen
adaylariin gosterim tiirleri arasindaki gegis yapabilme durumlarina
yonelik mevcut durumu tespit etmeye imkan sagladigi icin eldeki
calismada tarama yoOntemi, temel arastirma deseni olarak
belirlenmistir. Arastirmanin yapildig tarih itibari ile katilimcilar 4
yillik lisans egitimlerinin birinci ve iclincli sinifinda 6grenim
gormekteydiler. Dolayisiyla Genel Kimya 1 ve Genel Kimya 2 dersini
bu baglamda Maddenin Halleri ve Is1 gibi tablo, sekil, metin ve grafik
vb. gosterimlerin  yaygin olarak kullanildigi konulara iliskin

ogrenmelerini gergeklestirmis olduklari kabul edilmistir.
1.2. Calisma Grubu

Bu calismanin 6rneklemini, Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinin birinci (n=83) ve iiciincii
(n=49) smf diizeylerinde uygulamanin yapildigr yil itibari ile
ogrenim gormekte olan toplam 132 6gretmen adayr olusturmaktadir.
Katilimcilar ilkdgretim ve ortadgretimde fen alanlarinda (fizik, kimya,
biyoloji) almig olduklar1 derslere ek olarak, iiniversite seviyesinde

Genel Kimya 1 ve Genel Kimya 2 derslerini takip etmislerdir.




1.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Kurnaz vd. (2014) tarafindan gelistirilen
actk uglu sorulardan olusan bir basar1 testinden yararlanilmistir.
Konuya 6zgii 6lgme aracinin gelistirilmesinde konu alantyla ilgili
calismalar1 bulunan, bir devlet {iniversitesinde 6gretim iiyesi olarak
calisan iki uzman goriisiinden yararlanilmistir. Gosterim tiirleri arasi
geciste 6gretmen adaylarimizin yeterliliklerini ortaya ¢ikarmak {izere
kullanilan bagar1 testi; metin, resim, tablo, grafik gosterim tiirleri
arasindaki gegigleri iceren dort boliimden olusmaktadir. Bu dort
gosterim tiirli arasindaki gegisler tizerinde durulmasinin nedenleri
arasinda bu gosterim tiirlerinin fen dersleri kapsaminda siklikla
kullanilmalar1 (Bayri, 2014; Kurnaz, Giiltekin ve Caglar, 2012;
Kurnaz ve Yiizbasioglu, 2013) ve ilgili 6gretim programlarinda (bkz.
MEB, 2013) yapilan vurgulamalar gosterilebilir. Do6rt boliimden
olusan testin boliimlerinde yer alan sorularin irdeledigi gecisler

asagida Tablo 1.’de siniflandirilarak verilmistir.

Tablo 1: Sorularin Gegig Tiirlerine Gére Dagilimi

Soru Grubu Soru No Gecisler Soru Sayist
1-a Resimden metne 1
1.Bdliim 1-b Resimden tabloya 1
1-c Resimden grafige 1
2-a Tablodan metne 1
2.Boliim 2-b Tablodan grafige 1
2-c Tablodan resme 1
3-a Metinden tabloya 1
3.Boliim 3-b Metinden grafige 1
3-c Metinden resme 1
4-a Grafikten metne 1
4.Béliim 4-b Grafikten resme 1
4-c Grafikten tabloya 1
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1.4. Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin “Maddenin Halleri ve Is1” kapsaminda gdsterim

tiirleri aras1 gecis durumlarinin niteliklerin ortaya c¢ikarilmasina

yonelik uygulanan bagar1 testinden elde edilen verilerin analizleri,

siire¢ esnasinda herhangi bir 06znel yarginin veri analizlerine

katiliminin engellenmesine yonelik, kuramsal c¢erceve temelinde

uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan kontrol listesi yardimi ile

gerceklestirilmistir. Tablo 2.’de yer alan kontrol listesi olusturulurken,

ayn1 konu alaninda caligmalar1 olan arastirmacilarin (Bayri, 2014;

Kurnaz vd., 2014) veri analizlerinde kullandiklar1 kontrol listelerinden

yararlanilmistir.

Tablo 2:

Kontrol

Listesindeki

Maddeler(Bayri,

2014; Kurnaz vd.,

2014)

Ozellik
Resimden diger
gosterim
tiarlerine gecis

Ozellik

Tablodan deger
gosterim
tarlerine gecis

Ozellik
Metinden diger
gosterim
tiarlerine gecis

Ozellik
Grafikierden
diger gosterim
turlerine gogis

Soru No

1-a
Durumlar (titregim hazlar
bakimindan) kugukten
buyuge va da buyikten
kucuge dogru siralama
Taneciklerin ortalama kinetik
enerjileri bakimindan
karsilagtirma
Tanecik hizlan bakimaindan
yorum yapma

2-a
Aym maddenin cesitli
sicakliklarda farkl: hallerde
bulunabilecegini belirtme

3-a
Tablo gizme.
Metinde yer alan durumlan
e ozellikleri iki boyutlu
tablo igine dogru verlestirme
Tlgili degerleri ait oldulklan
durumlar kategorisine
yerlestirme.

a-a
Sicakliklan farkli maddelerin
kansunlmasi sonucu son
sicaklik degerinin.
kanstinlan yagda birbirine
dokundurulan iki madde
sicakliklar arasinda bir
degere sahip olacagini
belirtme

1-b
Tablo gizme.
Durum wve dzellikler: iki boyutlu
tablo icine dogru yerlestirme

Tlgili degerleri ait olduklar: durumlar

kategorisine yerlegtirme

2-b

Eksenleri gcizmo.
Tabloda yer alan sicaklik ve zaman
ifadelerini dogru yerlestirme

Her bir cksendeki degerleri dogru
yerlestirme

Kargilikl: gelen degerlerin dogru
sekilde noktali verlestirme
Noktalarn birlestirilmesiyle ogrivi
dogru gizme

3b

Eksenleni gizme
Son sicaklik ifadelerini sicaklik
eksenine dogru verlestirme

Grafigin baslangic noktasina dikkat
sicaklik
degerlerini g6z onuinde bulundurma

ctme, pargaciklarn ilk

4-b
A ve B sicaklikianna Karsilik gelen
kutular gizme. Kutulara ait uygun

ilk ve son sicaklik degerlerini dogru

wexlestiome. Jki kutu bir birine
degdirildikten sonraki son sicakhg:
temsil eden kutu gizme.

1c

Eksenleri ¢izme

Her goruntuyve kargilik gelen
sicaklik deserlerini dogra
verlegtirme

Her bir eksendeki degerleri dogru
verlestirme.

Her bir goruntia icin kinetik
enerjilerini dikkate alarak uygun
stitunla gdsterme.

2«

Maddenin tanecikleri arasindaki
uzaklig: dikkate alarak ayni
maddenin kati, sivi. gaz hallerine
karsilik gelen sekil gizme.
Sicaklik degerlerinin maddenin
hangi haline karsilik gelecegini
sekil uzerinde dogru gosterme.

3c

Cizilen geklin metal maddemn
ahsap maddeye gore 1s1y1 ivi
ilettigini gosteriyor olmas:
Ahsap ve metal parcalarin son
sicakliklarinin dogru maddeyi
temsil edivor olmasy

4-c
Tablo ¢izme.
Durum ve dzellikleri iki boyutlu
tablo igine dogru yerlegtirme
flgili degerleri ait olduklar
durumlar kategorisine
yerlestirme.

Olgme aracindan elde edilen veriler dokiiman analizi yapilarak

¢Oziimlenmistir.

Analizlerde

konu alam

kapsaminda Onceden



belirlenen kriterler temelinde verilen cevaplarin niteligi ig¢in
kodlamalar olusturularak sorularin dogrulugu ve yanlisligi bes boyutta
degerlendirilmistir. Bunun i¢in asagida Tablo 3. de verilen rubrikten
yararlanilmistir. Yapilan analizler iki asamali gergeklestirilmistir. Tlk
asamada Onceden belirlenen Tablo 3. de goriildiigli lizere cevaplar
bilimsel bilgi kriter alinarak olusturulan yukaridaki Tablo 3 goz

oniinde bulundurularak siniflandirilmistir.

Tablo 3. Soru Analizinde Kullanilan Rubrik (Bayri,2014; Kurnaz vd., 2014)

Nitelik Kodlar  Aciklama

Dogru Cevap D Bilimsel bilgiyle ortiisen cevap

Kismen Dogru KDYsiz  Bilimsel bilgiyle! ortiisen ancak yeterli nitelikte
Yanlissiz Cevap olmayan cevap

Kismen Dogru KDYl Bilimsel bilgiyle ortiisen ve Ortiismeyen nitelikte
Yanhisli Cevap icerigi olan cevap

Yanlis Cevap Y Bilimsel bilgiyle ortiismeyen nitelikte cevap

Cevapsiz C Bos birakilmis yada anlamsiz igerigi olan cevap

Daha sonra ikinci asamada ise Tablo 3. de yer alan kontrol
listesindeki kriterler temelinde verilen cevaplarin niteligini belirlemek
iizere kodlamalar olusturulmustur. Ogretmen adaylar1 tarafindan
verilen cevaplar dogru, kismen dogru yanligsiz, kismen dogru yanlisli,
yanlis ve cevapsiz seklinde smiflandirilmistir.  Cevaplarin
siniflandirilmasit noktasinda konu alaninda c¢alismalart bulunan iki
ogretim tlyesinden belirli periyotlarla yardim alinarak ortak karara
varilincaya kadar siniflandirmalar tartisarak gergeklestirilmistir.
Boylece Oznel yargilarin Oniine gecilmeye ve analizlere karisma
ihtimali olan hata payr azaltilmaya calisilmistir. Bu sayede de
calismanin i¢ gilivenirligi saglanmaya calisilmistir. Calismada dis

gecerliligi saglamak i¢in calisma grubu, veri toplama araci ve veri
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analiz kisimlar1 detayli olarak agiklanarak calismanin aktarilabilirligi

saglanmaya caligilmistir.
2. BULGULAR

2015-201 o6gretim yili igerisinde Kastamonu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinin 1. ve 3. smf
seviyelerinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin Madde ve
Is1 Konusuna verdikleri cevaplar incelenerek yapilan analizler
sonucunda bir gosterim tiiriinden digerine gecisteki cevaplarinin

frekanslar1 belirlenmis ve bulgular tablolar halinde sunulmustur.

2.1. Birinci Simif Diizeyindeki Ogretmen Adaylarimin Gosterim

Tiirleri Arasindaki Gegisleri Yapabilme Durumlari

1. simif diizeyinde yer alan Ogretmen adaylarinin gosterim tiirleri
arasindaki gecisleri yapabilme durumlari ile ilgili elde edilen bulgular

Tablo 4. de sunulmustur.

Tablo 4. Birinci sinif diizeyindeki dgretmen aday1 cevaplarinin gecis tiirlerine gore
dagilimi

D KDY sz KDY Ii Y C
Gegis Tiirleri f % f % 1 % [ f % F | %
Resim-Metin 0 000 46 5542 16 1928 10 12,05 11 1325
Resim-Tablo 10 | 1205 21 2530 38 (4578 5 602 O | 1084
Resim-Grafik | 4 | 482 33 3976 5 | 602 35 4212 6 123
Tablo-Metin 10 | 1205 38 4578 11 | 132520 2410 4 | 4382
Tablo-Grafik 0 000 10 1205 73 (8795 0 000 O | 000
Tablo-Resim 6 | 723 51 6145 14 | 1687 8 064 4 | 4382
Metin-Tablo 10 | 1205 46 5542 16 1928 6 723 5 | 602
Metin-Grafik | 12 | 1446 32 3855 22 2651 9 1084 8§  9.64
Metin-Resim 1 120 8 964 14 1687 44 5301 16 | 1928
Grafik-Metin 1777120 758 6088 13711566 1 6 723 3 6,02

Grafik-Resim 0 0,00 26 0 31,33 27 (3253 19 2280 11 : 1325
Grafik-Tablo 11 13,25 31 3735 26 3133} 5 6,02 ' 10 | 12,05




Ogretmen aday1 cevaplarindan resimden diger gosterim tiirlerine
gecisler analiz edildiginde sadece resimden tabloya geciste 10,
resimden grafik gOsterim tiirline gegiste 4 adayin soruya dogru yanit
verdigi goriilmektedir. Resimden metin gosterim tiiriine geciste ise
dogru yamit veren Ogretmen adaymin olmadigr goriilmektedir.
Resimde diger durumun resimden metne gegiste adaylarin biiyiik bir
kismmin (n=100) verdikleri yanitlarin kismen dogru yanligsiz
sinifinda degerlendirildigi ve bu durumun resimden metne gegiste 46,
resimden tabloya gegiste 21 ve resimden grafige geciste 3368retmen
adayinda yasandig1 goriilmektedir. Resimden diger gosterim tiirlerine
gecislerde kismen dogru yanlish sinifinda yer alan en ¢ok frekansa
sahip gecisin (n=38) resimden tabloya oldugu goriilmektedir.
Resimden diger gdsterim tiirlerine gecislerde 6gretmen adaylarinin
yaptiklar1 yanlhslarin frekans degerleri incelendiginde en ¢ok yanlis
frekansina, resimden grafik (n=35) gosterim tiiriiniin sahip oldugu
goriilmektedir. Resimden metin (n=10) ve resimden tablo (n=5)
gosterim tiiriinde yanlis sinifinda yer alan frekans degerlerinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Resimden diger gosterim
tirlerine gecislerde soruyu yanitsiz birakan Ogretmen adayi sayisi
resimden metne gegislerde 11 iken bu durum resimden tabloya
gecislerde 9, resimden grafige gecislerde ise 6 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. i¢in diger gosterim tiirlerine gegis irdelendiginde, sadece
tablodan resim (n=6) ve tablodan metin (n=10) gegislerinde soruya
tam dogru yanit veren Ogretmen adayinin oldugu goriilmektedir.
Ancak tablodan diger gosterim tiirlerine gecislerde tablodan grafik

gosterim tiirlinde soruya dogru yanit veren higbir adaymn olmadig
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goriilmektedir. Kismen dogru yanlish smifta en ¢ok frekansa sahip
olan geg¢isin, tablodan grafige oldugu goriilmektedir. Bu durumun
tablodan metne geciste 11 adayda, tablodan resme geciste ise 14
adayda yasandigi goriilmektedir. Tablodan diger gosterim tiirlerine
gecislerde tablodan resim (n=51) ve tablodan metin  (n=38)
gecislerinde soruya kismen dogru yanlissiz cevap veren aday sayisi
birbirine yakin frekanslara sahip iken tablodan grafik (n=10)
gecisindeki frekans degeri bu iki gegis tiirlinden uzak deger almistir.
Tablodan diger gosterim tiirline gegiste en ¢ok frekansa sahip yanlis
smifinda yer alan gecisin, tablodan metine (n=20) oldugu
gorilmektedir. Tablodan diger gosterim tiirlerine gegislerde soruyu
yanitsiz birakan adaylarin frekans degerlerine baktigimizda tablodan
metin (n=4) ve tablodan resim (n=4) gecislerinde yer alan adaylarin
varligr goriilmektedir. Ancak tablodan grafik gecisinde adaylarin
soruyu yanitsiz birakmayarak kismen dogru yanlisli ve kismen dogru
yanligsiz ~ smiflarinda  degerlendirilebilecek  cevaplar  verdigi

goriilmektedir.

Metinden diger gosterim tiirlerine gecise bakildiginda soruya dogru
cevap veren aday sayisinin metinden tabloya geciste 10, metinden
grafige geciste 12, metinden resme geciste ise sadece 1 oldugu
goriilmektedir. Tablo 4. bize 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin
metin gosterimden diger bir gosterime geciste, genel olarak (metinden
resme ge¢is hari¢) kismen dogru yanlissiz sinifinda degerlendirildigini
gostermektedir. Bu durum metinden tabloya gegiste 46 adayda,
metinden grafige geciste ise 32 adayda yasanmistir. Ayni tabloda bu




durumun metinden resme geciste diger gecislere oranla sayica daha az
olan 8 adayda yasandig1 anlasiimaktadir. Ogretmen adaylarinin en ¢ok
yanlig yaptiklart (metinden diger gosterim tiirlindeki gecislerde)
gecisin, metinden resme (n=44) oldugu, verilen Tablo 4.’de ortaya

konulmaktadir.

Grafikten diger gosterim tiirlerine gecis incelendiginde grafikten
resme geciste soruya tam dogru yanit veren adayin bulunmadigi
gorilmektedir. Buna karsin grafikten tablo geciste 11 adayin,
grafikten metin gosterimine gecisinde ise 1 adayin soruya istenilen
yonde dogru yanitlar verdikleri goriilmektedir. Bu gecis tiirleri
arasindaki gegislerde Ogretmen adayr cevaplarmin genel olarak
kismen dogru yanligsiz sinifinda degerlendirildigi anlasilmaktadir
(n=115). Grafikten diger gosterime geciste en ¢ok kismen dogru
yanligsiz cevap frekansi olarak, grafikten metin (n=58) ge¢isi 6n plana
cikmaktadir. Grafikten diger gosterim tiirli i¢in belirlenen siire¢lerden
bir kacimi gergeklestiremeyen, bunun yaninda yaptiklar1 gecislerde
yanliglhiklar yapan o6gretmen adaylarinin yer aldigi kismen dogru
yanlislt smif i¢inde en ¢ok frekansa sahip gecisin, grafikten resim

oldugu goriilmektedir.

2.2. Uciincii Smmf Diizeyindeki Ogretmen Adaylarin

Gosterim Tiirleri Arasindaki Gegisleri Yapabilme Durumlari

3.smif diizeyinde yer alan 6gretmen adaylarinin madde ve 1s1 konu

alanina yonelik ve fen egitimde sik¢a kullanilan tablo, grafik, metin,
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resim goOsterim tiirleri arasindaki gegisleri yapabilme durumlar ile

ilgili elde edilen bulgular Tablo 5. da sunulmustur.

Tablo 5. Ugiincii Smif Diizeyindeki Ogretmen Aday1 Cevaplarmin Gegis Tiirlerine
Gore Dagilimi

D KDY siz KDY I Y C

Gegig Tirleri | [ % 3 % £ % £ % I | %
Resim Metin | O 1837 10 3878 6 1224 14 2857 1 | 2,04
Resim Tablo | 14 | 28,57 14 2857 14 2857 6 12241 204
Resim-Grafik | 18 | 36,73 17 | 3469 4 816 10 204l 0 | 000
Tablo Metin 10 2041 24 4898 6 1224 8 1633 1 204
Tablo Grafik | 0 0,00 6 12,24 | 36 7347 7 1429 0 | 0,00
Tablo Resim | 3 612 33 6735 6 1224 6 12241 204
Metin-Tablo 11 2245 20 40,82 6 1224 10 2041 2 | 408
Metin_Grafik | 9 18,37 721 Taz86 12 24496 12241204
Metin Resim | 4 816 12 2449 4 816 25 5102 4 | 816
Grafik Metin | 1 204 27 5510 18 3673 3 612 (0 000
Grafik Resim | 4 816 23 4604 51020 132653 a7 sl6
Grafik-Tablo 9 1837 15 30,61 10 204l Il 2245 4 | &l6

Tablo 5. incelendiginde resimden diger gosterim tiirlerine geciste
lciinci sinif diizeyindeki Ogretmen adaylarimin sadece resimden
grafige gecisteki cesitte sorulan soruyu yanitsiz birakmadigi, resimden
metin ve resimden tablo gosterim gegisi cesitlerinde ise her gesit icin
birer adayin soruyu yanitsiz biraktig1 goriilmektedir. Resimden diger
gosterim tiirlerine geciste adaylarinin biiyiik bir kismimin (n=50)
kismen dogru yanligsiz kategorisinde degerlendirildigi
anlasilmaktadir. Bu 50 (19+14+17) frekans degeri icinde kismen
dogru yanligsiz sinifinda degerlendirilen adaylar iginde en ¢ok frekans
degerine sahip gecisin, resimden metne (n=19) oldugu goriilmektedir.
Resimden diger gosterim tiirlerine gecislerde istenilen basamaklardan
birkacim1  gergeklesmeyi unutarak siiregclerden birkagini  yanlis
gerceklestiren, kismen dogru yanlish sinifta kodlanan en ¢ok frekansa

sahip gecis olarak, resimden tablo (n=14) gosterimi karsimiza



cikmaktadir. Bu kategoride degerlendirilen resimden diger gegis
cesitleri icinde yer alan resimden metine gecis kisminda 6, resimden
grafige gecis kisminda ise 4 6gretmen adayinin oldugu goriilmektedir.
Resimden metne gecislerde istenilen basamaklarin timiinii yanlis
gerceklestiren kimi zamanda kullanilmasi istenen  gdOsterimi
kanistirarak cevaplarinda baska gdsterimleri tercih eden adaylarin yer
aldig1 yanlis smifindaki frekans degerlerine baktigimizda, karsimiza
en az frekansa sahip gegis olarak resimden tablo gecis (n=6) c¢esidi
cikmaktadir. Yanlhs smifinda yer alan diger gecis cesitlerinden
resimden metne gegiste 14, resimden grafige geciste ise 10 adayin

oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. te tablodan diger gosterim tiirlerine gecis irdelendiginde,
tablodan grafik gosterimine geciste dogru yanitlayicinin olmadigi
buna karsin tablodan metne gegiste 10, tablodan resme geciste ise
soruyu dogru cevaplayan 3 adaym varligr goriilmektedir. Bu gegis
tiirlinde de verilen cevaplarin kismen dogru yanlissiz (n=63) sinifinda
yogunlastig1 anlasilmaktadir. Tablo 5. incelendiginde, tablodan diger
gosterim tiirlerine geciste kismen dogru yanligsiz kategorisinde
kodlanan en yiiksek frekans degeri tablodan resme (n=33) gegis tiiriine
ait oldugu goriilmektir. Tablodan metne gecislerde kismen dogru
yanlish cevap veren 6 aday bulunurken yanlis siifina ait 8, soruyu
cevapsiz birakan aday 6gretmen sayisinin ise 1 oldugu goriilmektedir.
Bu durum tablodan grafige gecislerde kismen dogru yanligh sinifinda
36, yanlis smifinda ise 7 Ogretmen adayr frekanslar1 seklinde

karsimiza ¢ikmaktadir. Tablodan diger gosterim gegislerinde tablodan
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grafik gosterim tilirlinde soruyu yanitsiz birakan aday bulunmazken
tabladan metin gecisi ile tablodan resim gecisinde ise birer adayin

varlig1 goriilmektedir.

Tablo 5. e bakildiginda metinden diger gosterim tiirlerine geciste
soruyu yanitsiz birakan toplam aday sayisinin grafikten diger gosterim
cesitlerine gore az ancak resimden ve tablodan diger gosterim
cesitlerine gore ¢ok oldugu goriilmektir. Metinden tabloya gecis
cesitlerinde de diger gecis cesitlerinde oldugu gibi cevaplarin kismen
dogru yanligsiz smifinda yogunlastigi goriilmektedir. Metinden
tabloya (n=20) ve metinden grafige (n=21) gecislerde kismen dogru
yanligsiz sinifta yer alan aday sayisinin yakin oldugu goriilmektedir.
Buna karsin metinden resme gegiste bu frekansin daha uzak bir say1
olan 12 oldugu anlagilmaktadir. Metinden tabloya gegiste istenileni
gerceklestirirken birka¢ basamakta yanlislik yapan kismen dogru
yanlish simifta cevap veren 6 adayim, yanlis simifinda 10 adayin,
soruyu yanitsiz birakan aday sayisinin ise 2 oldugu goriilmektedir. Bu
durum metinden grafik gosterimine gegiste ise KDYl smifta 12,
yanlis sinifinda ise 6 aday olarak tespit edilmistir. Ayrica metinden
grafik gosterimine gegiste 1 adayin metnin igerigini yansitacak
herhangi bir grafik cizimde bulunmadigi yani soruyu cevapsiz
biraktig1 goriilmektedir. Metinden diger gosterime gegis ¢esitleri
arasinda sorunun en ¢ok yanlig cevaplandig1 gegis olarak metin-resim
(n=25) c¢ikmaktadir. Metinden diger gosterimlere gecislerde adaylar
tarafindan en ¢ok yanitsiz birakilan gecis cesidi olarak yine metin-

resim goriilmektedir.




Grafikten diger gosterim tiirlerine gecise bakildiginda (bkz. Tablo 5.)
soruya tam dogru yanmit veren Ogretmen adaymin grafikten metne
geciste 1, grafikten resme geciste 4, grafikten tabloya geciste ise 9
oldugu goriilmektedir. Grafikten diger gosterimlere gecis gesitleri
icinde soruyu cevapsiz birakan aday sayisinin grafikten resme geciste
ve grafikten tabloya geciste 4 oldugu goriiliirken grafikten metne
geciste sifir oldugu goriilmektedir. Grafikten metne geciste kismen
dogru yanlish cevap veren 18, tiimiiyle verdigi cevaplarin yanlis kabul
edildigi 3 aday goriilmektedir. Tablo 5. e bakildiginda grafikten diger
gosterim tiirlerine gegiste kismen dogru yanlissiz cevap verme oranlari
grafikten metne ve grafikten resme gecislerinde yakin iken grafikten
tabloya (n=15) gecislerinde ise bu oranin biraz daha diisiik oldugu

anlasilmaktadir.

3. TARTISMA
3.1. Ogretmen Adaylarinin Resim Gésterim Tiiriinden Diger

Bir Gosterim Tiiriine Gegisteki Basar1 Durumlar:

Yapilan ¢alismada resimden diger gosterim tiirlerine geciste ticlincii
siif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin her {i¢ geg¢is tiiriinde de dogru
cevap verdikleri ancak dogru sayilarmin az oldugu, birinci smif
diizeyindeki cevaplayicilar i¢inde resimden metne gegis tiirli i¢in
dogru geg¢isi yapan hicbir adaymn olmadigt bulunmustur. Birinci sinif
diizeyi i¢in resimden diger gosterim tiirlerine gegislerden resimden
metne geciste, resme iliskin herhangi bir agiklamada bulunmayan ve
soruyu bos birakan 6gretmen adayi frekans yiizdesinin, li¢lincii sinif

diizeyine oranla daha fazla oldugu goriilmiistiir. Buradan, 6gretmen
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adaylarinin resimden diger gosterim tiirlerine gecislerde birinci
siiflar basta olmak tizere tigiincii simif diizeyinde de en ¢ok, resimden
metne gegiste zorlandiklar1 sdylenebilir. Resimden diger gosterim
tirlerine gecisler yapmay1 gerektiren sorulara verilen dogru cevap
yiizdelerinin, resimden grafik ve resimden tablo gecislerine kiyasla
cok diisiik olmas1 ayrica genel olarak bos birakma yiizdesinin diger
cesitlere kiyasla c¢ok yiiksek olmasi bunun bir gostergesidir. Simf
diizeyleri arasinda bir kiyas yapacak olursak birinci sinif diizeyinde
resimden tabloya gecis tiiriinde, tigiincii siniflarda ise resimden grafige
gecis tiirtinde diger ¢esitlere oranla daha ¢ok basar1 gosterdikleri ifade
edilebilir. Kurnaz vd. (2016) madde ve 1s1 konu alaninda 6. ve 8. sinif
ogrencileri iizerine yaptiklar1 ¢aligmada, her iki siif diizeyinde de
resim, tablo, metin ve grafik gosterim tiirleri arasindaki gecislerde
ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun yanlis cevaplamalarda bulundugunu
ya da soruyu yanitsiz biraktiklarini belirtmislerdir. Aragtirmacilar, bir
konuya iliskin durumlari gdsterim tiirleriyle ifade edebilmenin,
ogrenmenin anlamli gergeklestiginin gostergesi oldugu bilgisinden
hareketle (Duval, 2002; Even, 1998), gosterim tiirleri aras1 gegiste
basarisiz  performans gosteren Ogrencilerin, konuyla ilgili
ogrenmelerinin yetersiz oldugunu soOylemislerdir. Resimden diger
gosterim tiirlerine gegiste 6gretmen adaylarinin basarisiz oldugunu
ortaya koyan bu c¢alisgmanin bulgulari, Kurnaz vd.(2016)’nin
ogrenciler iizerine yaptig1 ayn1 konu alanindaki ¢alisma bulgulariyla
tutarlilik gostermektedir. Elde edilen bulgulara dayali olarak resimden
diger gosterim tiirlerine gecislerde genel olarak verilen cevaplarin

biiylik ¢ogunlugunun kismen dogru yanlissiz ve kismen dogru yanlish




sinifinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum birinci sinif diizeyindeki
adaylarda resimden metne ve resimden tabloya, {iclincii simif
diizeyindeki adaylarda ise sadece resimden metne ve resimden tablo
gecislerinde yasandig goriilmektedir. Resimden grafige gegiste birinci
sinif diizeyindeki adaylarin vermis oldugu cevaplarin %42,17’sinin
yanlis smifinda yogunlastig1 tespit edilmistir. Yapilan ¢alismada elde
edilen bulgular incelendiginde resimden grafige gegiste birinci simf
diizeyindeki adaylarin vermis olduklar1 cevaplarin ¢ogunlugunun,
yanlis sinifinda kodlandigr goriilmektedir. Ancak {igiinci  simif
diizeyinde ise bu durumun aksine resimden grafige gecisin dogru
smifinda yogunlastigi dikkat ceken bagka bir bulgudur. Buradan
hareketle yaptigimiz calismada resimden grafige geciste birinci sinif
diizeyindeki adaylarin vermis olduklari cevaplarin, dogru sinifi yerine
yanlis sinifinda yogunlagmasi onlarin resimden grafige geciste basarili
olmadigimi gostermektedir. Celik vd.(2012)’nin smif Ogretmenleri
iizerinde ylrittiikleri ¢alismada resimden grafik gosterim tiiriine
geciste, adaylarin istenilen performansi sergileyemedigini ifade
etmislerdir. Resimden grafige gegiste birinci sinif diizeyine yonelik
elde edilen bulgular, Celik ve Saglam-Arslan’in (2012) gosterim
tirleri arasi gegise iliskin, sinif 6gretmenleri lizerine yaptiklari ¢alisma
sonuclariyla Ortlistigli ileri siiriilebilir. Resimden grafige gegiste 3.
simif diizeyinin birinci simif diizeyinde yer alan adaylarin aksine
basarili gecisler sergilemesi birinci siniftan sonraki Ggretim
stireclerinde bu gegisi artiracak nitelikteki O6grenme ortamlar ile
alakal1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak {i¢iincii sinif seviyesindeki

adaylarin resimden grafige gecis tiirii i¢in dogru sinifinda goriilen
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yogunlagsma toplam cevaplayicilarin  %36,73’linii  olusturdugu

gorilmektedir.

Resimden tabloya gegiste 6gretmen adaylarimin yanlis sinifina ait
siklikla verilen cevap ornekleri incelendiginde ise hem birinci hem de
ticlincli smif seviyesindeki O0gretmen adaylarin resimden tabloya
gecis icin ¢izilmesi beklenen tablo yerine, grafik c¢izimlerine
yoneldikleri tespit edilmistir. Siiflar arasinda bu durum birinci simf
diizeyindeki adaylarin % 6,02’sinde, igiincii simf seviyesindeki
adaylarin ise %12,24’linde goriilmektedir. Bayri (2014),sekizinci sinif
fen ve teknoloji ders kitabindaki basing konusuyla ilgili kullanilan
gosterim tlirleri ve aralarindaki gegisler temelinde Ogrencilerin
gosterim tiirleri arasinda gecis yapabilme durumlarini incelediginde,
resimden tabloya geciste 68rencilerin % 26,7 sinin (n=93) resimden
hareketle yanlis cevaplar verdiklerini belirtmis ve bu yanlis sinifinda
kodlanan o&grencilerin siklikla vermis olduklari cevap Orneginde
ogrencilerin grafik ¢izimine yoneldiklerini ifade etmistir. Bu
baglamda, bu ¢alismada resimden tabloya gecis i¢in birinci, liglincii ve
dordiincii sinif diizeyleri i¢in elde edilen bulgularin, Bayri’nin (2014)
ogrenciler {lizerinde yirittigii c¢aligma bulgulanyla Ortlstigi
sdylenebilir. Ogrenci basarisizliginin temelinde ders kitaplarinin farkl
acilardan etkilerinin bulundugunu belirten (Yagbasan ve Giilgigek,
2003) ve ogrencinin derin ve anlamli 68renmeleri iizerinde etkisi
oldugu ifade edilen ders kitaplarmin, gosterim tiirlerine iliskin,
istenilen  nitelikte  olmadigin1  belirten  ¢alisma  bulgulan

mevcuttur(Kurnaz, Giiltekin ve Caglar, 2012). Resimden grafige




geciste 0gretmen adaylarinin yanlis sinifina ait siklikla verilen cevap
ornegi incelendiginde her dort simif diizeyinde siitun grafigi yerine
cizgi grafigi ¢izildigi gorilmektedir. Bu durum birinci simf
diizeyindeki adaylarin %42,17’sinde, {giincii smif diizeyindeki
adaylarin ise %20,41’inde, goriilmektedir. Bunun sebebi olarak
ogretmen adaylarma simdiye kadar hazir grafikler sunularak bunlar
iizerinden bir takim yorumlamalarda ve c¢ikarimlarda bulunmasi
istenirken, resimden siitun grafiginin gec¢isine yonelik ¢aligmalarin
yapilmamis olmasi etkili olabilir. Ayrica O6gretmen adaylarinin
resimden grafige gegiste her iki sinif diizeyinde de en sik yapilan
yanliglar kategorisinde siitun grafigi yerine ¢izgi grafikleri ¢izmeleri
literatiirdeki dogrusallik egilimi ad1 verilen durumla iliskilendirilebilir.
Dogrusallik egilimi literatiirde (Bektasli, 2006; Celik ve Saglam-
Arslan,2012; McDermott vd., 1987; Padilla ve dig., 1986,)
ogrencilerin, verilen herhangi bir duruma karsilik genellikle dogrusal
grafikler c¢izme egiliminde olmasi, diizgiin, simetrik ve siireklilik

iceren grafiklerle karsilasmay1 beklemesi seklinde agiklanmaktadir.

3.2. Ogretmen Adaylarimin Tablo Gésterim Tiiriinden Diger

Bir Gosterim Tiiriine Geg¢isteki Basar1 Durumlar

Bu kisimda 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin tamamina
yakininin kismen dogru yanlissiz ve kismen dogru yanligh sinifinda
yogunlastigr goriilmektedir. Ayn1 bulgular her iki simif diizeyinde de
dogru sinifinda kodlanan aday sayinin diger kategorilere oranla ¢ok az
oldugunu gostermektedir. Tablodan diger gosterim tiirlerine gecis

cesitleri arasindan tablodan grafige gecis icin Tablo 4 ve Tablo 5
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incelendiginde her iki siif diizeyinde de s6z konusu gecisi dogru
yapan tek bir adayin bile olmadig1 anlasilmaktadir. Bu bulgular bir
biitiin olarak ele alindiginda iki siif seviyesi i¢in Ogretmen
adaylarinin maddenin halleri ve 1s1 konu alanina iliskin tablodan diger
gosterim  tiirlerine gecislerde istenilen nitelikte performanslar
sergileyemedikleri sOylenebilir. Ayni1 zamanda tablodan diger
gosterim tiirlerine ge¢is icin elde edilen bu bulgular, ayn1 konu
alaninda gosterim tiirlerine iliskin O6grencilerin gegis basarilarini
ortaya c¢ikarmaya c¢alisan arastirma sonuglartyla da paralellik
gostermektedir (Kurnaz, Ezberci Cevik). Her smf diizeyi igin
tablodan diger gosterim tiirlerine gegis ¢esitleri arasindan tablodan
grafik gecisine yonelik elde edilen bulgular incelendiginde, bu gegisin
dogru cevaplanma oraninin tablodan metne ve tablodan resme oranla
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak her iki
simif diizeyinde de 6gretmen adaylarinin belirlenen kriterler temelinde
istenilen nitelikte performanslar sergileyemedikleri yani tablodan
grafige geciste zorlandiklar1 goriilmektedir. Sinif diizeyleri bazinda
tablodan metne gecis ¢esidine yonelik bulgular dikkate alindiginda
tablodan metne gecis tiiriiniin dogru cevaplama oranlarinin birinci ve
iiclincii sinif diizeyi icin tablodan grafik ve tablodan resim gecisine
oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablodan diger gosterim
tiirlerine gegis cesitleri arasindan bir kiyas yapilacak olursa, birinci ve
dclincii siif diizeyindeki o6gretmen adaylarinin tablodan metne
geciste, tablodan grafik ve tablodan resme gegis tiirene oranla daha
basarili performanslar sergiledigi sOylenebilir. Bayri (2014) basing

konu alaninda 8. simf Ogrencileri iizerine yaptigi arastirmada,




Ogrencilerin tablodan diger gosterim tiirlerine gecislerde basarisiz
oldugunu belirtmistir. Ayrica aymi arastirmasinda tablodan diger
gosterim tiirlerine yonelik elde ettigi bulgular incelendiginde tablodan
metne gegisin dogru cevaplama yilizde oranin 22,1 (n=77) oldugu,
tablodan grafige geciste bu oranin %10,3, tablodan resme gegiste ise
bu oranin %1,7 oldugu goriilmektedir. Bu bilgilerden yola ¢ikalarak
Bayri’nin (2014) yaptig1 tez ¢alismasinda da tablodan diger gosterim
tiirlerine gegis ¢esitleri i¢inde tablodan metne gecisin 6grencilerin en
cok basarili oldugu gecis olduguna yonelik bulgulara ulasildig:

yorumu yapilabilir.

3.3. Ogretmen Adaylarimin Metin Gosterim Tiiriinden Diger

Bir Gosterim Tiiriine Gegisteki Basar1 Durumlari

Yapilan ¢aligmanin bulgular kisminda yer alan Tablo 4 ve Tablo 5
incelendiginde metinden diger gdosterim tiirlerine gegis tiirleri
arasindan metinden tabloya ve metinden grafige geciste Ogretmen
adaylarinin vermis oldugu cevap yilizde oranlarinin birinci ve {iglincii
simif diizeyleri i¢in kismen dogru yanligsiz smifinda yogunlastig
goriilmektedir. Ayrica metinden diger gosterim tiirlerine gegisin her
ii¢ ¢esidi i¢in birinci ve liglincii sinif seviyelerinde yer alan 6gretmen
adaylarinin gegisi dogru cevaplama yilizdesi %350 in altinda yer
almaktadir. Biitliin bu bilgiler 1sinda her iki simif diizeyinin de s6z
konusu gecis cesitleri i¢in basarili gecisler sergilemedigi sOylenebilir.
Ancak bu iki gecis ¢esidi i¢in cevaplarin yogunlastigr kategoriler goz
oniinde bulundurulup smif diizeyleri arasinda bir kiyas yapacak

olunursa, metinden tabloya ve metinden grafige gecis i¢in li¢ilincii stmif
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diizeyindeki 6gretmen adaylarinin diger sinif diizeyine oranla daha
basarili gegisler yaptigi sdylenebilir. Kurnaz vd. (2016) madde ve 1s1
konu alaninda gosterim tiirleri arasi gegise iligkin 6. ve 8. siniflar
iizerine gerceklestirdigi arastirma bulgularinda, s6z konusu iki gecis
cesidine iligkin (metinden tabloya ve metinden grafige gecis ¢esitleri)
Ogrenci cevaplarinin yanlis ve bos kategorilerinde yogunlastigini
ortaya koymuslardir. Fen ve teknoloji 0Ogretim programinin,
Ogrencilerden gosterim tiirleri arast gecislerle iliskili kazandirmak
istedigi becerilere ¢ogu Ogrencilerin sahip olmadig: ilgili literatiirde
yer almaktadir (Kurnaz ve Yiizbasiogulu, 2013; Bayri, 2014; Kurnaz,
Ezberci & Bayri, 2015; Kurnaz, Ezberci ve Bayri, 2016). Buradan
O0gretmen adaylar1 lizerinde maddenin halleri ve 1s1 konu alaninda
gosterim tiirlerine iliskin yapilan bu ¢alisma sonuglarinin, ayni alanda
ve konuda ogrenciler {lizerinde yapilan ¢alisma sonuglariyla tutarhilik
gosterip gostermemesi, Ogrencilerin bu beceriye istenilen diizeyde
sahip olamamasinin nedenine 1s1k tutmasi noktasinda son derece
onemli oldugu disiiniilmektedir. Bu baglamda &grenciler iizerine
metinden tabloya ve metinden grafige ge¢is icin bulunan aragtirma
sonuclar1 ile bu tez kapsaminda 6gretmen adaylar iizerinde yapilan

calismanin sonuglarinin tutarlilik gostererek ortiistiigli sdylenebilir.

Metinden grafige geciste adaylardan metinde yer alan metal ve ahsap
parcalarin son sicakliklarini yansitan bir grafik ¢izmeleri istenmistir.
Ayn1 metinde pargaciklarin ilk sicakliginin 20 santigrat derece oldugu
bilgisi belirtilmesine ragmen, 6gretmen adaylarinin orijinden baslayan

grafiklere yer verdigi gorlilmiistiir. Bu duruma birinci smif




diizeyindeki 6gretmen adaylarinda daha sik olmak tizere her iki sinif
seviyesinde rastlanilmistir. Metinden grafige gecisle ilgili soruya
verilen cevap her ne kadar metindeki verilerden hareketle boyle
olmasa bile, O0gretmen adaylarin her grafigin orijinden gegmesi
gerektigine inandiklarin1  gdstermektedir  denilebilir.  Yapilan
calismalar 6grencilerin orijinin grafik gdsterimi i¢in vazgegilmez bir
noktasi oldugu one stirmektedir (Hadjidemetriou & Williams, 2002).
Buradan hareketle farkli simif seviyelerindeki ogrencilerin sahip
oldugu bu algilamalarin 6gretmen adaylarin da var oldugu sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Metinden grafik gdsterim gegis tiirii i¢in bulunan
bulgular ilgili ¢alismanin sonuglariyla paraleldir (Celik ve Saglam-

Arslan, 2012).

Metinden diger gosterim tiirlerine gegiste metinden resme gegis
tiiriinde verilen cevap yiizde oranin her iki sinif seviyesi i¢inde yanlig
kategorisinde yogunlagtigt goriilmektedir. Smif diizeyleri bazinda
soruyu dogru cevaplayan aday sayisi oldukca azdir. Metinden resme
geciste yanlis smifindaki yilizdelik oranin birinci simf diizeyi i¢in
%53,01 tclincii sinif diizeyi i¢in ise %51,02 oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulardan hareketle 6gretmen adaylarinin metinden resme geciste
her iki smif diizeyinde de basarisiz ve yetersiz oldugu sdylenebilir.
Metinden diger gosterim tiirlerine gegisler icin elde edilen bulgular
aynt zamanda Ogretmen adaylarinin maddenin halleri ve 1s1 konu
alaninda  yetersiz ve yanlis Ogrenmeler i¢inde oldugunu

gostermektedir.
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3.4. Ogretmen Adaylarimin Grafik Gosterim Tiiriinden Diger

Bir Gosterim Tiiriine Geg¢isteki Basar1 Durumlari

Grafikten diger gosterim tiirlerine gecis tiirleri arasindan 6gretmen
adaylarinin verdigi cevaplarin ylizde oranlarinin, grafikten metne
gecis icin her iki sinif diizeyinde, grafikten resme gecis icin ise sadece
iclincii smif diizeylerinde kismen dogru yanligsiz kategorisinde
yogunlastigr goriilmektedir. Grafikten resme geciste birinci simf
diizeyindeki Ogretmen adayir cevaplama ylizde oranin ise kismen
dogru yanligh smifinda (%32,53) yogunlastig1 tespit edilmistir. Bu
durum grafikten metne geciste ve grafikten resme geciste her iki sinif
seviyesinde de Ogretmen adaylarinin basarisiz yetersiz oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Birinci ve igilincii sinif diizeyindeki
adaylarin  vermis oldugu cevaplarin kontrol listesine gore
siiflandirilmasi sonucu elde edilen bulgulardan ¢ikarilan yorumlarin
ilgili literatiir sonuglariyla ortiistiigii goriilmektedir (Celik ve Saglam-

Arslan, 2012).

Grafikten resme gegise iliskin bulunan baska bir bulgu ise birinci sinif
diizeyinde soruyu dogru yanitlayan hi¢bir 6gretmen adayinin olmadigi
ve diger smif diizeyi olan {giincii siniflarda ise bu saymin ¢ok az
oldugudur. Ayrica birinci smf diizeyinde yer alan Ogretmen
adaylarinin (resimden digerlerine, tablodan digerlerine, metinden
digerlerine ve grafikten digerlerine) en ¢ok basarisiz olduklar1 gegisin
yine grafikten resim ¢esidi oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
bir kiyas yapacak olursak grafikten resme gegiste, 3. sinif diizeyindeki

adaylarinin, 1. sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarina oranla daha ¢ok




basarili oldugu diisiiniilebilir. Bu durum, 3. smif diizeyindeki
ogretmen adaylarinin 6grenme ortamlarinin s6z konusu gegisin
niteligini artirmaya yonelik diger sinif diizeylerine oranla daha zengin
olmasiyla ve laboratuar vb. uygulamali derslere diger sinif diizeylerine

oranla daha fazla yer verilmesiyle ag¢iklanabilir.

4. SONUC

Elde edilen bulgular dogrultusunda genel olarak, 1. ve 3. smf
diizeyinde de resim, tablo, metin ve grafik gdsterim tiirleri arasindaki
gecislerde Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢cogunlugunun dogru kabul
edilmeyen (kismen dogru yanlisli, kismen dogru yanlissiz, yanlis)
yonde cevaplar verdigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan analizler sonucu,
genel olarak smif diizeyleri i¢in tiim gecislerde dogru kategorisine
degerlendirilen cevaplarin yiizde oranlarinin ¢ok diisiik oldugu
gorilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gosterim tiirleri arasi

gecislerdeki basar1 durumlarina yonelik varilan sonuglar;

1. Simif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin gdsterim tiirleri arasindaki

gecislerde bagart durumlari igin:

e Yapilan arastirmada genel olarak resim grafik metin ve tablo
gosterim tiirlerinin birbirleri tizerindeki gecislerde birinci sinif
diizeyindeki Ogretmen adaylarinin basarisiz yetersiz oldugu
sonucuna varilmistir.

e Birinci smif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin resimden diger

gosterim tiirlerine gecis ¢esitleri arasindan en ¢ok zorlandiklar
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gecis tiiriinlin resimden metin oldugu sonucuna varilmistir. Bu
sonug tabladan diger gosterim cesitleri icinden tablodan grafik,
metinden diger gosterim c¢esitleri iginden metinden resim,
grafikten diger gosterim cesitleri icinden ise grafikten resim
olarak degismektedir. Bu sinif diizeyinde yapilan arastirma,
O0gretmen adaylarinin biitiin gecis c¢iftleri arasindan en ¢ok
grafikten resme ve resimden metne geciste zorlandiklarini ortaya
koymaktadir.

3. Smif diizeyindeki Ogretmen adaylarimin gosterim tiirleri
arasindaki gecislerde basar1 durumlari igin:

Yapilan arastirmada fen egitiminde sik¢a kullanilan tablo, resim,
metin ve grafik gosterim tiirlerinin birbiri tizerindeki gecislerde,
genel olarak 6gretmen adaylarinin basarisiz ve yetersiz oldugu
sonucuna varilmistir.

3. smif diizeyindeki ogretmen adaylarmin resimden diger
gosterimlere gegiste en ¢ok zorlandiklar gegisin resimden metin
oldugu sonucuna varilmistir. Bu zorlanmanin; resimden diger
gosterim tiirlerine gegis c¢esitleri arasindan resimden metin,
tablodan diger gosterim tiirlere gegis cesitleri arasindan tablodan
grafik, metinden diger goOsterim tiirlerine gecis cesitleri
arasindan metinden resim, grafikten diger gdsterim tiirlerine
gecis c¢esitleri arasindan ise birinci sinif diizeyinden farkli olarak
grafikten metne gegislerinde yasandigi sonucuna varilmistir.
Ayrica bu smif diizeyinde yapilan arastirma, Ogretmen
adaylarinin biitlin gecis ciftleri arasindan en ¢ok tablodan

grafige geciste zorlandig1 sonucunu ortaya koymaktadir.




5. ONERILER

Ogretmen egitiminde, maddenin halleri ve 1s1 konusunun dgretimiyle
ilgili olarak gosterim tiirleri aras1i gegislere dikkat ¢eken hem
uygulamali hem de teorik 6gretim uygulamalarina ¢okg¢a yer verilmesi
ayrica Ogretim slireglerinde gosterim tiirleri bakimindan zengin

ogrenme ortamlar1 olusturulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Ders kitaplarinin 6grenenlerin 6grenmeleri tlizerindeki etkisi dikkate
alindiginda, Ogretmen egitiminde goérev alan Ogretim iiyelerine ve
diger gorevli personellere, 6gretmen adaylar1 icin okutulan ders
kitaplarinin gosterimlere iliskin gegis becerilerini artiracak nitelige

sahip kitaplardan se¢ilmelidir.

Bireylerin almis olduklar1 egitimler bir biitiin olarak ele alindiginda
ogretmen adaylarindaki gosterim tiirlerine iliskin becerilerin istenilen
diizeyde olmamasinin nedenleri arasinda, yiliksekogretim Oncesi
egitim siireglerinin s6z konusu alandaki yetersizligi de gosterilebilir.
Bu anlamda ilk ve ortadgretim egitiminde Ogrencilerin gosterim
tiirlerine iligkin becerilerinin gelistirilmesi i¢in, gerek okutulan ders
kitaplarmmin ~ gerekse Ogrenme ortamlarimin, gdsterim  tiirleri

bakimindan zenginlestirilmesi adina yeni diizenlemeler yapilmalidir.

Yapilan calismada Ogretmen adaylarimizin  Ozellikle  grafik
gosteriminin yorumlanmasi noktasinda konu alanina ydnelik bazi
alternatif fikirler icinde oldugu ve yer yer grafik ve tablo gosterim
tiirlerini karistirdiklar1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarindaki bu

yanlis 68renmelerin onlarin yetistirecegi ogrencilerde de goriilmesi
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olast bir durumdur. Bu nedenle bunu 6nleme adina hem 6grenci hem
de oOgretmenlerimizin bu fen kavramlarim1 anlamalarina yo6nelik
caligmalara agirlik verilmelidir ayrica laboratuvar kullaniminin fen
ogretimindeki Onemi dikkate alindiginda &gretmen egitiminde

laboratuvar uygulamalarina daha ¢ok yer verilmesi onerilebilir.

Ogretmen ve dgrenciler iizerinde gosterimler arasi gecislerde basarili
olup olmadiklarima yonelik yapilacak arastirmalara ek olarak
bireylerin bu beceriyi kazanma gelisim donemlerinin belirlenmesine
yonelik, caligsmalara da yer verilmesinin arastirmaya farkli boyutlar
kazandiracagi disiiniilmektedir. Boylece egitim programlarinin ilgili
kurumlarca bu yonde tekrar ele alinip diizenlenmesi ve bu becerilerin

kazandirilmasi i¢in daha yararli somut adimlar atilmasi saglanabilir.
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GIRiS

Konugmaya basladiklart andan itibaren c¢ocuklar, nesneleri,
etraflarinda olan seyleri merak ederek sorular sormaya basglarlar.
Sorgulama siireci de tam olarak boyle baslar. Sorgulama kavrami
bircok arastirmaya konu olmasina ragmen temel c¢ikis noktasinin
Sokrates’e dayandigi ongoriilmektedir. Diisiinmenin sorular sorarak
var olabilecegini savunan Sokrates ‘bildigi tek seyin higbir sey
bilmedigi® fikri ile yola ¢ikarak temel gercekler ile ilgili sorular
sorarak diinyanin isleyisi hakkinda disiplinli bir sorgulama siireci
baslatmistir (Friesen ve Scott, 2013). Diisiinme ogrenilebilen,
gelistirilebilen bir beceridir (De Bono, 2008). Diisiinmeyi 6gretmede
ve gelistirmede bir¢ok yontem olmasina ragmen bu yontemlerinden en
etkili olan1 siiphesiz soru sormaktir (Boghossian, 2006; Doganay ve
Unal, 2006; Sénmez, 2010; Ozden, 2011; Yilmaz ve Siinbiil, 2002).
Sorgulama siirecine bakildiginda aslinda uzun zamandan beri
hayatimizda var oldugunu, 6nemini her daim koruyacagini ve bireyin
kendi kendine 6grenmesi konusunda rol iistlenmeye devam edecegini

sOylemek miimkiindiir.

Ogrencilere kazandirilmas: gereken becerilerden biri olan sorgulama
becerisi bireylerde kalic1 6grenmeyi saglayan yasam boyu 6grenme
becerilerinden biridir. Sorgulama becerisi, bireyde merak uyandiran,
onlarda bilme ve 6grenme istegini uyandiran diirtiileri kendi i¢inde
veya dis diinyada sorgulama yoluyla bulmaya c¢aligmasidir. Kisi

sorgulama yoluyla diinya ile etkilesime gectiginde kendine soru soran,
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arastiran, hipotez kuran, gézlem yapan, yorumlayan, olaylara farkl

gbzle bakan biri haline gelir.

Sorgulama becerisi dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark
etmesi, anlamasi, planlamasi, sonucglar1 tahmin etmesi, test etmesi ve
cikan fikirleri gelistirmeyi kapsar. (MEB, 2004). NRC (2000) ise
sorgulama becerilerinin bes temel Ozellik icerdigini ifade etmistir.
NRC (2000), tarafindan belirlenen bu bes temel 6zellik; 6grenciler
bilimsel yonelimli sorularla mesgul olurlar, sorulara cevap verirken
kanitlara Oncelik verirler, kanitlara dayali agiklamalarda bulunurlar,
aciklamalarimi bilimsel anlayisa gore degerlendirir ve agiklamalarinm
iletirler seklinde tanimlanmistir. Ayrica NRC (2000); bu o6zellikleri
bilimsel sorulari formiile etmekten kamit icin kriterler olusturmayi,
aciklamalar yapmay1 ve degerlendirmeyi okul programlari i¢in dnemli
bir deneyim kiimesi olarak tanimlamistir. Yapilan tanimlara
bakildiginda soru sormak sorgulama becerilerinin temelini olustursa
da soru sormak sorgulama becerilerine sahip olma i¢in tek basina
yeterli degildir. Sorgulama becerilerini kazandirma ¢ok yonli bir

stireci gerektirmektedir.

Sorgulama yaparken bu 6zelliklerden her biri, 6grencinin roliinii acik
bir sekilde ortaya koyar. Ogretmenlerin, Ogretim programlarinin ve
ders kitaplarinin yani kisaca egitimi sisteminin bilesenlerini olusturan
tiim parcalarin Ogrencilerin sorgulama becerilerini kazandirmak i¢in
sorgulamanin bu bes temel 6zelligini 6grenme faaliyetlerine entegre
etmeleri gerekmektedir. Ciinkii sorgulamanin belirtilen bu bes 6zelligi

smif i¢i sorgulama ile Ogrencilerin sorgulama becerilerini
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giiclendirmesinde kritik bilesendir (NRC,2000). Ogretim materyalleri
ya da 6gretmenin kullandig1 6gretim stratejinde sorgulamanin tiim bu

bilesenleri ya da bazilarini i¢erebilir.

Gilinlimiizde egitim sisteminin temel amacina bakildiginda 6grencilere
hazir olan bilgiyi vermekten g¢ok bu bilgiye ulasma becerilerini
giclendirmek yani Ogrenmeyi Ogretmektir. Bu  6zelliklerin
kazandirildig1 derslerin basinda fen dersleri gelir. Fen bilimlerini
insanoglunun dogayr anlama g¢abasi olarak tanimlamak miimkiindiir
(Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001, s.9). Fen bilimleri bilginin dogasini
anlama ve yeni bilgiler edinme siireci olarak tanimlanabilir. Fen
bilimlerinin amaci1 i¢ginde yasadigimiz diinyan1 anlama ve agiklamadir
(Aktepe & Aktepe, 2008). Ayni zamanda fen bilimlerini, dogada olup
bitenleri merak duygusu i¢inde gozlemleyerek, olaylar ve olgular
hakkinda g¢ikarimlar yaparak farkli disiplinlerin bir arada oldugu bir
bilim dali olarak nitelendirebiliriz. Fen bilimlerinin iceriginde bir¢ok
bilginin, olgunun, kavramin, yasanin, kuramin var oldugunu goriiriiz.
Fen bilimleri 6ziimsemis, fen okur yazar1 bir birey; toplu ve toplumsal
olaylart sorgulayan, dogayr ve evreni anlamlandirmaya calisan,
elestiren, diistinme ve sorgulama becerilerin kullanan bireydir. Bu
becerilerin bireylere dogru bir sekilde kazandirilabilmesi i¢in birtakim
uygulamalarin yapilmasi gerekmektedir (Karamustafaoglu ve Yaman,
2006, s. 218). Bunun icin bahsedilen bu becerilerin bireylere fen
egitimi yoluyla kazandirilmas: biiyiik Onem tasimaktadir. Fen
egitiminde bireylerin ¢evrelerini bilimsel bir bakis gézlemlemelerinin
yan1 sira olaylara neden sonug iligkisi i¢inde bakabilmesi de

amaclanmaktadir.
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[k gretim fen bilimleri dersinin amaci fen programlarinda belirtildigi
gibi Ogrencilerin temel bilgi edinme becerilerinin gelistirilmesinin
yant sira elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektir. 21. yiizyil
becerilerinden olan elestirel diisiinme becerisi ile bireylere sebep-
sonug iligkisi belirleme, farkli bakis acilarin1 kazandirma, sorgulama,
degerlendirme, karsilastirma yapma, ¢ikarimlarda bulunma gibi birgok
farklt beceri kazandirilmaktadir. Bireylere kazandirilmak istenen
elestirel diisiinme becerisinin bu alt becerileri, sorgulama becerileri ile
dogrudan iligkilidir (MEB, 2005: s.3). Bir bakima sorgulama
becerisinin, elestirel diisiinme becerisinin temelini  olusturdugu

sOylenebilir.

Ezber bilginin artik kabul goérmedigi giinimiizde ozellikle de fen
bilimlerinde yer alan bilgi ve kavramlarin Ogrencilere nasil
Ogretilecegini bilmek 6nem arz etmektedir (Kete ve Acar, 2007). Bu
bilgi ve kavramlarin 6grencilere aktarilmasinda ders kitaplar1 6nemli
bir misyona sahiptir. Ders kitaplar1 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlarin 6grencilere ulastirmasi, 6grencileri sinava hazirlamasi ve
eski bilgiler ile yeni bilgileri biitlinlestirerek pekistirme yapmasina
olanak vermesi agisindan 6nemli bir ders aracidir (Atici, Samanci ve

Ozel, 2007).

“Ders kitaplar1 ne 6gretmelidir?” sorusuna cevap veren materyallerdir.
Bunun yaninda ders kitaplar1 hazirlanirken 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve
beklentilerini karsilayacak durumda olmalidir. Ogrencinin yasia
uygun gorseller ve etkinlikler igermelidir (Dinger, 2019). Ogrencilere

sorgulama yoluyla 0grenme firsati sunuldugunda sorularla,

106 | ACIK, UZAKTAN VE CESITLi DiSIPLINLERLE EGITIM




problemlerle bas basa birakildiklarinda zihinlerinde anlamli semalar
olusturmalarina imkéan saglanmis olacaktir. Programlarin 6grencilere
aktarilmasim1  saglayan ders kitaplarinda, &grencilerin  merak
duygusunu arttirarak sorular sormasini saglayan etkinliklerin yer
almas1 ile sorgulama becerilerinin giiglenmesi saglanacaktir. Bu
nedenle fen egitiminde dgrencilerin sorgulama becerilerini gelistirecek
ve bilim insant gibi diisiinmesine olanak saglayacak etkinliklere

olabildigince agirlik verilmelidir.

Sorgulama  becerilerinin  kazandirilmasinda ~ 6gretmenin  ve
programlarin etkisi oldugu kadar ders kitaplarinin da bu becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi agisindan 6nemli oldugu yadsinamaz bir
gercektir. Ogretim programlarinin bir pargasi olan ders kitaplar;
nitelikli bir sekilde hazirlandiginda ve 6grenme yasantilariyla beraber
kullanildiginda 6grencilerin, anlama, elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve sorgulama gibi becerileri de kazanmasina olanak
saglamaktadir. Bu baglamda ders kitaplarinin 6grencilerin sorgulama
becerilerini kazandirma konusundaki etkisini arastirmak Onemlidir.
Tiirkiye’de yapilan aragtirmalara bakildiginda fen bilimleri ders
kitaplar1 ve sorgulama ile ilgili ayr1 ayr1 bircok calisma yapilmasina
ragmen fen bilimleri ders kitaplarin1 sorgulama becerileri ¢ergevesi
acisindan ele alan bir ¢alismaya rastlanmamigstir. Caligsmalarin genel
olarak 6gretmen adaylarina ve dgrencilere, sorgulama becerileri 6lgegi
uygulanarak sorgulama beceri diizeylerini ve sorgulama becerilerinin
diger becerilerle olan iligkisini belirlemeye yonelik oldugu
gorilmiistiir. Mevcut caligmalardan farkli olarak bu calismada, 8. sinif

fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin sinif i¢i sorgulama
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becerileri ¢ercevesinde incelenmistir. Bu c¢alismadan elde edilen
verilerden ¢ikan sonucglara gore; ders kitabindaki etkinliklerin
sorgulama becerileri 6zelliklerini igerecek sekilde degistirilmesinde ya
da gelistirilmesinde, 6grenci ve Ogretmenler i¢cin daha kullanish ve
islevsel bir hale getirilmesinde, ders kitabi yazarlarina ve egitim
politikacilarina yol gdstermesi hususunda bu ¢alismanin alan yazina

onemli katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 2019-2020 egitim Ogretim yilinda ders
materyali olarak kullanilan 8. Sinif fen bilimleri ders kitabinda yer
alan etkinliklerin smif i¢i sorgulama becerileri c¢ercevesinde
incelemektir. Bu c¢alisma NRC (2000), tarafindan belirlenen fen
egitimde sinif temelli sorgulamanin tiim sinif seviyelerinde gecerli bes
temel Ozelligini igeren cergeve baz alinarak yapilmistir. Cergeveyi
olusturan sorgulama basamaklar1 Lewis (2012) tarafindan soru, kanit,
aciklama, karsilagtirma ve iletisim olarak kodlanmistir. Sorgulamanin
bu bes temel 6zelligin tamamint igeren etkinlik tam sorgulama, bes
Ozellikten birini ya da birkagim1 igeriyorsa kismi sorgulama,
ozelliklerden higbirini igermiyorsa da sorgulama yok olarak kabul
edilmistir. Arastirmada 8.simif fen bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinlikler bes farkl: tiirde kategorize edilerek kitaptaki her bir etkinlik
sorgulamanin bes temel oOzelligi olan soru, kanit, agiklama,
karsilastirma ve iletisim basamaklar1 agisindan tek tek analiz
edilmistir. Bu c¢alisma fen bilimleri ders kitabinda yer alan

etkinliklerin sorgulamanin bes basamagi c¢ercevesinden ilk defa
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incelenmigtir. Bu ¢alisma ile 8. Sinif fen bilimleri ders kitabinda yer
alan etkinliklerde sorgulamanin ozelliklerinin ne kadar yer aldigi

saptanmigtir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. 8.smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan deney etkinlikleri

siif i¢i sorgulama becerileri ¢ergevesini karsilamakta midir?

2. 8.sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan sira sizde etkinlikleri

siif i¢i sorgulama becerileri ¢ergevesini karsilamakta midir?

3. 8.smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan tartisma etkinlikleri

siif i¢i sorgulama becerileri ¢ergevesini karsilamakta midir?

4. 8.sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan arastiriniz etkinlikleri

siif i¢i sorgulama becerileri ¢ergevesini karsilamakta midir?

5. 8.simnif fen bilimleri ders kitabinda yer alan fen ve miihendislik
uygulamalar1  etkinlikleri smif i¢i  sorgulama becerileri

¢ergevesini karsilamakta midir?

SORGULAMA BECERISI

Sorgulama isi genel olarak merakli olma ile ilgilidir. Sorgulama
kavrami1 TDK’ye gore “bir konuyu sorular sorup yanitlar vererek
arastirma” olarak tanimlanmaktadir (www.tdk.gov.tr). Delcourt ve
McKinnon (2011) sorgulama kavramini diisiinme, problem ¢6zme,
kesfetme, ilgi gosterme ve anlam yaratma olarak tanimlanmak-
tadirlar. Crawford (2007) gore ise sorgulama, 0grenci ve bilim

insanlarinin bilimin dogasina uygun olarak sorularak sorarak dogal
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diinyay1 kesfetmek igin kullandiklar1 bir yontemdir. Sorgulama ile
ilgili yapilan tanimlara bakildiginda bir problem durumunun var
olmasi, bu problemin ¢6ziimiine iliskin yaratici ¢éziimler tiretilmesi
ve bilgiye ulagsmak icin ihtiya¢ analizi yapilmasi1 gerektigi

goriilmektedir.

Yeni bilgi ve beceriler edinebilmek igin ¢aba gosteren bireyler
kazandiklar1 bu bilgi ve becerilerle hayatlarin1 zenginlestirmekte ve
daha mutlu bireyler olabilmektedir. Bireyde Ogrenme istegi
uyandiran duygularin basinda merak duygusu gelmektedir. Bireyler
sorgulama yoluyla ¢evresi ile iletisim kurdugunda yorumlayan, soru
soran, elestiren, gézlem yapan, arastiran, elestiren olaylara farkli bir
gozle bakan kisiler haline gelmektedir. Bu bakimdan sorgulama
becerisi, bireyde kalict 6grenmeyi saglayan yasam boyu 6grenme
becerilerinden biri sayilmaktadir. Anderson (2002)’a gore,
sorgulama, 6grenme faaliyetinin yani sira ayn1 zamanda bir 6gretim
yontemidir. Bu 6grenme faaliyeti, 6grenciyi bir bilim adami gibi
diistinmesini saglamaktadir. Sorgulama 6gretimini ve sorgulamay1
ogrenme sinif iginde genellikle ayn1 zamanda gergeklesir ve sinif
temelli sorgulama olarak adlandirilir (Southerland, Smith, Sowell

ve Kittleson, 2007).

Fen egitiminde smif temelli sorgulamanin, 6nemini, sorgulamanin
Ogretimi ve Ogrenimi icin tim smnif seviyelerinde gecerli olan beg

temel 6zellik icerdigini ileri stirmiistiir (NRC, 2000). Bu 6zellikler:
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Ogrenciler bilimsel icerikli sorular ile mesgul olurlar. Soru,
sorgulama siirecini baglatmada itici bir gii¢ olusturur.
Ogrenciler, bilimsel igerikli sorularla ilgili olan aciklamalar
degerlendirmelerini  ve gelistirmelerini  saglayan kanitlara
oncelik verir. Dogru verilere ulasmak icin Ogrenciler bes
duyusunu kullanir ya da duyularin1 gii¢lendirecek materyaller
kullanarak Ol¢limlerini test ederek, gozlem yaparak kanitlari
dogrular.

Ogrenciler, bilimsel igerikli sorular1 agiklamak igin elde ettigi
kanitlardan yola c¢ikarak aciklamalar yapar. Ogrenciler bu
asamada kanita dayali agiklamalarda bulunur. A¢iklama yapmak
ogrencinin bildigi bir bilgiden bilmedigi bir bilgi hakkinda bilgi
edinmeye calisir. Yapilan bu aciklamalardan sonra &grencide
var olan anlayis derinleserek, dogay1r ve c¢evreyi daha iyi
anlamlarina yardimci olur.

Ogrenciler, elde ettikleri kanitlar sonucu yaptigi agiklamalari,
bilimsel anlayis iceren diger aciklamalar ile karsilagtirir.
Ogrenciler yaptiklarin bu agiklamalar1 mevcut bilimsel veriler
1s1ginda degerlendirir. Bu degerlendirme sonrasinda agiklama
kaldirlabilir ve yeniden gelistirilebilir. Kanitlar Onerilen
aciklamay1 destekliyor mu? Agiklama ve kanitin birlesmesine
engel bir durum var mi1? Veya kanitlardan baska agiklamalar
cikarilabilir mi? gibi sorular sorulur. Bu asamada &grencinin
elde ettigi bulgular1 simif arkadaslari, bilim uzmani veya ders

kitaplari ile karsilagtirir.
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e Opgrenciler, 6nerilen agiklamalar iletir ve gerceklestirir. Bu
asamada Ogrenciler aciklamalarin1 paylasmasi saglanarak
diger Ogrencilerin soru sormasini, kanitlart incelemesini,
hatali kisimlarin var olup olmadigini ya da ek agiklamalar
yapmasi saglanir. Yani sonuglarin agiklanmasiyla veriler daha

giivenli bir hale getirilir.

Sorgulama yaparken bu 6zelliklerden her biri, 6grencinin roliinii
acik bir sekilde ortaya koyar. Ogretmenlerin, Ogretim
programlarinin  ve ders kitaplarinin yani kisaca egitimi
sisteminin bilesenlerini olusturan tiim pargalarin Ogrencilerin
sorgulama becerilerini kazandirmak ig¢in sorgulamanin bu bes
temel Ozelligini Ogrenme faaliyetlerine entegre etmeleri
gerekmektedir. Cilink{i sorgulamanin belirtilen bu bes 6zelligi
simif ici sorgulama ile Ogrencilerin sorgulama becerilerini

giiclendirmesinde kritik bilesendir (NRC,2000).

FEN OGRETIM PROGRAMLARINDA SORGULAMA

Bireylerin ve toplumun gelismesinde onemli bir yeri olan egitimin
Ogelerini program, oOgretmen ve Ogrenci olusturmaktadir. Her
program rastgele gelistirmez ve degistirilmez. Programlar bireylerin
ve toplumun ihtiyaclari dogrultusunda belirli amaglar ve dlgiitler
belirlenerek hazirlanir. Hazirlanan bu programlar nitelik agisindan
degerlendirildiginde bu programlarin ¢agin gereksinimlerine cevap

verebilir durumda olmasi oldukg¢a 6nemlidir.
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Ogretim programlarinda belirlenen hedeflere ulasmak i¢in toplumun
ve Dbireyin ihtiyaglar1  dogrultusunda degismekte ya da
giincellenebilmektedir. 2005 ve 2017 fen Ogretim programlarinda
oldugu gibi yeniden hazirlanma ya da 2013 ve 2018 fen 6gretim
programlarinda oldugu gibi giincelleme yapilabilmektedir. Gilinlimiiz
fen bilimleri 6gretim programlarinda kuram ve uygulamalar agisindan
biitiinciil ve disiplinler aras1 bir bakis acisiyla sorgulamaya dayali
ogrenme temel alinmigtir. Giincel programda 6gretmen ve Ogrenci
rolleri de acik bir sekilde ifade edilmistir. Ogrenci, 6grenme siirecine
aktif olarak katilan, arastiran, elestiren, sorgulayan, kendi
ogrenmesinden sorumlu iken Ogretmen ise rehberlik yapan, sorular
soran, tesvik eden, iist diizey diisiinme becerilerini gelismesine olanak
saglayan kisi roliindedir. Ogretim programlarinda bir beceri
incelenirken bazi ifadeler programda dogrudan yer almasa da o
beceriyi karsilayacak alt ifadeler programda yer alabilmektedir. Bu
bakimdan bir beceriyi yalnizca kendi ifadesiyle incelemek bizi sonuca
ulastirmayacaktir. Dogru ve anlamli sonuglara ulasmak igin
programda yer alan becerilerin alt ifadeleriyle  beraber

degerlendirilmesi gerekmektedir.

2013 ve 2018 Fen Bilimleri 0&gretim programlar1 arastirma-
sorgulamaya dayali bir yaklasima gore hazirlanirken 2005 Fen ve
Teknoloji  O0gretim programinin yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlandig1 goriilmektedir. Her {i¢ programda da dgretmen rehber ve
yonlendirici roliinde iken Ogrenci ise aktif O0grenendir. 2018 fen
bilimleri 6gretim programinda diger programlardan farkli olarak

bilimin uygulamaya ve ekonomiye ¢ikt1 iiretme niteligi tasidigi
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saptanmistir. Ogrenciler  edindikleri  bilgileri —miihendislik
uygulamalarimi kullanarak tiriine doniistiiriip y1l sonunda bilim senligi

seklinde diger bireylerle paylagmasi beklenmektedir.

Her ii¢ programda da anlamli ve kalic1 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin y1l boyunca gerekli geri bildirimlerin yapilmasi gerektiginin
onemini vurgulamistir. Biitiin programlarda geleneksel Olgme
araclarmin yaninda otantik 6lgme araglarinin kullanilmasinit 6nerip

yapilan degerlendirmelerin siire¢ odakli olmasi gerektigi belirtmistir.

21. YUZYIL BECERILERINDE SORGULAMA BECERISI

Sanayi toplumu olarak adlandirilan 20.yiizy1l dan bilgi toplumu olarak
adlandiran 21. yiizyila gegiste kiiresellesen ve hizla degisen ¢aga
uyum saglamak bireylerin sahip olacagi bir takim beceriler ile
miimkiindiir. 21. yiizyill bireyleri ekonomik, sosyal, Kkiiltiirel ve
teknolojik degisimlerle karsi karsiya kalmaktadir. Bu degisimlere
olumlu anlamda tepki verebilmek i¢in teknolojiyi yakalamalari, bilgiyi
analiz ederek degerlendirmeli, bilgiyi elde etmeli, {iriin ortaya
koyabilmeli, iist diizey diisiinme becerilerini sahip olmali ve etkili
iletisim kurabilmelidir. Bilgi toplumu olarak adlandirilan bu g¢agin
bireylerinin sahip olmasi1 gereken bu becerilere 21. yiizyil becerileri
denilmektedir. (Atalay, Yasar, Kili¢ ve Anagiin, 2016).

21. yiizy1l becerilerinin 6nemine bir¢ok calismada dikkat ¢ekilmekle
birlikte (6rnegin; Eryilmaz ve Uluyol, 2015; Goksiin ve Kurt, 2017;
Lai ve Viering, 2012), alan yazinda incelendiginde 21. yiizyil

becerilerinin hangi becerileri igerdigi konusunda farkli goriisler vardir
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(Dicerbo, 2014; Kylonen, 2012; Lai ve Viering, 2012). Giinlimiiz
diinyasinda toplumsal, ekonomik, sosyal ve bireysel alanlarda
birtakim yenilikler var olmaktadir. Ozellikle son otuz yilda iletisim ve
bilgi teknolojisinde meydana gelen degisimler kiiresel rekabeti
beraberinde getirmektedir. (Kay, 2010). Bu kiiresel rekabet
toplumlarin farklilasan dinamiklerini ve bireylerin sahip olmasi

gereken yeterliliklerini gesitlenmesine neden olmustur.

21. yiizy1l becerileri ile ilgili alan yazin da genel kabul gormiis bir
tanim olmamakla birlikte uluslararasi bir¢ok kurum ve kurulus bu
becerileri tanimlamak ve smiflandirmak i¢in g¢aligmalar yapmustir.
Partnership for 21stCentury Skills (P21) (2009) 21. yiizy1l 6grenci
becerilerini; yasam ve kariyer becerileri (giriskenlik, sosyal ve
kiiltiirel beceriler, esneklik, kendini yonetme, adapte olabilirlik,
liderlik, ftretkenlik, sorumluluk), 6grenme ve yenilik becerileri
(elestirel diisiinme, yaraticilik, is birligi yenilik, problem ¢6zme,
iletisim) ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri (enformasyon
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi ve medya okuryazarligl) olarak
lic ana temaya ayirmistir. Yine OECD tarafindan 2018 yilinda
yayimlanan “Egitim ve Becerilerin Gelecegi-Egitim 2030” adl
raporda, 2030’1u yillara gelindiginde 6grencilerde bulunmasi gereken
becerileri li¢ kategoride tanimlamistir (Cansoy, 2018). OECD’nin 21.
yiizyil kategorileri bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Bilgi; bir alana
ait epistemik, disiplinler arasi ve siiregsel olarak tanimlanmustir.
Beceri; sosyal, duygusal, biligsel ve uygulamaya dayali iken tutum ve
degerler ise; kisisel, toplumsal, yerel ve kiireseldir (OECD, 2018). 21.

ylizy1l becerileri, bilgi ve beceri bir arada iken anlam kazandigi
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becerilerdir. Egitimin bahsedilen bu becerileri her bireye azami 6l¢iide
kazandirmay1 hedeflemesi beklenmektedir. Burada belli bir kesimin
ya da kademenin degil her bireyin bu becerilere sahip olmasi olduk¢a
onemlidir. Bu baglamda Tiirkiye’de 2004 yilindan beri uygulanmaya
baslanan ilkdgretim programlarinda tiim derslerde Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken ortak beceriler olarak arastirma, problem
¢ozme, elestirel diislinme, yaratic1 diisiinme, iletisim, teknolojiyi

kullanma, girisimcilik gibi becerilere yer verilmistir (MEB, 2004).

21. yiizy1l becerilerinden olan elestirel diistinme becerisi ile bireylere
sebep- sonug iligkisi belirleme, farkli bakis agilarin1 kazandirma,
sorgulama, degerlendirme, karsilastirma yapma, ¢ikarimlarda bulunma
gibi birgok farkli beceri kazandirilmaktadir. Bireylere kazandirilmak
istenen elestirel diisiinme becerisinin bu alt becerileri, sorgulama
becerileri ile dogrudan iligkilidir (MEB, 2005: s.3). Bir bakima
sorgulama becerisinin, elestirel diisiinme becerisinin temelini

olusturdugu sdylenebilir.

FEN BILIMLERI DERSINDE SORGULAMANIN ONEMi

Hayatin bir yansimasi olarak kabul edilen fen derslerinde 6grenciler
bir¢ok olgu ile karsilasir ve bu olgular i¢inde kendini, dogayi,
etrafindaki canli ve cansiz varliklart yani kisaca iginde yasadigi
diinyay1 anlamlandirmaya c¢alisir. Bu anlam bulma ¢abasi i¢inde olan
ogrenciler i¢in fen derslerinde ogrendikleri bilgilerin hayata
uyarlanabilir olmas1 anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi agisindan
oldukca Onemlidir. Anlamli 68renmenin saglanabilmesi i¢in

Ogretmenlerin geleneksel siniflarda var olan bilgiyi hazir verme,
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ezberletme ve sorulara kesin cevaplar veren otorite olmaktan ¢ikmasi
gerekmektedir. Ciinkii, 1yi bir fen egitimi iyi hazirlanmis sorularla
baslar (Marbach, 2000). Tek cevabi olan ve sadece bilgi diizeyini
Olgen sorular &grencilerin ve Ogretmenlerin muhakeme yeteneginin
korelmesine neden olur. Fen bilimleri dersi sorgulamayi gerektiren
derslerin  basinda gelmektedir. Oysa Ogrenciyi diisiinmeye
yonlendiren, bilgilerin dogrulu konusunda kendilerini test etmeye iten,
farkli cevaplari olan yiiksek diizeydeki sorular diisiinme becerilerinin
gelismesine katki sagladign diisiiniilmektedir. Ogrenciler gozlemler
yapmali ve bu goézlemleri sonucunda sorular sorarak arastirarak
bulduklar1  sonuglart  desteklemeli ve bilgileri bu sekilde
yorumlamalidir. Boylelikle bireyler yaratici, sorgulayici ve bilimsel
bir diisiinmeye yetenegine sahip olup fen bilimlerinin dogasini ve
anlamli 6grenmeyi gergeklestirme imkam bulurlar (Feldhusen, 1985).
Fen bilimleri derslerinde yapilan etkinlikler sadece d6grencileri mesgul
etmek i¢in degil, onlarin meraklarini uyandirarak ¢evrelerine farkli bir
gozle bakmalar1 da amaclanmaktadir. Ciinkii sorgulamaya dayal
islenmis bir fen bilimleri dersinde fene dayali ilke ve yasalarin
dogrudan verilmemesi, 6grencilerin edilgen bir durumdan ¢ikartilip
ogrenmede aktif rol oynamasi, yaparak yasayarak ve sorgulayarak
arastirmalarini yiriittiigii ~ bir ortam benimsenmektedir (Jorgenson,
Cleveland ve Vanosdall, 2004). Ogrenciler cevrelerine bakarak
gozlemledikleri olgusal durumlara ve kuramlara anlam yiiklemek i¢in
diisinme ve sorgulama becerilerini kullanirlar.  Yapmis oldugu
gozlemlerine alternatif agiklamalar yaparak fenle ilgili anlayislarim

gelistirmis olurlar (Harlen, 2004). Ogrencilerin hayatlar sekillendirme
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konusunda fen bilimlerinin 6nemi oldugu, fen bilimlerinin islenisi ve

ogrencilere iist diizey diisiinme becerilerini Ogretmesi ic¢in etkili

yontem ve tekniklerin kullanilmasinin da 6nemi biiyiiktiir.

Fen derslerinin bireylerin gelisimine katkilar1 arasinda sunlar
sayilabilir (National Research Council- NRC, 2006):
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Fen bilimleri mantiksal diistinme, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme ve problem ¢6zme gibi birgok becerinin gelismesinin
saglayarak 0grencilerin deneyim kazanmasini saglar.

Fen bilimleri bilim, doga, cevre ve evren konusunda bilgi
edinilmesini saglar.

[Ikogretim okullarinda fen derslerinin amaci, dgrencilerin;
Yasadiklari ¢evreye iliskin merak duygulari arttirmak,
Cevrelerini gozleyerek ve yeni kesiflerde bulunarak saglamak,
Ileride yapacaklar1 olas1 bilimsel caligmalar igin teknik ve
zihinsel beceriler gelistirmelerini saglamak,

Fen bilimlerinin ve fen kavramlarinin yagamimizdaki énemini
anlayabilmeleri icin yaparak-yasayarak oOgrenmeyi olanakli
kilmak,

Okulda ogrendiklerini kendi hayatlart iligkilendirmelerini
saglamak,

Fen bilimlerinden keyif almalarin1 ve okula yonelik olumlu

tutum gelistirmelerini saglamaktir (Howe, 2002, s. 20).
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OGRENME SURECINDE SORGULAMA

Ogretmenlerin smf igerisinde ogrencilerin sorgulama becerileri
gelistirme de birgok sorun ile karsi karsiya kalabilmektedir. Bu
sorunlarin en baginda ders siirecini planlama, §gretmenin kendini bu
konuda yetersiz hissetmesi, konuya uygun Ogretim yontem ve
teknikleri se¢gme becerisi gelmektedir. Bir baska sorun ise yeterli
zamanin olmamast ve sorgulama becerileri gelistirecek yeterli
kaynaklarmin  bulunmamasidir  (Karapinar, 2016). Ogrencilerin
sorgulama becerileri kazandirmada &gretmenin rolii 6grenmeyi
kolaylastirmada bir yardimci, bir rehber olmaktir. Bilgiye ulagsmak
icin  Ogrenciler, yaptifi  sorgulama ¢alismalarinda  serbest
birakilmalidirlar. Eger 6gretmen Ogrencilerin etkili bir sorgulama
slireci igerisine girmesini saglarsa Ogrencilerin diisiincelerini ifade
etmesine, farkli 6geleri kesfetmesine ve 6grenme siirecine tam olarak
katilmasma da biiyilkk oranda katki saglamis olacaktir. Ogretmen,
ogrencinin d6grenme siirecinde arka planda durmalidir (Lunenberg &

Volman, 1999).

Ogretmenin sadece rehber olarak kaldigi bir sorgulama siirecinde
ogrenciler, deneysel sorular yoluyla arastirma sorularini bulmasi,
hipotezler kurmasi bunlar1 test etmesi ve yeniden yapilandirmasina
kadar gecen tiim evrelerde aktif bir rol alarak kendi 6grenme yollarini
olusturmaktadirlar (Dedi¢, 2014; Pappas, 2006). Etkili bir sorgulama
yapma 6grenmeyi gliglendirir ve bu yolculukta farkli yollar bulmasini

saglar. Sorgulama 6gretimde farkli amaglarla kullanilabilir.
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Ogrencinin aktif olabilmesi ve kendi &grenmelerinden sorumlu
olabilmesi i¢in merak ettigi bilgilere kendisinin ulagmasi
gerekmektedir. Ogrenciler bu merak duygusunu pesinden giderek,
yeni sorular sorarak yeni bilgilere ulasirlar. Ogrencilerin gercek ve
dogru bir bilgiye ulagmasi i¢in sorgulama yapabilmesi ve bu
sorgulama becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Sorgulama
becerilerine sahip 06grenci, siipheci, merakl, Ogrenmeye istekli,
farkliliklara saygi duyan bireylerdir. Bu becerilere sahip olan bireyler
kendi 6grenmelerinden sorumlu olur, 6grendigi bilgiyi yapilandirir ve
zihin slizgecinden gegirerek bilgiyi kalici hale getirir. Boylece yeni

bilgilerin 6grenilmesi i¢in gerekli transferler saglanmis olur.

YONTEM

Bu caligmada giivenilir ve derinlemesine bir arastirma yapmak
amaciyla nitel aragtirma modeli kullamilmistir. Nicel arastirmalara
gore nitel aragtirmalarin sosyal olgular igeren konularda daha fazla
derinlemesine bilgi vermektedir (Biiyiikoztlirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016). Nitel arastirmalarda o6rnek olay,
dokiiman analizi, gbzlem, goriisme gibi veri toplama yOntemleri

kullanilir.

2019-2020 egitim 6gretim yilinda ders materyali olarak kullanilan 8.
Smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinlikler incelenerek
arastirma sorularina derinlemesine cevap vermek amaciyla dokiiman

incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi yontemd;
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e 1i)Dokiimanlara ulasma

¢ 1i)Orijinalligi kontrol etme
e iii)Dokiimanlar1 anlama

e iv)Veriyi analiz etme

¢ v)Verinin yorumlanmasi basamaklarindan olusur.

Dokiimanlara ulagma kisminda, 2019-2020 6gretim yilindan itibaren 5
(bes) yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen MEB Ortaokul 8. Siif
Fen Bilimleri Ders Kitab1 veri kaynagi olarak kullanilmistir.
Calismada incelenen fen bilimleri ders kitabinin pdf formatt MEB in
resmi web sitesinden alinmigtir. Dokiiman MEB’ nin resmi sitesinden

alindig1 i¢in ek bir orijinallik kontroliine ihtiya¢ duyulmamastir.

Dokiimanlar1 anlama basamaginda, incelenecek olan 8. Smif Fen
Bilimleri Ders Kitabinin smif i¢i sorgulama becerilerini analiz
edilmesi agisindan arastirmacilar tarafindan uygun oldugu kabul

edilmistir.

Verilerin analizi basamaginda, dokiiman incelemesi sonucu elde
edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmustir.
Nitel calismalarin veri analizinde siklikla kullanilan betimsel analiz
yontemi, betimsel analiz i¢in ¢erceve olusturma, tematik ¢erceveye
gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin

yorumlanmasi basamaklarindan olusmaktadir (Yildinm ve Simsek,

2016).

Calismada veri analiz ¢ergevesi olusturmak igin ilk olarak incelenecek

olan 8. sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinlikler tiirlere
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gore kategorize edilmistir. Ders kitabinda deney, arastiriniz, tartiginiz,
sira sizde, fen ve mihendislik uygulamalarn adli bes farkli tiirde
etkinlik saptanmistir. 7 iiniteden olusan 8. Sinif fen bilimleri ders
kitabinda 32 deney, 12 sira sizde, 9 arastiriniz, 9 tartisiniz ve 14 fen ve
miihendislik uygulamalar1 olmak iizere toplamda 76 etkinlik yer

almistir. Veri analizi i¢in olusturan ¢ergeve Tablo 1 da gosterilmistir.

Tablo 1: Fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin sinif igi sorgulama
becerileri ¢ercevesi

Sorgulama basamaklari

=}
o ©
L Sor Kani  Agikla Karsilastir iletisim g € £ %
= 4 & 8 3
£ u t ma ma szl Yan o F 0% &
& v} I v
D1

D2

S1

Al

T1

F1

F2

Topla

m
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Bu ¢alismada veri analiz ¢ercevesi olusturularak veri kaybini en aza
indirmek ve g¢alismaya biitiincilil bir bakis agis1 olusturmak amaciyla
her bir T{nite i¢in ayr1 ayr1 tablolar olusturularak etkinlikler
incelenmistir. Deney etkinlikleri D1, D2, ..., sira sizde etkinlikleri S1,
S2,.., arastirimiz etkinlikleri A1, A2,.., tartisiniz etkinlikleri T1, T2, ...,
fen ve miihendislik uygulamalar1 etkinlikleri F1,F2,.., seklinde
kodlanmistir. Bu etkinlikler NRC (2000), tarafindan belirlenen sinif
ici sorgulamanin bes temel 6zelligi baz alinarak incelenmigtir. NRC
(2000) tarafindan belirlenen sorgulamanin bes 6zelligi Lewis (2012)
tarafindan soru, kanit, aciklama, karsilastirma ve iletisim seklinde
kodlamistir. Etkinlikler incelenirken sorgulama becerilerinin bes
basamagi i¢in her bir basamagi temsil eden anahtar sozciikler
belirlenmis olup etkinliklerde var olup olmama durumlar tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Sorgulama becerilerinin ilk basamagi olan soru
basamagi i¢in etkinlikte Neden? Nasil? Ne? Hangisi? Vb. anahtar
sozclikler aranmigtir. Eger etkinlikte bu soru kaliplarindan herhangi
birisi var ise o etkinlikte sorgulamanin soru basamagi var kabul
edilmistir ve (X) seklinde tabloda ifade edilmistir. Smif i¢i sorgulama
becerilerinin ikinci basamagi olan kanmit basamagi igin etkinlikte
deney, gozlem, goriisme, kaydetme, yazma, tanimlama gibi sozciikler
yer aliyorsa etkinlik sorgulama becerilerinin ikinci basamagini
iceriyor olarak kabul edilmistir. Ugiincii basamak olan aciklama
basamagi i¢in acgiklama, yorumlama, ¢ikarimda bulunma gibi ifadeler
yer aliyorsa ise etkinlik Tglincii basamagi iceriyor olarak
yorumlanmigtir. Dordiincii basamak olan karsilastirma basamagi icin

etkinlikte benzerlikler, farkliliklar, karsilastirma gibi kavramlar yer
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aliyorsa etkinlik sorgulamanin dordiincii basamagi iceriyor olarak
kabul edilmistir. Smnif i¢i sorgulama becerilerinin son basamagi olan
iletisim basamagi i¢in tartigma, paylasma, sergileme gibi sozciikler
bulunduruyor ise iletisim basamagini icerdigi anlamini tasimaktadir.
Istenilen bu paylasim tartisma, agiklama seklinde ise sozlii iletisim
poster, rapor, grafik, sergi seklinde ise yazili iletisim olarak

kodlanmaistir.

Etkinlik tiirlerinin sorgulama basamaklart tespit edildikten sonra her
bir etkinligin icerdigi toplam sorgulama sayisina bakilmistir. Bir
etkinlik sorgulama becerilerinin tiim basamaklarin1 bulunduruyor ise
tam sorgulama, dort ya da daha azimi igeriyorsa kismi sorgulama

hicbirini icermiyor ise de sorgulama yok seklinde kodlanmustir.

Bu ¢alismada veri kaynagi olarak kullanilan 8. Sinif fen bilimleri ders
kitabinda yer alan 76 etkinlik arastirmaci disinda egitim bilimleri
alaninda yiiksek lisansin1 yapmakta olan ve alt1 yildir fen bilimleri
Ogretmenligi yapan bir uzman tarafindan da incelenmistir. Daha sonra
veriler karsilagtirilarak uyusmayan noktalarin var olup olmadig: tespit
edilmistir. Arastirmact ile uzman arasinda fen ve miihendislik
uygulamalar1 adli etkinlik tiiriinde birbiri ile uyusmayan verilerin var
oldugu saptanmistir. Uzman kisi ile bir araya gelinerek farkli olan bu
veriler hakkinda konusularak goriis birligine varilmistir. Bu asamadan
sonra veriler iki uzman goriisiine daha sunularak verilerin
yorumlanmasi lizerinde goriis birligi saglanmis olup bu kisimlarda

arastirma bulgularina dahil edilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Ilk 6nce genel iinite i¢indeki etkinlik sayilar1 verilmis daha

sonra iinite linite analizler verilmistir.

8. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler ve
Tiirleri

Tablo 2: 4.1. Tum Kitaptaki Etkinlikler ve Tiirleri

UNITELER

[« [«5) [«5) -5} ]

> > 3 > -

= v, - = C‘;

. . Q = 8 £ V) X
ETKINLIK IS x o = S_= ZET =
URU z T £ Bs& =giDiE £2g' S

ToRY s £5 i 5T Fifi s:: 3

S = 00 A =3 a0/ f1dx-=W F
Deney 2 3 3 10 2 7 5 32
Sira Sizde 1 1 1 3 4 1 1 12
Aragtirma 1 2 1 3 1 1 9
Tartisma 2 1 3 3 9
Fen Ve
Miihendislik 2 2 2 2 2 2 2 14
Uygulamalari
Toplam 6 10 8 18 9 14 11 76

Tablo 2’te belirtildigi gibi Fen bilimleri 8. Sinif ders kitabinda
toplamda yedi iiniteden olusmaktadir. Bu iinitelerde toplamda 76
etkinlik bulunmaktadir. Ders kitabinda yer alan bu etkinlikleri deney,
sira sizde, arastirma, tartisma ve fen ve mihendislik uygulamalari
olmak {izere bes baslik altinda kategorize edilerek incelenmistir.
Mevsimler ve iklim iinitesinde 2 deney, 1 sira sizde, 1 arastirma ve 2
tane fen ve miihendislik uygulamalar1 ile toplamda 6 etkinlikten

olusmaktadir. DNA ve genetik kod finitesi 3 deney, 1 sira sizde, 2
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arastirma ,2 tartisma ve 2 tane fen ve miihendislik uygulamalar ile
toplamda 10 etkinlikten olusmaktadir. Basing {initesi 3 deney, 1 sira
sizde, 1 arastirma ,l1 tartisma ve 2 tane fen ve mihendislik
uygulamalar1 ile toplamda 8 etkinlikten olusmaktadir. Madde ve
endiistri linitesi 10 deney, 3 sira sizde, 3 arastirma ve 2 tane fen ve
mithendislik uygulamalar ile toplamda 18 etkinlikten olusmaktadir.
Enerji dontistimleri ve ¢evre bilimi iinitesi 7 deney, 1 sira sizde, 1
aragtirma ,3 tartigma ve 2 tane fen ve miihendislik uygulamalar ile
toplamda 14 etkinlikten olusmaktadir. Elektrik yiikleri ve elektrik
enerjisi Unitesi 5 deney, 1 sira sizde, 3 tartisma ve 2 tane fen ve

miihendislik uygulamalari ile toplamda 11 etkinlikten olugmaktadir.

Mevsimler ve iklim Unitesindeki Etkinliklerin Analiz Sonuclar

Mevsimler ve iklim {initesindeki etkinliklerin analiz sonuglar1 tablo

3’da detayl bir sekilde sunulmustur.

Tablo 3: Mevsimler ve iklim {initesindeki etkinliklerde yer alan sinif i¢i sorgulama
becerileri

Sorgulama basamaklari

X — < © -

£ 2 Soru Kamt Agikl Karsilast L S 3 25 2

i X ant Ql ama arsl a§ 1rma SOZ]U Yalel IE é § M é UO) <

D1 X X 2 X

D2 X X X 3 X

s1 X X 2 X

Al X X 2 X

F1 X 1 X

F2 X 1 X
Toplam 2 3 2 0 3 1 11 2 4
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Tablo 3’da 8. Sinif fen bilimleri ders kitabinin birinci {initesi olan
Mevsimler ve iklim iinitesi etkinlik tiirii bakimindan 2 tane deney, 1
tane sira sizde,1 tane arastirma, 2 tane fen ve miihendislik
uygulamalar1 olmak iizere toplamda 6 etkinlikten olusmaktadir. D1
etkinligi sinif i¢i sorgulama becerilerinin bes temel 6zelliginden olan
kanit ve agiklama basamaklarimi icermektedir. D2 etkinligi kanit,
aciklama ve iletisim basamaklarini igermektedir. S1 etkinliginin i¢ginde
bulundurdugu anahtar kavramlar sonucunda kanit ve iletisim
basamaklarini igerdigi saptanmistir. Al etkinligi sinif i¢i sorgulamanin
birinci basamagi olan soru ve iletisim basamaklarini igermektedir. F1
etkinlik tiirii sadece sorgulamanin birinci basamagi olan soru
basamagini bulundurmustur. F2 etkinlik tiirli ise sorgulamanin higbir
basamagini igermemistir. Bu {initede toplam sorgulama sayisit 11
olarak tespit edilmis olup en fazla sorgulamayi igeren etkinlik D2
etkinlik tiirii iken en az sorgulamanin F1 ve F2 etkinlik tiirlerinde

oldugu goriilmiistiir.

D1, D2, S1 ve F2 etkinlik tiirleri sinif i¢i sorgulama becerilerinin bes
temel 6zelliginin ilk basamagi olan soru basamagini i¢germedigi i¢in
sorgulama yok olarak kodlanmistir. A1 ve F1 etkinlik tiirleri ise
sorgulamanin ilk basamagi olan soru basamagini igerip sorgulamanin
bes basamagmi tam olarak icermedigi i¢in kismi olarak
gruplandirlmigtir.  Unitede sinif igi sorgulama becerilerinin bes
ozelliginden etkinliklerde soru ve agiklama basamaklar1 iki,
karsilastirma basamagi iig, iletisim basamagi dort defa yer almistir.
Mevsimler ve iklim {iinitesinde karsilastirma basamagini igeren bir

etkinlik bulunmamistir. Genel olarak Mevsimler ve iklim {initesinde 6
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etkinlikten 2’ si kism1 sorgulama, 4 tanesi sorgulama yok olarak tespit

edilmistir. Bu {inite tam sorgulamaya igeren etkinlik bulunmamustir.

Calismada dokiiman olarak incelenen fen bilimleri ders kitabinda yer

alan sira sizde etkinlik tiiriine 6rnek sekil 1°de verilmistir;
Sekil 1: Mevsimler ve Iklim Unitesi Sira Sizde Etkinligi

Sekil 1’te ders kitabinin 22. sayfasinda yer alan sira sizde etkinliginde
(S1), Ogrencilerin gozlem yaparak veri toplamasini ve bir tabloya
kaydetmesi istenen etkinlikte kanit Ozelliginin var oldugu
gostermektedir. Ciinkli kanit ozelliginde Ogrencilerin dogrudan ve
dolayl olarak yaptig1 gézlem yapmalarini, elde edilen verileri grafik
ya da tablo haline doniistiirmelerini istenebilir. Ogrencilerin
gbzlemleri sonucu elde ettikleri verileri arkadaslari ile paylagsmasinin
istenmesi iletisim  Ozelliginin  etkinlikte yer aldigi anlamim

tasimaktadir.

DNA ve Genetik Kod Unitesindeki Etkinliklerin Analiz
Sonuclari

Sira sizae (K33
»

Cevrenizdeki hava degisimlerini bir hafta boyunca gézlemleyiniz. Hava durumuyla ilgili "agik,
bulutlu, yagmurlu, dolu yagisgh, kar yagigh, rizgarh” gibi degiskenleri “v" igareti koyarak, sicakhigi ise
termometreyle Slgcerek agagida verilen drnekteki gibi tabloya her gin ayni saatte kaydediniz.

Dolu Kar
Yagish Yagish
Ornekgiin v 20°C

1. gan

2. gin

3. gun

4. gin

5. glin

6. gin

7.gin

|8 J
Bir hafta boyunca takip ettiginiz tablodaki sicaklik degisimini, grafik (sttun, ¢izgi vb.) haline getirerek

Giin Acik Bulutlu | Yagmuriu Rizgarh Sicakhk

sinif panosunda sergileyiniz.
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DNA ve Genetik Kod tinitesindeki etkinliklerin analiz sonuglar1 tablo

7’da detayh bir sekilde verilmistir.

Tablo 4: DNA ve Genetik Kod fiinitesindeki etkinliklerde yer alan simf igi
sorgulama becerileri

Sorgulama basamaklari

iletisi © © © ©
Etkinlik —— etisim §§ 555
o 5 ® 53 w 5 5 O
kodu Soru Kanit  Agiklama  Karsilastirma CHE L T~ T
Sézli Yazh & S ] g 3
D1 X X 2 X
D2 X X 2 X
D3 X X 2 X
S1 X 1 X
Al X X 2 X
A2 X
T1 X X 2 X
T2 X
F1 X 1 X
F2 X 1 X
Toplam 3 3 3 1 3 13 3 7

Tablo 4’de yer alan ikinci iinite olan DNA ve Genetik Kod iinitesi
etkinlik tirii bakimindan 3 tane deney, 1 tane sira sizde, 2 tane
aragtirma, 2 tartigma ,2 tane fen ve mithendislik uygulamalar1 olmak
tizere toplamda 10 etkinlikten olusmaktadir. D1 ve D3 etkinliklerinin
ici sorgulama becerilerinin bes temel Ozeliginden olan kanit ve
aciklama basamaklarini igerdigi tespit edilmistir. D2 etkinligi
aciklama ve karsilastirma olmak iizere toplam 2 sorgulama
icermektedir. A1 ve T1 etkinlik tlirleri sorgulamanin ilk basamagi olan
soru basamagini ve  so6zli iletisim olmak lizere toplamda iki tane
sorgulama 6zelligi icerdigi belirlenmistir. A2 ve T2 etkinlik tiirlerinin
smif i¢i sorgulama becerilerinin bes basamagindan herhangi birini

bulundurmadiklart saptanmistir.  F1 etkinligi sorgulamanin ilk
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basamagi olan soru basamagini bulundurmustur. F2 etkinlik tiirii ise
sorgulamanin son basamagi olan iletisim basamagini igerdigi tespit
edilmistir. 8. Smif fen bilimleri ders kitabinin ikinci tinite olan DNA
ve Genetik Kod {initesinde yer alan 10 etkinlikte, 13 sorgulama
ozelligi yer almigtir. En fazla sorgulamayr D1, D2, D3, Al ve T2
etkinlikleri igermis olup toplamda iki sorgulama igerdikleri
saptanmistir. F1 ve F2 etkinlik tiirleri bir sorgulama igerirken A2 ve

T2 etkinleri hi¢ sorgulama igermemistir.

Basin¢ Unitesindeki Etkinliklerin Analiz Sonuclari
Basing {nitesindeki etkinliklerin smif i¢i sorgulama becerileri
cercevesi acgisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular tablo 5’da

detayl bir sekilde verilmistir.

Tablo 5: Basing iinitesindeki etkinliklerde yer alan sinif i¢i sorgulama becerileri

Sorgulama basamaklari
L iletisim
Etkinli
K kodu Sor Kani  Aciklam  Karsilagtirm
u t a a

Kismi
cnroillama

Sorgulama
vok

Sozl  Yazll
U 1

Toplam
cnroillama
Tam
cnroillama

D1 X
D2 X

D3

S1

Al X

T1

F1 X

F2 X
Topla

X X X X
PR R R R NNN
X X X X X X

[EY
w
H
o
N
=
[E
=
>
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Tablo 5°de 8. smif fen bilimleri ders kitabinin tigiincii {initesi olan
basing iinitesinde toplamda 8 etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan 3
tanesi deney, 1 tanesi sira sizde, 1 tanesi aragtirma, 1 tanesi, tartiginiz
ve 2 tanesi fen ve miihendislik uygulamalar1 etkinleridir. Unitede yer
alan D1, D2 ve D3 etkinlik tiirleri sinif i¢i sorgulama becerilerinin
ozelliklerinden olan kanit ve agiklama basamaklarini igerdigi
gorilmiistiir. S1 etkinligi sadece sorgulama becerilerinin {icilincii
ozelligi olan agiklama basamagini bulundurdugu saptanmistir. Al, T1
ve F2 etkinlik tiirlerinin sinif i¢i sorgulama becerileri 6zelliklerinden
sadece sozlii iletisim basamagini bulundurmuslardir. F1 etkinlik
tiirliniin ise sorgulamanin ilk basamagi olan soru basamagini igerdigi
saptanmuigtir. Unitede yer alan 8 etkinlikten iki sorgulama basmagi
bulundurarak en fazla sorgulamayir D1, D2, D3 etkinlik tiirleri
bulundururken sorgulamanin sadece bir basamagini icerek en az

sorgulamay1 S1, A1, T1, F1 ve F2 etkinlik tiirleri olusturmaktadir.

D1, D2, D3, S1, Al, T1 ve F2 etkinlik tiirleri sinif i¢i sorgulama
becerilerinin bes temel 6zelliginin ilk basamagi olan soru basamagini
icermedigi i¢in sorgulama yok olarak kodlanmistir. F1 etkinlik tiirleri
ise sorgulamanin ilk basamagi olan soru basamagini igerip
sorgulamanin bes basamagini tam olarak icermedigi i¢in kismi
sorgulama olarak tespit edilmistir. Dokiliman olarak incelenen 8. sinif
fen bilimleri ders kitabinin {igiincii tinitesi olan basing {initesinde 4
etkinlikte bulunarak en fazla agiklama basamagi tespit edilmistir. En
az ise Unitedeki etkinlik tiirlerinden sadece bir tanesinde bulunan
sorgulamanin ilk 6zelligi olan soru basamagi oldugu goriilmistiir.

Basing linitesinde karsilagtirma basamagini i¢eren bir etkinlik tiirii
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bulunmamistir. Sonug olarak basing {initesindeki toplam sorgulama
sayist 11 olarak belirlenmistir. Bu {initede ye alan 8 etkinlikten 7
etkinlikte sorgulama yok ,1 etkinlikte kismi sorgulama olarak
degerlendirilmigstir. Bu iinitede tam sorgulama igeren herhangi bir

etkinlik tiiriine rastlanmamustir.

Madde ve Endiistri Unitesindeki Etkinliklerin Analiz Sonuclar

Madde ve Endiistri {initesindeki etkinliklerin sinif i¢i sorgulama
becerileri ¢ergevesi agisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular

tablo 6’da detayli bir sekilde verilmistir.

Tablo 6: Madde ve Endiistri tinitesindeki etkinliklerde yer alan siif i¢i sorgulama
becerileri

Sorgulama basamaklari
iletisim
Etkinlik _letsim

kodu Soru Kanit Aciklama Karsilastirma o
Sozli  Yazili

sorgulama
sorgulama
sorgulama
Sorgulama
vok

Tam

D1 X
D2 X
D3

D4 X
D5

D6

D7

D8

D9

D10 X
S1 X X
S2
S3 X

Al X X X
A2 X
A3 X

F1 X

F2 X
Toplam 7 12 13 1 6

X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X
>
< x| Kismi
X X X X X >

>
>

BRPPRPRPPWRPNNUNNNWNWONWW Toplam
<
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Tablo 6’da yer alan dordiincii iinite olan Madde ve Endiistri {initesi
etkinlik tiiri bakimindan 10 tane deney, 3 tane sira sizde, 3 tane
arastirma, 2 tane fen ve miihendislik uygulamalari olmak iizere
toplamda 18 etkinlikten olugmaktadir. D1, D2, D4 etkinlik tiirleri sinif
ici sorgulamanin bes Ozelliginden olan soru, kanit ve agiklama
basamaklarin1 igermektedir. D3, D5, D6, D7, D8, D9 ve S2
etkinlikleri agiklama ve kanit olmak iizere toplamda sorgulamanin iki
basamagini bulundurdugu belirlenmistir. S1 etkinlik tiirii sinif ici
sorgulama becerilerinin ilk basamagi olan soru ve son basamagi olan
iletisim basamaklarini igerdigi belirlenmistir. A2 ve F2 etkinlik tiirleri
snif i¢i sorgulama becerilerinin son basamagi olan iletisim
basamagini igerdigi tespit edilmistir. Al etkinligi soru, aciklama ve
sOzlii iletisim olmak tlizere ii¢ 6zellik bulundurmustur. A3 etkinlik
tiirlinde sorgulamanin {i¢iincli basamagi olan agiklama basamaginin
var oldugu goriilmistir. D10 etkinlik tiirii ise sinif i¢i sorgulama
becerilerinin bes temel 6zelliginin tamamini bulundurarak Madde ve
endiistri {linitesinde en fazla sorgulama basamagi igere etkinlik
olmustur. Sinif i¢i sorgulama becerilerinin bes temel 6zelliginden
sadece bir basamagin iceren S3, A2, A3, F1 ve F2 etkinlikleri en az

sorgulama 6zelligi iceren etkinlikler olmustur.

Basit Makinalar Unitesindeki Etkinliklerin Analiz Sonuclar:

Basit Makinalar tinitesindeki etkinliklerin analiz sonuglari tablo 10’da

detayl bir sekilde verilmistir.
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Tablo 7: Basit Makinalar tinitesindeki etkinliklerde yer alan sinif i¢i sorgulama
becerileri

Sorgulama basamaklari

a a T @©
Etkinli lletisim ef §F OES
Sor  Kani  Agiklam  Karsilastirm . c = = ==73
k kodu ; 3 3 Sézl  Yazl e g £ g g tg %D%
U 1 — 0k ¢ ¢dun 3
D1 X X 2 X
D2 X X 2 X
S1 X 1 X
S2 X 1 X
S3 X X 2 X
sS4 0 X
Al X X 2 X
F1 X 1 X
F2 X 1 X
rTnOp'a 7 2 1 0 2 o 12 0 7 2

5. linite 9 tane etkinlikten olusmaktadir. 4 tane sira sizde, 2 tane deney
,1 tane arastirmiz, 2 tane fen ve mihendislik uygulamalar
icermektedir. Tablo 5’te basit makinalar {initesinde yer alan etkinlikler
kodlanarak ifade edilmistir. D1 ve D2 etkinliklere sorgulama
becerilerinin ilk iki basamagi olan soru ve kanit basamaklarina yer
verilmistir. S1, S2, S3, F1 etkinlik tiirlerine ise sorgulama
becerilerinin ilk basamagi olan soru basamagmi icerdikleri
goriilmiistiir. A1 kodlu etkinlige sorgulama becerilerinin ilk basamagi
olan soru ve son basamagi olan sozlii iletisime yer verildigi
saptanmigtir. F2 etkinlik tiirii sinif i¢i sorgulamanin son 6zelligi olan
iletisim basamagim icerdigi saptanmustir. S4 etkinlik tiiriinde ise
sorgulama becerilerini igeren bir basamaga rastlanmamistir. Basit
makinalar tinitesinde D1, D2, S3 ve Al etkinlik tiirleri sif ici

sorgulama becerilerinin iki 6zelligini gostererek en fazla sorgulama
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ozelligi iceren etkinlikler oldugu saptanmistir. S1, S2, F1 ve F2
etkinlik tiirleri de sorgulama o6zelliklerinin bir basamagini igerdikleri
tespit edilmistir. S4 etkinlik tiirlinde ise sorgulamanin higbir 6zelligi

goriilmemistir.

Dokiiman olarak incelenen 8. smif fen bilimleri ders kitabinin
dordiincii initesi olan basit makinalar linitesinde yer alan D1, D2, S1,
S2, S3, Al ve F1 etkinlikleri sinif i¢i sorgulamanin tiim basamaklarini
icermediginden kismi sorgulama olarak degerlendirilmistir. S4
etkinligi sorgulamanin hi¢bir basamagini icermedigi icim sorgulama
yok olarak kodlanmistir. F2 etkinligi ise sorgulamanin ilk basamagi
olan soru basamagini icermedigi ve sorgulamanin tliim basamaklarini
icermedigi icin sorgulama yok olarak kodlanmistir. Bu {initede sinif
ici sorgulama becerilerinin ilk 6zelligi olan soru basamagi toplamda 7
etkinlikte yer alarak en fazla etkinliklerde yer alan 6zellik olmustur.
Kanit ve iletisim basamaklar1 iki etkinlikte yer alirken agiklama
basamagi bir etkinlikte yer almistir. Karsilagtirma basamagina ise
hicbir etkinlikte rastlanmamistir. Sonu¢ olarak basit makinalar
linitesinde yer alan 9 etkinlikten toplamda 12 sorgulama o6zelligi
bulunmus olup 7 etkinlik kism1 sorgulama olarak tespit edilmistir. 2
etkinlikte sorgulama yok olarak degerlendirilmistir. Bu iinite de
sorgulama basamaklarinin tamamini igeren tam sorgulamaya

rastlanmamuistir.
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Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi Unitesindeki Etkinliklerin
Analiz Sonuclar1

Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi iinitesindeki etkinliklerin sinif i¢i
sorgulama becerileri g¢ergevesi agisindan incelenmesi sonucu elde

edilen bulgular tablo 11°da detayl bir sekilde verilmistir.

Tablo 8: Enerji Doniigiimleri ve Cevre Bilimi tinitesindeki etkinliklerde yer alan
smif i¢i sorgulama becerileri

Sorgulama basamaklari
Etkinli  sor Kan Acgkla  Karsilastir iletisim Toplam

k u It ma ma S6zl  Yaz sSorgula @

kodu i I ma

enroiilama
Kismi
cnroiilama
Sorgulama
vnle

D1
D2
D3
D4
D5
D6
D7
s1
Al
T1
T2
T3
F1
F2
Topla

X X X X X
xX X X

X X X X X X X X X X X X X
>
x
X X X X X X X

P R NNWNNENWWWWW
X X X X X X X X X X X X X

>
>

=
w
[e)}
(o)}
o
0]
w
D
[EEY
w
[y

Tablo 8’de yer alan altinci {inite olan Enerji Dontistimleri ve Cevre
iinitesi etkinlik tiirii bakimindan 7 tane deney, 1 tane sira sizde, 1 tane
aragtirma, 3 tane tartigma ,2 tane fen ve miihendislik uygulamalari

olmak iizere toplamda 14 etkinlikten olugsmaktadir. Bu etkinlikler sinif
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ici sorgulama becerileri baglaminda incelendiginde D1, D2, D3 ve D5
etkinliklerinin sorgulama becerilerinin soru, kamit ve agiklama
basamaklarini icerdikleri goriilmiistiir. D4 etkinligi soru, kanit ve
aciklama basamaklarini igerdigi saptanmistir. D6, S1, Al, T2 ve T3
etkinlikleri sorgulama basamaklarindan soru ve sozli iletisim
basamaklari igermektedir. D7 etkinligi smif i¢i sorgulama
basamaklarindan soru, kanit, aciklama ve sozlii iletisim basamaklarini
icermektedir. T1 kodlu etkinlik soru, agiklama ve sozlii iletisim
basamaklarini bulundurmaktadir. F1 etkinligi sorgulama becerileri
basamaklarindan ilki olan soru basamagmnin igerdigi tespit edilmistir.
F2 etkinliginin ise sorgulama becerilerinin son basamagi olan iletisim
basamagini igerdigi goriilmiistiir. Enerji Doniigiimleri ve Cevre adli
iinitede D7 etkinligi sorulama basamaklarinin 4 tanesi igererek en
fazla sorgulama o0zelligi bulunduran etkinlik olmustur. F1 ve F2
etkinlikleri sorgulamanin bir basamagini icererek en az sorgulama

iceren etkinlikler olduklari saptanmugtir.

8. stmif fen bilimleri ders kitabinin 6. Unitesi olan Enerji Déniisiimleri
ve Cevre lnitesinde yer alan 14 etkinlikten 13 tanesinin sorgulama
basamaklarinin tamamin1 i¢cermediginden kismi sorgulama olarak
kabul edilmis olup F2 etkinligi sorgulama basamaklarindan ilki olan
soru  basamagm  icermeyip  diger tim  Ozellikleri  de
bulundurmadigindan sorgulama yok olarak nitelendirilmistir. Sinif i¢i
sorgulamanin tiim 6zellikleri iceren bir etkinlige rastlanmamistir. Bu
inite de toplam sorgulama sayisti 34 olarak belirlenmistir.
Etkinliklerde soru basamagi 13 defa yer alarak bu iinitede en fazla

goriilen ozellik oldugu tespit edilmistir. Iletisim basamagi 8 etkinlik
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yer alirken kanit ve agiklama basamaklar1 6 etkinlikte yer almistir. Bu

iinite de karsilastirma basamagini igeren bir etkinlige rastlanmamastir.

Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi Unitesindeki Etkinliklerin
Analiz Sonuclari
Elektrik Yikleri ve Elektrik Enerjisi linitesindeki etkinliklerin sinif ici
sorgulama becerileri gergcevesi acisindan incelenmesi sonucu elde
edilen bulgular tablo 12°da detayl bir sekilde verilmistir.

Tablo 9: Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi tinitesindeki etkinliklerde yer alan
smif i¢i sorgulama becerileri

Sorgulama basamaklari

©
Etkinli S°F  Kami Aciklam  Kargilagtirm He'ci r_Eu g € _g = _gg .
kkodu Y t a a Sézl Yazl 2T ST 2T E c
G Ty 5 53
D1 X X X 3 X
D2 X X X 3 X
D3 X 1 X
D4 X X X 3 X
D5 X 1 X
S1 X 1 X
T1 X 1 X
T2 X X 2 X
T3 X X ) X
F1 X 1 X
F2 X 1 X
Tonp:la 6 3 5 0 3 1 19 6 5

Tablo’ da goriildiigli gibi fen bilgisi 8. Sinif fen bilimleri ders kitabi
yer alan Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi {initesinde 5 tane deney
,3 tane tartisiniz ,1 tane sira sizde, 2 tane fen ve miihendislik olmak

tizere toplamda 11 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerden D1, D2
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ve D4 etkinlikleri sorgulama becerileri basamaklarindan olan soru,
kanit ve agiklama kisimlarimi igermektedir. D3 ve F1 etkinlikleri
sadece sorgulama becerilerinin soru basamagina cevap vermektedir.
S1, T1 ve F2 etkinlikleri s6zlii iletisim basamagini igermekte olup D5
etkinliginin sadece agiklama basamagim igerdigi goriilmiistiir. T2
etkinligi soru ve yazil iletisim basamaklarini igermektedir. T3 kodlu
etkinlikte aciklama ve so6zli iletisim basamaklarini  igerdigi
saptanmistir. Bu linitede D1, D2 ve D4 etkinlikleri sinif i¢i sorgulama
becerilerinin ii¢ 6zelligini bulundurarak en fazla sorgulama igeren
etkinlikler olduklan tespit edilmistir. D3, D5, S1, T1, F1 ve F2
etkinlikleri ise sorgulama becerilerinin sadece bir 6zelligini igererek

en az sorgulama iceren etkinlikler olarak degerlendirilmistir.

Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi iinitesinde toplamda bulunan 11
etkinlikten 6  tanesi sorgulama basamaklarinin  tamamin
icermediginden kismi sorgulama olarak degerlendirilmistir. 5 etkinlik
tiriinde ise sinif i¢i sorgulama becerilerinin ilk basamagi olan soru
ozelligi bulundurmadigindan ve sorgulamanin tiim basamaklarini
icermediginden sorgulama yok olarak degerlendirilmistir. Bu iinite de
tam sorgulamaya sahip bir etkinlige rastlanmamaistir. Sorgulamanin ilk
0zelligi olan soru basamagi 11 etkinlikten 6 tanesinde yer alarak en
fazla goriillen ozellik oldugu belirlenmistir. Iletisim basamagi 4
etkinlikte, agiklama basamagi 5 etkinlikte ve kanit basamaginin 3
etkinlikte yer aldig1 goriilmiistiir. Bu {inite karsilastirma basamagini

iceren bir etkinlige rastlanmamaistir.

139




TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu c¢aligmanin amaci; 8. smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinliklerin sinif ici sorgulama becerileri ¢ercevesinde incelenmektir.
Bu ama¢ dogrultusunda fen bilimleri ders kitabindaki bes farkl
tiirdeki yetmis alt1 etkinlik sinif i¢i sorgulama becerilerinin bes temel
ozelligi olan soru, kanit, agiklama, karsilastirma ve iletisim 6zellikleri

acisindan tek tek incelenmistir.

Veri analiz sonuglarina bakildiginda fen bilimleri ders kitabinda yer
alan etkinliklerde sadece bir etkinlikte sinif i¢i sorgulama becerilerini
tiim basamaklarini icerdigi goriilmiistiir. Bu da bize ders kitabinda yer
alan etkinliklerin 6grencilerin sorgulama becerilerini gelistirmesi
bakimindan yetersiz kaldigi sonucuna ulastirmaktadir. Etkinlikler
genel olarak incelendiginde ¢ogu etkinligin 6gretmen merkezli oldugu
ogrencilere sorularin  hazir verildigi ve verilen Onergeler
dogrultusunda etkinliklerin yapilmasinin istendigini goriilmiistiir.
Inaltekin ve arkadaslarmn (2012), ilkogretim 6,7 ve 8. simif Fen ve
Teknoloji Ders Kitab: Etkinliklerinin Incelenmesi adli ¢alismalarini
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin icerik ve yapi bakimindan
incelemektir. Calisma sonunda ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
cogunun deney temelli oldugu ve yazma etkinliklerine yer verilmedigi

saptanmuistir.

Ders kitaplarinin  6nemli bir yere sahip oldugu, 6gretmen ve
ogrencilerin kullandig1 basucu kaynak oldugu séylenebilir. Bu nedenle
ders kitabinda yer alan etkinliklerinde Ogrencilerin 21.yiizy1l

becerilerine sahip bireyler olarak yetismesi i¢in iizerinde diisiiniilerek
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hazirlanmis, uygulanabilir ve {ist diizey diistinme becerilerinin
kazanmasimna olanak saglayacak bir yapida  hazirlanmasi
gerekmektedir. Alan yazi incelendiginde fen bilimleri ders kitaplari ile
yapilmig calismalar mevcuttur. Maskan, Maskan, H. ve Atabay’a
(2007) gore kaynak metinde bulunan fazla kavram yogunlugu, resim,
tablolar ve sekillerin anlamayr ve hatirlatmay1 azalttigl; Karadas,
Kirbaslar ve Yasar (2012) yapmis olduklar1 ¢alisma sonucu fen
bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerinin fazla oldugunu;
Ceken’e (2011) gore, ders kitaplarinda yer alan gorsellerin yanlis
verilmesi veya verilmemesi O0grenmeyi olumsuz yonde etkiledigi;
Demirtag’a (2008) gore , fen bilimleri ders kitaplarinin bireysel
o0grenmeye olanak saglamasi noktasinda yetersiz kaldigi; Bakar ve
arkadaslarinin (2009) yaptig1 calismada 6gretmenler “Program karisik,
detayli ve formalitesi gok.” “Ogretim programinda ¢ok fazla etkinlik
olmast zaman ve degerlendirme konusunda sorunlar yaratmaktadir.”
[fadesi yapmis olduklar calismalarin sonuclaridir. Ancak Tiirkiye’de
fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri sorgulama

becerileri agisindan inceleyen bir calismaya rastlanmamustir.

Sorgulama ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde arastirmalarin
daha ¢ok 6gretmenlerin sorgulama becerileri, sinifta kullandiklar1 soru
tiirleri iizerinde yogunlastigi goriilmektedir (Bonne, L., Pritchard, R.
2007; Craig, J., Cairo, L. 2005; Sahin, A.2007). Sorgulama
becerilerinin ilk basamagini olusturan soru basamaginin ders kitabinda
yer alan yetmis alt1 etkinlikten otuz sekizinde yer aldig1 goriilmiistiir.
Yani fen bilimleri ders kitabinda yer alan deney etkinliklerinin

nerdeyse yarsinda 0grencileri sorgulamaya yonlendirecek zorlayici ve

141




actk wuclu sorulara yer verilmemistir. Kahramanoglu (2013),
[lkdgretim Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarinin Bloom Taksonomisi
Agisindan Degerlendirilmesi adli ¢alismasinda, fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan sorularin bir¢ogunun Ogrencilerin alt diizey
diisiinme becerilerini 6lgen sorular oldugunu, ogrencileri ezbere
yonelttigini ve st diizey diisiinme becerilerini olumsuz etkiledigi
sonucu aragtirmanin bulgular1 ile ortiismektedir. Bulgulardan elde
edilen sonuglara gore ders kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin
yaparak yasayarak bilimsel olaylar1 kavramasina, “neden” ve “nasil”
sorularini yoneltmeye, bir durum hakkinda diisiinmeye tesvik etmedigi
sOylenebilir. Oysaki Wasik ve digerlerinin (2006) yapmis olduklar
calismada agik uglu sorularin fen bilimleri gibi sorgulama gerektiren
derslerde 6grencilerin, analiz etme, tahmin etme, ¢ikarimda bulunma

gibi st diizey becerilerini gelistirdigini savunmuslardir.

Sorgulama becerilerinin ikinci basamagi olan kanit 6zelliginin ders
kitabinda yer alan otuz iki deney etkinliginden yirmi sekizinde yer
alirken on iki sira sizde etkinlik tiiriiniin sadece {i¢ etkinlikte yer aldig1
goriilmiistiir.  Tartisiniz, arastirmiz ve fen ve mihendislik
uygulamalar1 etkinlik tiirlerinin ise higbirinde yer almadigi
goriilmiistiir. Genel olarak etkinliklerin 6grencilerin bir olay ya da
durum ile ilgili kanit toplamasina ve agiklamalarda bulunmasina izin
vermedi8i goriilmiistiir. Alan yazi incelendiginde fen etkinlikleri ile
ilgili Ozarslan ve Sarag (2019) tarafindan yapilan arastirmada,
ogrencilerin uygulanan fen etkinliklerine ilgi duymasi fen bilimlerini
1yl 68renmeye ve arastirma yapmaya tesvik ederek motivasyonlarinda

olumlu etki yarattig1 sonucuna ulasirken ;Fuller (2001), matematik ve
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fen bilimleri derslerinde partnerle Ogrenmenin gelistirilmesi adh
calismasinda, sorgulama temel alinarak is birlikli 6grenme baz
almarak yapilan derslerde Ogrencilerin st diizey yaraticilik
becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Buna benzer bir ¢alismada
Lawson (2010) tarafindan yapilan ve birgok arastirma bulgusunu
ortaya koyarak sorgulama temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarilarini, elestirel diisiinme becerilerini, yaraticiliklarin1 ve problem
¢ozme becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Bu diistincelerin aksini
iddia eden ¢alismalarda mevcuttur. Tatar (2006), McDonald (2004) ve
Laipply (2004) ve Duran (2008) tarafindan yapilan ¢alismalar
sonucunda elde edilen bulgulara gore sorgulamaya izin veren 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi fen derslerine karsi olumlu tutum
gelistirdikleri sonucuna ulasmislardir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan
calismada sorgulama temelli O6grenme ortamimnin Ogrencilerin
sorgulama becerilerine anlamli bir etkisinin olmadig1 saptanmistir.
Yine Kiigiik (2012) yaptig1 arastirmada is birlikli sorgulama da oldugu
gibi bilimsel tartisma destekli, sinif i¢i etkinlikler kullanmis ve yine
ayn1 sekilde bu etkinliklerin 6grencilerin sorgulama becerilerinin
gelismesinde bir etkisinin olmadigini tespit etmistir

Sorgulama becerilerinin {igiincii basamagi olan aciklama basamagi
otuz dokuz etkinlikte yer alarak etkinliklerde en fazla yer alan 6zellik
oldugu saptanmistir. En fazla deney etkinlik tiirlinde yer alan agiklama
ozelliginin fen ve mihendislik uygulamalar1 etkinliklerinde yer
almadig1 gortilmiistir. Bu 06zellik bakimindan etkinliklerin daha
ogrenci merkezli oldugu soylenebilir. Laipply’nin (2004) yaptig

calismada Ogrencilerin akran gruplart ile etkilesimli ¢aligmasi
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sayesinde sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarinin daha kolay
olusabilecegi soncuna varmistir. Ogrencilerin agiklamalarda bulunarak
konu ile ilgili var olan bilgilerini daha da derinlestirerek, fen
bilimlerini, dogay1 ve ¢evreyi daha iyi anlamalarin1 sagladigi sonucu
cikarilabilir. Duran (2008), yaptig1 ¢alisma sonucunda Ogrencilerin
giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zme noktasinda, problem
cozme becerilerini kullanacak sekilde agiklamalar yaparak sorunlarina

¢oziim bulduklarini tespit etmistir.

Sorgulama becerilerinin dordiincii temel 6zelligi olan karsilagtirma
basamaginin sadece iki etkinlikte yer alarak etkinliklere en az dahil
edilen 6zellik oldugu saptanmustir. Tartisiniz, sira sizde, arastiriniz ve
fen ve miihendislik uygulamalart etkinlik tiirlerinde karsilastirma
basamagina rastlanmamistir. Bu etkinlik tiirlerinde “degerlendirme”,
“karsilastir”,  “benzerlikler ve farklilar” olan karsilastirma
basamaginin anahtar kelimelerine yer verilmedigi gortilmistiir. Bu da
bize ders kitabinda yer alan erkinliklerin 6grencilere diger kaynaklari
inceleme ve yeni kavramlar aras1 baglanti kurma firsati vermedigini
gostermektedir. Karsilastirma 6zelliginin etkinliklerde yer almamasi
ogrenciler arasinda diyalogun azalmasina sebep oldugu sdylenebilir.
Ayrica 6grencilerin 6grendigi bir teknigi yeni bir problem durumuna
ya da deneysel bir verinin dogrulugunu belirlemeye yoOneltmedigi

anlamini da tagimaktadir.

Son olarak sorgulama becerilerinin son basamagi olan iletisim
ozelliginin etkinliklerde yer alma duruma baktigimizda dordiincii

sirada oldugu goriilmektedir. Yani etkinliklerin cogunda iletisim
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basamagina yer verilmemistir. Oysa ki bu asamada Ogrencilerin
aciklamalarim1  paylagmasi saglanarak diger Ogrencilerin soru
sormasint, kanitlari incelemesini, hatali kisimlarin var olup olmadigini
ya da ek agiklamalar yapmasi istenmektedir. Yani ogrenciler
bulduklar1 sonuglar1 arkadaslariyla paylasir ve iizerimde tartisma
imkan1 bulur. Bu da sonuglar1 daha gecerli ve giivenilir kilar. Ancak
etkinliklerde iletisim basamaginin yeteri kadar yer almamasi
etkinliklerin ~ 6gretmen merkezli bir yaklasim benimsenerek
hazirlandig1 gostermektedir. Ayrica etkinliklerin d6grencilerin mantikli
argiimanlar olusturmasina ve iletisim becerilerinin gelismesine katki

sunmadig1 sdylenebilir.

Alan yazinda yapilan benzer ¢alismalarda da arastirma sorgulamaya
dayal1 6grenme yaklasiminin; 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde etkili oldugunu belirten Wu ve Krajcik (2006) ve Oztiirk
(2014)’iin  caligmalarina rastlanilmistir.  Gabel (1994), yaptigi
aragtirmada  Ogrencilerin  geleneksel simif ortamlarindan  ¢ok
sorgulamaya dayali  yontemlerin kullanildigi simif ortaminda {ist
diizey diisiinme becerilerinin gelistigi ve bdylelikle daha fazla bilgiye
sahip olabileceklerini ifade etmistir. Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerinin 6nemli goriildiigii 2018 fen Ogretim programinda,
kitaplarin  igeriklerini  olusturan  etkinliklerin  fen  §gretim
programlarinin genel ve 6zel amaglarin1 derse yansitma konusunda
biiyiik 6nem tasidig1 sdylenebilir. Fen bilimleri ders kitabinda yer alan
yetmis alt1 etkinlikten sadece bir etkinligin sorgulamanin becerilerinin

tiim basamaklarint igerdigi tespit edilmistir. Otuz iki etkinlikte kismi1
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sorgulama  goriilirtken  kirk  {i¢  etkinlikte  sorgulanmaya
rastlanmamustir. 11k ii¢ temel 6zelligin (yani soru, kanit ve agiklama)
kismi sorgulamalarin ¢oguna dahil edildigini bulurken, son iki 6zellik
yani  karsilastirma ve iletisim kurma basamaklari = kismi
sorgulamalarda nadiren bulundu goriilmiistiir. En az yaygin olan
ozelligin ise karsilastirma basamag oldugu ortaya c¢ikmistir.
Aragtirmamizin bu sonucu Lewis (2012) ve Aldahmash ve
arkadaslarinin (2016) yapmis olduklari calismalarin sonuglart ile
ortigsmektedir. Tim bu veriler 1518inda 8.simif fen bilimleri ders
kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerileri arasinda yer alan sorgulama becerilerini kazanmasinda etkili

bir rol almadig1 ¢alismamizin sonucuna bakilarak sdylenebilir.
Bu calismadan elde edilen sonuglara gore oneri olarak;

Ortaokul kademesinde Ogrenim goren Ogrencilere sorgulama
becerilerinin gelismesine katki sunacak c¢esitli etkinlikler arastirilip
uygulanabilir. Bu etkinlikler 6grencilerde soru sormayi, tahminde
bulunmay1, uygulama yapmayi, iletisim becerilerini kullanmay1, kanit
bulmayi, agiklama yapmayi, karsilagtirma yapmayt ve is birligi

gerektirecek ozellikler igerek sekilde hazirlanabilir.

Asagida sorgulama Dbecerilerinin bes basamagini bulunduran

etkinlikler 6neri olarak verilmistir.
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Etkinlik Adi: Sera Etkisi

Sera gazlarinin atmosferde kontrolsiiz bir sekilde artmasi sebebiyle daha fazla
oranda giines isini sera gazlariyla tutularak yeryiiziiniin 1sinmasini neden oluyor.
Sera etkisinin artmasi Kiiresel Isisnma ve iklim degisikligine neden oluyor. Kiiresel
Issnma sebebiyle buzullar eriyor, deniz seviyesi yiikseliyor, yeryiiziinde biiyiik
miktarlarda su kiitleleri buharlasip atmosfere karisiyor ve sicaklik-basing farkindan
dolayi siddetli riizgarlar meydana geliyor. Bu da siddetli yagmurlari, firtinalari ve
tsunamileri beraberinde getiriyor.

Kiiresel iklim degisikliginin énlenmesi amaciyla pek cok iilke, cevreye son derece
zararli olan kémiir gibi fosil yakit kullanimini azaltmaya ¢alismaktadir. Pek ¢ok lilke
bu alanda énlemler alirken acaba siz, bireysel olarak sera gazlarinin salinimini
6nlemek amaciyla neler yapabilirsiniz?

Bu konuda bir arastirma yaparak ¢evrenizi gbzlemleyerek sera gazlarinin artmasina
neden olabilecek olaylari ve bu konuda 6nlem amach yapilabilecekleri kaydedin.
Gézlemlediginiz olaylarin sera gazlarinin artmasinda nasil bir rol alacagini
agiklayniz.

Go6zlemleriniz sonucunda topladiginiz verileri sinif arkadaslarinizla karsilastiriniz ve
tartisiniz.

Ulastiginiz sonuglari sunu seklinde arkadaslariniz ile paylasiniz.
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1. GIRIS

Nitelikli insan iyi egitim almis, becerikli ve yetenekleri dogrultusunda
gelisime agik olan insan olarak tanimlanabilir. Ozel yetenekli bireyler
dogru yonlendirilir ve iyi bir egitim siirecinden gegerlerse; diinyanin
hizla degistigi, bilginin hizina yetismenin gitgide zorlastigt bu
ylzyilda bilgiyi iireten ve gelistiren nitelikli insanlar arasindaki
yerlerini alacaklardir. Bu noktada toplumsal yapi1 igerisinde 6zel
yetenekli bireyleri kesfetmek ve bu bireyleri bir deger olarak topluma

kazandirmak biiyiik 6nem arz etmektedir.

Ozel yetenekli ¢ocuk, zihinsel yeteneklerinin/zeka alanlarinin cogunda
akranlarma gore daha iist diizeyde gelisim gosteren, yaraticilik yont
kuvvetli olan gorev bilinciyle basladig1 isi tamamlamada azimli olan
cocuklart ifade etmektedir (Ataman, 1998:178). Her 6zel yetenekli
birey diger O6zel yetenekli bireylerden farkli oOzelliklere sahiptir.
Ornegin, biri matematik alanlarinda basarili olurken, digeri sosyal
alanda basarili olabilir; ya da iki alanda birdende bagarili olabilir

(Davasligil, 2015:1).

Ozel yetenekli cocuklarin kiigiik yastan itibaren dil gelisimleri,
biligsel, duyussal ve devinsel gelisim bakimindan ortalama gelisim
gosteren akranlarindan farkli olduklart goriilmektedir. Onlarin
yasitlarindan ¢ok ilerde gosterdikleri hizli gelisim nedeniyle 6nce
ailesi, sonra da egitimcileri nasil tavir alacaklar1 konusunda
endiselenmekte ve nasil yonlendirecekleri konusunda

zorlanmaktadirlar (Saranli, 2017:90).
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Ozel yetenekli cocuklarin temel kisilik ozelliklerini
mikemmeliyetcilik, duyarliblk ve giicliilik olarak {i¢ baglikta
toplayabiliriz. Ozel yetenekli ¢cocuklarda genellikle kiiciik yaslardan
itibaren ahlaki duyarlikla ilgili belirtileri, adalet ve dogrulukla
konularinda da diistinme yeteneklerini gosterirler (Hokelekli ve
Gilindiiz, 2015:2). Bunun yani sira yaratilistan gelen bir 6zellik olan
Ozel yetenekli bireyler akranlarindan daha erken yaslarda konusmayi,
okumay1 ve yazmay1 6grendigi gibi doymak bilmez meraklariyla da
devamli yeni bir seyleri 6grenmek isterler. Ozel yetenekli ¢ocuklarmn
ailesi, arkadaslar1 ve 6gretmenleri onlara yeterli ilgi gosterir ve onlari
motive ederse kendilerinden beklenen performansi gosterirler. Yoksa

yetenekleri korelir (MEB, 2007:19).

Ozel yetenekli bireyler, iilkelerin en degerli beseri kaynaklari arasinda
yer almaktadir. Cagimizda gelisme ve teknoloji iiretiminde ozel
yetenekli bireylerin ekonomik kalkinmanin en onemli girdileri
arasinda oldugu kabul edilmektedir. Ozel yetenekli bireyler tiim diger
kaynaklar1 harekete gecirebilme ve kaynaklari etkin kullanabilme
imkam saglamaktadir. Ozel yetenekli birey sayisinin toplum iginde
cok az sayida olmasi (toplam niifusun ortalama %?2’si) ve bu
bireylerin zamaninda tanilanarak yetistirilmesi iilkeler i¢in en degerli

kaynaklarin harekete gecirilmesi anlamina gelmektedir (Akpinar,
2016:21).

Ozel yetenekli dgrencilerin egitimi konusu stratejik 6neme sahiptir.

Amerika Birlesik Devletleri 6zel yetenekli bireylerin kesfi, egitim ve
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istihdaminda diinyada lider konumundadir. Diinyay1 sekillendiren
gelismeleri ortaya ¢ikaran 0zel yetenekli bireylerin egitimi sayesinde
iilkelerin giicline gii¢ kattig1 boylece 6zel yetenekli bireylerin egitimi

konusunun ne kadar 6nemli oldugu ortadadir (Bilgili, 2000:59).

Ozel yeteneklilerin potansiyellerini en {ist diizeyde kullanarak kendini
gerceklestirmeleri, yeteneklerine uygun bir egitimle saglanabilir
(Celikten, 2018:7). Ozel yetenekli cocuklarin egitimleri sirasinda
farkli pek c¢ok sorun yasadigi, akranlarindan farkli olduklari igin
dislandiklari, 6zel yetenekli olduklari i¢in fazladan egitim ihtiyaci
olmadig1 gibi 6n yargilarla kars1 karsiya geldikleri goriilmektedir.
Ozel yetenekli cocuklarin egitim hayatlarnin  gereksinimleri
dogrultusunda firsat esitligi perspektifinden hareketle diizenlenmesi ve
egitim haklarmin ilgi, yetenek ve kapasiteleri dogrultusunda
saglanmasi gereklidir. Gereksinimleri dogrultusunda her ¢ocuk gibi
0zel yetenekli cocuklarin da egitim almalari dogal bir haktir. Bu
yoniiyle 6zel yetenekli ¢ocuklarin daha etkili ve verimli egitim
almalarina hizmet edecek farkli diizenlemelerin yapilmasi gereklidir

(Pak ve Ozden, 2018:2).

Ozel yetenekli bireylerin ilkokul diizeyindeki egitimlerini veren sinif
ogretmenlerinin bu 6grencilerle ilgili gerekli yeterliklere sahip olmasi,
bu ¢ocuklara zamaninda tan1 konulabilmesi ve 6zel egitim ihtiyaglari
i¢in yonlendirme yapabilmesi cok énemlidir. Ozel yetenekli bireylerin
akranlariyla birlikte egitim almasinda, onlarin ihtiyacina gore

planlama ve ders uygulamalar1 yapmada, onlarin derse aktif bi¢imde
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katilmasinda sinif 6gretmenlerinin sahip oldugu mesleki tecriibe ve

bilgi etkili olmaktadir (Sayir, 2015:4).

Sinif 6gretmenleri, kendi siniflarindaki 6zel yetenekli 6grencileri iyi
tanimal1, 6zelliklerini bilmeli ve ihtiyaglari olan alanlara uygun egitim
ortami saglamalidir. Simif &gretmenleri 6zel yetenekli c¢ocuklarin
egitimleri konusunda genis bilgi sahibi olmali, kendini gelistirmeli ve

donanim sahibi olmalidir (Kildan, 2011:805).

Ozel yetenekli ogrencilerin egitimi alani, son yiizyilda yapilan
bilimsel c¢aligmalarin onciiliiglinde egitim alaninda kendine ait
ogretimsel kimligi olan yeni bir disiplin olarak ortaya ¢ikmstir. Ozel
yeteneklerin essiz toplumsal degeri bu kimligin ortaya ¢ikisinda hig
kugkusuz tastyici bir giic olmustur. Bu 6grenciler i¢in gelistirilen 6zel
ogretim programlarinin genel 6gretim programlarindan 6zgiin bir
sekilde farklilasmasi da bir o kadar katki saglamistir. Genel 6gretim
programlarinin  6zel yetenekli Ogrencilerin  egitiminde cesitli
yonleriyle yetersiz kalmasit sonucu daha ilk ve ortaokul yillarinda
yetenek kayiplarinin olusmasi, diinya genelinde bu 6grenciler i¢in 6zel
egitim modellerinin ve 6zel 6gretim programlarinin gelistirilmesinin
temel gerekcesini olusturmustur. Ozel yetenekli Ogrenciler igin
gelistirilen standart bir programin bu 6grencilerin gelisim ihtiyaglarini
karsilamada yeterli olacagi diisiincesi tim bu programlarin temel
hipotezi olmustur. Ozel yetenekli dgrencilerin egitiminde genel kabul
goren yaklasim; bu 6grencilere yonelik programlarin genel dgretim
programlarindan  kopuk  olmamasi, aksine genel Ogretim

programlarinin {iizerine insa edilmesi yoniindedir. Bu yaklagima
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paralel olarak genel 6gretim programlari daraltma, zenginlestirme ve
hizlandirma stratejileri kullanilarak farklilastirilmis ve yeni o6zel

ogretim programlart gelistirilmistir (MEB, 2019a:9).

Ozel yetenekli Ogrencilerin  yasadigi  sorunlardan  biri  de
ogretmenlerinin kendilerine kars1 ilgisiz olmasidir. Ozel yetenekli
ogrencilerin 6zel egitim kapsaminda egitim alan 6grenciler oldugu goz
ard1 edilmeyerek, bu tip 6grencilerle egitim ve 6gretim faaliyetlerini
stirdiirmesi gereken 6gretmenlerin onlarin gelisim 6zellikleri hakkinda
genis bilgi dagarcigina sahip olmasi gerekir. Smif 6gretmenlerinin, bu
ogrencilerin sergileyebilecekleri olumsuz davraniglara karsi olumlu
davranis destek programlarindan haberdar edilmeleri saglanmali ve
ozel egitim ilkelerine dayali olarak bu o6grencilerin gelisimlerini
planlama becerilerihizmet i¢i egitim faaliyetleri ilekazandirilmalidir.
Ayrica istiin yetenekli Ogrencilere yonelik siif Ogretmenleri
yetistirme programlarinin yaygmlastirilmas:  saglanmalidir.  Ozel
yetenekli  Ogrencilerin  ders  sirasinda  sikilmamalart  ve
motivasyonlarinin arttiritlmasi igin gesitli proje faaliyetleri ile bu tip
ogrencilerin zihinsel ve sosyal gelisimleri arttirlmasina simif
ogretmenleri tarafindan azami &zen gosterilmelidir. Ozel yetenekli
ogrencilerin egitim Ogretim faaliyetleri i¢in bireysel egitim plan ve
programlar hazirlanarak 6grencilerin performanslarinin en iist diizeye

cikarmalar1 saglanmalidir. (Celikten, 2018:8).

Egitimde kalite ve nitelie ancak Ogretmende nitelikle saglanabilir.
Ogretmenlerin hizmet oncesi kadar gelismelere ayak uydurabilmesi

acisindan hizmet i¢inde de siirekli egitime tabi tutulmasi gerekir.
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Ogretmenin yeterli diizeyde egitim almasi tiim egitim faaliyetleri ve
hizmetlerindeki kaliteyi etkiler. Ogretmenlik meslegi, 6zel uzmanlik,
bilgi ve becerileri gerektiren profesyonel bir alandir. Ogretmenlerin
gorev yaptiklart egitim kademesinde Ogrencilerin yas grubunun
ozelliklerini iyi bilmesi, onlara yaklasim ve iletisim tekniklerini iyi

kullanabilmesi ¢ok onemlidir (Daglioglu, 2010:72).

Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenlik mesleginin genel yeterliklerini
giincellemis; mesleki bilgi yeterlik alani, mesleki beceri yeterlik alani
ve tutum ve degerler yeterlik alani olmak iizere ii¢ yeterlik alani
belirlemistir. Bu yeterlik alanlar1 da 11 yeterlik alanindan ve 65

yeterlik gostergesinden olugsmaktadir (MEB, 2017d:11).

Egitim bireylerin 6z benliklerini fark etmelerine katki saglamali ve
gelisimlerine destek olmalidir. Ailede baslayip, okulda devam eden
stiregte Ogrencilerin potansiyelini kesfetmek, dogru yonlendirmelerle
ogrencilerin gelisimine katki saglamak o6gretmenlerin Oncelikli
gorevidir. Toplumlara yon veren o0zel yetenekli ogrencilerin
belirlenmesinde sinif 6gretmenlerine biiyiik gorevler diismektedir
(Siirmeli, 2015:3). Smif Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencileri
kesfetmesi kadar Ozel yetenekli Ogrencilere karsi nasil bir tutum
igerisinde olduklar1 ve 6zel yetenekli dgrencilerin egitimi konusunda
0z yeterlilige sahip olmalart bu Ogrencilerin tespit edilip

yonlendirilmesinde son derece 6nemlidir.
1.1.ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmada, sinif 6gretmenlerin 6zel yetenekli cocuklarin egitimi

konusundaki tutumlarinin ve 0z yeterlik diizeylerinin ortaya
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cikarilmasi amaglanmistir. Bunun igin “simif 6gretmenlerinin 6zel

yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik tutum ve 6z yeterlik diizeyleri

nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Arastirmanin alt problemleri

asagidaki sekildedir:

1.

Ozel yetenekli cocuklarin egitimine iligkin sinif égretmenlerinin
tutumlar ve 6z yeterlik diizeyleri nasildir?

Cinsiyetleri bakimindan 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine
iligkin smif 6gretmenlerinin tutumlar1 ve 6z yeterlik diizeyleri
arasinda,

Yaslar1 bakimindan 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine iliskin
sinif 6gretmenlerinin tutumlar: ve 6z yeterlik diizeyleri arasinda,
Egitim diizeyleri bakimindan 6zel yetenekli ¢ocuklarin
egitimine iliskin simif 6gretmenlerinin tutumlan ve 6z yeterlik
diizeyleri arasinda,

Devlet okulu veya 6zel okulda g¢alismalar1 bakimindan o6zel
yetenekli ¢ocuklarin egitimine iliskin smif &gretmenlerinin
tutumlar1 ve 0z yeterlik diizeyleri arasinda,

Daha 6nce 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis 6grenci okutmasi
bakimindan 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine iligkin simf
O0gretmenlerinin tutumlar1 ve 6z yeterlik diizeyleri arasinda,

Ozel yetenekli tanilamas1 yapilmis cocugu olmasi bakimimdan
0zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine iligskin sinif 6gretmenlerinin
tutumlar1 ve 6z yeterlik diizeyleri arasinda, anlaml bir fark var

midir?
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2.YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci,
verilerin toplamasi, verilerin analizi ve gecerlik ve giivenirlik

caligmalan ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma tarama modeli ile desenlenmis ve arastirmada nicel
arastirma yontemleri kullanilmistir Tarama modelleri, iki ve daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1i  ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amacglayan arastirma modelleridir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir. Onlar, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme c¢abas1 gosterilmez (Karasar, 2000; Biiylikoztlirk ve ark.,

2011).
2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Caligmanin evreni, 2018-2019 6gretim yilinda Gaziantep ili merkez
Sehitkdmil (2578 kisi) ve Sahinbey (2718 kisi) ilgelerindeki
ilkokullarda gorev yapan toplam 5.296 smif ogretmeninden
olusmustur. Arastirmanin evreni icerisinden basit se¢kisiz 6rnekleme
yontemiyle Orneklem olusturulmustur. Basit seckisiz Ornekleme
yonteminde her bir 6rneklem segimine esit se¢ilme olasilig1 vererek
secilen birimlerin Ornekleme alindigi yontemdir. Bu Ornekleme

yonteminde evrendeki tiim birimler, 6rnege secilmek i¢in esit ve
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bagimsiz bir sansa sahiptir. Temsil edici bir 6rneklemin se¢iminin

gecerli ve en 1yi yolu seckisiz 6rneklemedir (Biytikoztirk vd., 2011).

Evrendeki 26 okul arastirmanin Orneklemine dahil edilmis ve bu

okullarda gorev yapan 464 Ogretmen Orneklemi olusturmustur.

Katilimecilara ait kisisel bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablol. Katilimcilarin Kisisel Bilgilerine iliskin Verilerin Dagilimi

Gruplar n %
Cinsiyet Kadin 315 67,9
Erkek 149 32,1
Yas 21-26 arasi 43 9,3
27-32 arasi 61 13,1
33-38 arasi 81 17,5
39-44 arasi 107 23,1
45 ve Ustii 172 37,1
Egitim Diizeyi Onlisans 62 13,4
Lisans 367 79,1
Lisanstisti 35 75
Okul Tiri Devlet Okulu 364 78,4
Ozel Okul 100 21,6
Toplam 464 100,0

Tablo 1’ e gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetleri

bakimindan dagilimlari incelendiginde %67,9’unu kadin; %32,1’ini

erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

Ogretmenlerin yas degiskeni bakimindan dagilimlar1 incelendiginde

%9,3’linli 21-26 yas grubu, %13,1’ini 27-32 yas grubu, %17,5’ini 33-

38- yas grubu, %23,1°ini 39-44 yas grubu ve %37,1’ini 45 yas ve istii

grubu olusturmaktadir.
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Ogretmenlerin egitim diizeyleri bakimindan dagilimlari incelendiginde
%13,4’inli Onlisans, %79,1’ini lisans ve %7,5’ini lisansiisti mezunu

ogretmenler olusturmaktadir.

Ogretmenlerin  okul #irii bakimindan dagilimlari incelendiginde
%78,4’linii devlet okulu ve %21,6’sim1 06zel okullar olusturdugu

gorilmektedir.

Katilimcilarin daha énce ozel yetenekli tanilamasi yapimis ogrenci
okutma durumu ve ézel yetenekli tamlamast yapilmis ¢ocugu olma
durumu bakimindan dagilimlart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Daha Once Ozel Yetenekli Tanilamasi Yapilmis Ogrenci
Okutma ve Ozel Yetenekli Tanilamasi Yapilmis Cocugu Olma Durumu

Durumu n %
Daha 6nce 6zel yetenekli tanilamasi Evet 162 49
yapilmis dgrenci okutma durumu Hayir 302 65,1
Ozel yetenekli tamlamasi yapilmis Evet > al
¢ocugu olma durumu Hayir 405 87.3

Toplam 464 100,0

Tablo 2’ ye gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin daha once ozel
yetenekli tanilamast yapilmis ogrenci okutma durumu bakimindan
dagilimlarn incelendiginde %34,9’unu daha Once 0zel yetenekli
tanilamasi yapilmis 68renci okutanlar ve %65,1’ini ise daha 6nce 6zel

yetenekli tanilamasi yapilmis 6grenci okutmayanlar olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ozel yetenekli tanilamast yapilmuis

c¢ocugu olma durumu bakimindan dagilimlari incelendiginde
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%12,7’sini Ozel yetenekli tanilamasi yapilmis c¢ocugu olanlar ve
%87,3’1inii ise 0zel yetenekli tanilamasi yapilmis ¢ocugu olmayanlar

olusturmustur.
2.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada kullanilan veri toplama aract {i¢ boliimden olusmakta
olup birinci boliimii arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin kisisel
ozelliklerini(cinsiyet, yas, egitim diizeyi, okul tiirii, daha 6nce ozel
yetenekli tanilamasi yapilmig &grenci okutma durumu ve oOzel
yetenekli tanilamasi yapilmis ¢cocugu olma durumunu) igermektedir.
Ikinci bolimde 14 maddeden olusan “Ustiin Yetenekliler Egitimi
Tutum Olgegi” bulunmaktadir. Ugiincii béliimde ise “Ustiin

Yetenekliler Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi” yer almaktadir.

2.3.1. Ustiin Yetenekliler Egitimine iliskin Tutum Olcegi

Gagne (1991) tarafindan gelistirilen “Ustiin Yetenekliler Egitimine
Iliskin Tutum Olgeginin” Tiirkiye uyarlamasi Tortop (2014)
tarafindan  yapilmistir. 26  maddeden olusan 6lgek, Ustiin
Yeteneklilerin  Ihtiyaglar1i ve Destek Boyutu (5-6-7-8-9-13-
14.maddeler), Ustiin Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi Olma
Boyutu (2-3-12.maddeler), Ozel Yetenek Smiflar1 Olusturma Boyutu
(1-4-10-11.maddeler)bigiminde ii¢ boyutta ele almmmustir. Tortop
(2014a), gecerlik icin dogrulayic1 faktor analizi ve giivenirlik i¢in
Cronbach alfa i¢ tutarlilik analizi yaparak sonucunda 6lgegin gecerlik

ve giivenilir oldugunu ortaya koymustur.
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2.3.2 Ustiin Yetenekliler Egitimine iliskin Oz Yeterlik Olcegi

Olgek, Tortop (2014) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 26 maddeden
olusmaktadir. Akademik Yeterlik Boyutu (1-2-3. maddeler),
Mentorlik (Damigsmanlik) Yeterlik Boyutu (4-5-6-7. maddeler),
Sorumluluk Boyutu (8-9-10. maddeler), Uygun Kisilik Ozellik
Yeterlik Boyutu (11-12-13-14-15-16-17-18. maddeler), Yaraticiligi
Tesvik Etme Boyutu (19-20-21-22-23. maddeler), Ogretimsel
Planlama Yeterlik Boyutu (24-25-26. maddeler) bigiminde alt1 boyutta

ele alinmustir.
2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 6gretmenlere yapilan kisa
bilgilendirme toplantisindan sonra dagitilmis ve veri toplama aracglar
arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirma verileri 2018-2019
egitim-0gretim yili 2. doneminde goérev yapan O0gretmenlerden elde
edilmistir.  Arastirmaya katilan Ggretmenlerin  gérev  yaptigi

ilkokullarin listesi EK-3’te verilmistir.
2.5. VERILERIN ANALIZI

Bu calismada ilk olarak oOlgek formundaki veriler bilgisayara
aktarilmistir. SPSS 22.0 programinda analizler yapilmistir. Olgme
aracindaki sorulara verilen cevaplarin degerlendirilmesinde asagidaki
puanlama tablosu kullanilmustir. Ustiin Yetenekliler Egitimine Iligkin
Tutum Olgegindeki 7 soru (2, 3, 4, 9, 10, 11, 12) olumsuz ifade
icerdiginden (Tortop, 2014:71) puanlama ters yapilmustir. Olgeklerin

analizinde kullanilan degerlendirme anahtar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. OlgeklerdekiVerileri Degerlendirme Anahtart

Puan Diizey Aralik Deger

1 Hi¢ Katilmiyorum 1,00-1,79 Cok diistik
2 Kismen Katiliyorum 1,80 - 2,59 Diisiik

3 Orta Diizeyde Katiliyorum 2,60 - 3,39 Orta

4 Cogunlukla Katiliyorum 3,40 -4,19 Yiiksek

5 Tamamen Katiliyorum 4,20 -5,00 Cok yiiksek

Verilerin analizinde 6gretmen goriiglerinin cinsiyete, okul tiiriine, ozel
yetenekli 6grenci okutma durumu ve ozel yetenekli ¢ocugu olma
durumuna gore farklilasmasinin tespitinde t-testi; yas, egitim diizeyi
ve kidem yilina gore farklilagmasinin tespitinde Anova testi
kullanilmistir. Anova testi sonucuna gore degiskenler arasinda
istatistiksel agidan anlamli fark bulunmasi durumunda ise coklu

karsilagtirma testlerinden LSD testi kullanilmistir.

2.6. GECERLIK VE GUVENILIRLIK

Aragtirmada Tortop (2014a) tarafindan  gelistirilen ~ “Ustiin
Yetenekliler Egitimine Iliskin Tutum Olgeginin” i¢ tutarlik katsayisi
Cronbach's Alpha: ,81 olarak bulunmustur. Bu arastirmada i¢ tutarlik
katsayist Cronbach's Alpha: ,80 olarak belirlenmistir. Olgegin alt
boyutlar1 icin yapilan analizde “Ustiin Yeteneklilerin Ihtiyaclar1 ve
Destek Boyutunda” Cronbach's Alpha:,74; “Ustiin Yeteneklilere Ozel
Hizmetlere Kars1 Olma Boyutunda” Cronbach's Alpha: ,63; “Ozel
Yetenek Siniflar1 Olusturma Boyutunda™ Cronbach's Alpha: ,70 olarak

belirlenmistir.
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Tortop (2014b) tarafindan gelistirilen “Ustiin Yeteneklilerin Egitimine
Iliskin OzYeterlik Olgeginin” i¢ tutarlik katsayisi ise Cronbach's
Alpha: ,94 olarak bulunmus iken bu arastirmada Ol¢egin i¢ tutarlik
katsayis1 Cronbach's Alpha: ,95 olarak belirlenmistir. Olcegin alt
boyutlari icin  yapilan analizde “Akademik  Yeterlik
Boyutunda”Cronbach's  Alpha: ,82; “Mentorliik (Danigsmanlik)
Yeterlik Boyutunda” Cronbach's Alpha: ,90; “Sorumluluk
Boyutunda” Cronbach's Alpha: ,84; “Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik
Boyutunda” Cronbach's Alpha: ,92; “Yaraticihigt Tesvik Etme
Boyutunda” Cronbach's Alpha: ,93; “Ogretimsel Planlama Yeterlik
Boyutunda” Cronbach's Alpha: ,89 olarak belirlenmistir.

Olgeklerin  &rneklem  biiyiikliigiiniin uygunlugunun KMO testi
yapilmugtir. Ustiin yetenekliler egitimine iliskin tutum lgeginin KMO
testi sonucunun, 819 ve p<0,05 oldugu, bdylece Orneklem
biiyiikliigiiniin uygun oldugu belirlenmistir. Ozel yeteneklilerin
egitimine iligkin 6z yeterlik 6lgeginin KMO testi sonucunun, 848 ve
p<0,05 oldugu ve boylece 6rneklem biiyiikliigiiniin uygun oldugu

belirlenmistir.

3. BULGULAR

Bu bolimde oOgretmenlerin arastirma  problemlerine iliskin

gorislerinin analizi sonucunda ulasilan bulgular sunulmaktadir.
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3.1.Birinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle ilgili tutumlarina iliskin 6l¢gme aracina verdikleri cevaplarin
dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ustiin Yeteneklilerin Egitimine iliskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlari
Puanlarinin Ortalamasi

N X SS
Ustiin Yeteneklilerin Ihtiyaglar1 ve Destek 464 3,71 0,77
Boyutu )
gi::: Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi 164 4,04 0,85
Ozel Yetenek Siniflar1 Olusturma 464 3,60 0,92
Toplam 464 3,75 0,64

Tablo 4’e gore, Ogretmenlerin 6zel yetenekli ogrencilerin egitimi
konusundaki tutumlarinin Ustiin Yeteneklilerin Ihtiyaclari ve Destek
Boyutuna (X =3,71+0,77); Ustiin Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi
Olma Boyutuna (X =4,04+0,85)ve Ozel Yetenek Siniflart Olusturma
Boyutuna (X =3,60+0,92)ortalama ile yiiksek diizeyde katildiklar
goriilmektedir. Biitiin boyutlarin toplaminda da (X =3,75+0,64)

ortalama ile yliksek diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimine iliskin 0z yeterlik diizeyleriyle ilgili 6l¢gme aracinda

verdikleri cevaplarin dagilimi1 Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Ustiin Yetenekliler Egitimine Iliskin Oz Yeterlik Olgegi Alt Boyutlar:
Puanlarinin Ortalamasi

Alt Boyutlar N X SS

Akademik Yeterlilik Boyutu 464 2,83 1,05
Mentorlitk (Danismanlik) Yeterlik Boyutu 464 2,85 1,06
Sorumluluk Boyutu 464 3,03 1,03
Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik Boyutu 464 3,83 0,80
Yaraticilig1 Tesvik Etme Boyutu 464 3,97 0,79
Ogretimsel Planlama (Tasarim) Yeterlik Boyutu 464 3,31 1,01
Toplam 464 3,44 0,74

Tablo 5’e gore, oOgretmenler O6zel yetenekli Ogrencilerin egitimi
konusundaki &6z yeterliklerinin Uygun Kisilik Ozellik  Yeterlik
Boyutuna (X =3,83+0,80); Yaraticiligi Tesvik Etme Boyutuna (X
=3,97+0,79) ortalama ile yiiksek diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenler diger boyutlarda orta diizeyde fakat biitiin boyutlarmn
toplamimnda da (X =3,44+0,74) ortalama ile yiiksek diizeyde
katildiklar1 saptanmistir.

3.2. ikinci Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle ilgili tutumlarina iliskin cinsiyet degiskeni bakimindan
analizi Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Tutumlarinin Alt
Boyutlara Gore Analizi

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
Ustiin Yeteneklilerin Thtiyaglann ~ Kadin 315 367 078 462 -1,762 ,079
ve Destek Boyutu Erkek 149 381 0,76

Ustiin Yeteneklilere Ozel Kadin 315 4,03 084 462 -299 765
Hizmetlere Kars1 Olma Erkek 149 4,06 0,86

Ozel Yetenek Siniflari Kadin 315 3,53 0,95 462 -2,619 ,009*
Olusturma Erkek 149 3,77 0,83

Kadm 315 371 065 462 -2,212 ,027*

Toplam Erkek 149 385 0,61
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*p<0,05
Tablo 6’ya gore, Ogretmenlerin tutumlarinin cinsiyet degiskeni

bakimindan Ozel Yeteneklilerin fhtiyaglarz ve Destek boyutunda,
erkek Ogretmenlerin  tutum  ortalamasinin (X =3,81) kadin
ogretmenlerin tutum ortalamasindan (X =3,67) yiiksek oldugu
belirlenmistir.  Ogretmenlerin  tutumlarinin =~ Ozel ~ Yeteneklilerin
Ihtiyaglar: ve Destek boyutunda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel
acidan erkek ve kadin 6gretmen gruplar1 arasinda farkin anlamh

olmadigi ortaya ¢ikmustir [t(2,462)=-1,762 p>0,05].

Ogretmenlerin tutumlarinin  cinsiyet degiskeni bakimindan Ozel
Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi Olma boyutunda, erkek
ogretmenlerin tutum ortalamasmin (X =4,06) kadin 6gretmenlerin
tutum  ortalamasina (X =4,03)yakin  oldugu  belirlenmistir.
Ogretmenlerin tutumlarinin Ozel Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi
Olma Boyutunda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel a¢idan erkek
ve kadin 6gretmen gruplari arasindaki farkin anlamli olmadig: ortaya

cikmustir [t(2,462)= -,299 p>0,05].

Ogretmenlerin tutumlarmin  cinsiyet degiskeni bakimindan Ozel
Yetenek Sinmiflari Olusturma boyutunda, erkek 6gretmenlerin tutum
ortalamasinin (X =3,77) kadin gretmenlerin tutum ortalamasindan (
X =3,53) yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin tutumlarinimn
Ozel Yetenek Simiflart Olusturma boyutunda cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel acidan gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu ortaya

cikmustir [t(2,462)= -2,619 p<0,05].
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Ogretmenlerin tutumlarimin  cinsiyet degiskeni bakimindan tiim
boyutlarin ortalamasina gore erkek 6gretmenlerin tutum ortalamasinin
(X =3,85) kadin Ogretmenlerin tutum ortalamasindan (X =3,71)
anlamli bir sekilde yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
tutumlariin toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel
acidan gruplar arasindaki farkin anlamh oldugu

goriilmektedir[t(2,462)= -2,212 p<0,05].

Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitimine iliskin smif 6gretmenlerinin
cinsiyet degiskeni bakimindan tutumlarinin toplam puaninda ve tutum
alt boyutlarinda erkek oOgretmenlerin tutum ortalamasinin kadin

ogretmenlerin tutum ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle ilgili 6z yeterlik diizeylerinin alt boyutlar1 bakimindan
O0lcme aracinda verdikleri cevaplarin cinsiyet degiskeni gore
analizlerine iliskin sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Smif Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Oz Yeterlik
Diizeylerinin Boyutlara Gore Analizi

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p

. - Kadin 315 2,90 1,05 462 2,080 ,038*
Akademik Yeterlilik Boyutu Erkek 149 268 105

Mentorliikk (Danigsmanlik) Kadin 315 2,88 1,06 462 ,928 354
Yeterlik Boyutu Erkek 149 2,78 1,04

Kadn 315 3,07 1,02 462 ,994 ,321

Sorumluluk Boyutu Erkek 149 2.96 105

Uygun Kisilik Ozellik Kadin 315 3,83 0,76 462 -,117 ,907
Yeterlik Boyutu Erkek 149 3384 0,87
Yaraticiligi Tesvik Etme Kadin 315 4,00 0,71 462 1,045 ,296
Boyutu Erkek 149 3,92 0,93
Ogretimsel Planlama Kadin 315 3,29 1,03 462 -,513 ,608

(Tasarim) Yeterlik Boyutu ~ Erkek 149 3,36 0,96

Kadin 315 3,46 0,72 462 -, 719 472

Toplam Erkek 149 340 077
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Tablo 7’ye gore, Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarimin cinsiyet

degiskeni bakimindan Akademik Yeterlilik boyutunda, kadin

ogretmenlerin 0z yeterlik ortalamasinin (>_( =2,90) erkek o6gretmenlerin

oz yeterlik ortalamasindan (X =2,68) anlamli olarak yiiksek oldugu
belirlenmistir [t(2,462)= 2,080 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarmn cinsiyet degiskeni bakimindan
Mentorliik (Damigmanlik) Yeterlik boyutunda, kadin 6gretmenlerin 6z

yeterlik ortalamasinin (>_<=2,88) erkek oOgretmenlerin 6z yeterlik

ortalamasindan (X =2,78) yiiksek oldugu ancak farkin istatistiki
olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir [t(2,462)=,928 p>0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarmin cinsiyet degiskeni bakimindan
Sorumluluk boyutunda, kadin 6gretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin
(>_<=3,07) erkek Ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan (>_<:2,96)
yliksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)=,994 p>0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinm cinsiyet degiskeni bakimindan
Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik boyutunda, erkek ogretmenlerin 6z
yeterlik ortalamasi (>_<:3,84) ile kadin Ogretmenlerin 6z yeterlik
ortalamasinin (>_<=3,83) hemen hemen ayni oldugu belirlenmistir
[t(2,462)=-,117 p>0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarmin cinsiyet degiskeni bakimindan
Yaraticilhigr Tesvik Etme boyutunda, kadin 6gretmenlerin 6z yeterlik

ortalamasinin (>_<=4,00) erkek  Ogretmenlerin 6z  yeterlik
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ortalamasindan (>_<=3,92) yliksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)=
1,045 p>0,05].
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet degiskeni bakimindan
Ogretimsel ~ Planlama  (Tasarim)  Yeterlik boyutunda, erkek
ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_( =3,36) kadin 6gretmenlerin
0z yeterlik ortalamasindan (>_(=3,29) yuksek oldugu belirlenmistir
[t(2,462)= -,513 p>0,05].
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarmin cinsiyet degiskeni bakimindan &z
yeterlik toplam puaninda kadin Ogretmenlerin 6z yeterlik
ortalamasinin (>_<=3,46) erkek  Ogretmenlerin 0z  yeterlik
ortalamasindan (>_<=3,40) yiiksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)= -
,719 p>0,05].

3.3. Uciincii Probleme iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin

egitimiyle ilgili tutumlarinin yas degiskeni bakimindan ortalamasi

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Smf Ogretmenlerinin Yas Degiskeni Bakimindan Tutumlarinm Alt
Boyutlara Gore Ortalamasi

Boyutlar Yas N X SS
21-26 arasi 43 3,51 0,63

Ustiin Yeteneklilerin 27-32 aras1 - 3,74 0,66
ihtiyaglari ve Destek 33-38 arasi 81 3,69 0,73
Bovutu 39-44 arasi 107 3,94 0,76
y 45 Yas ve Ustii 172 3,63 0,84
Toplam 464 3,71 0,77

Ustiin Yeteneklilere ~21-26 arasi 43 4,10 0,81
Ozel Hizmetlere Karg1 27-32 arast 61 4,03 0,82
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Olma 33-38 arasi

81 4,05 0,78

39-44 arasi 107 4,13 0,77

45 Yas ve Ustii 172 3,96 0,94

Toplam 464 4,04 0,85

21-26 arasi 43 3,41 0,85

27-32 arasi 61 3,54 0,78

Ozel Yetenek Siniflarr 33-38 arast 81 3,67 0,87
Olusturma 39-44 araSI_' 107 3,88 0,75
45 Yas ve Ustii 172 3,47 1,05

Toplam 464 3,60 0,92

21-26 arasi 43 3,61 0,52

27-32 arasi 61 3,74 0,55

Toplam 33-38 arasi 81 3,76 0,59
39-44 arasi 107 3,96 0,61

45 Yas ve Ustii 172 3,66 0,72

Toplam 464 3,75 0,64

Tablo 8’e gore, 6gretmenlerin yas degiskeni bakimindan tutumlarinin

alt boyutlara gére ve tutumlarin toplam puanlarinda (>_< =3,75) yliksek

diizeyde oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin

egitimiyle ilgili tutumlarinin yas degiskeni bakimindan tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) Tablo 9’e verilmistir.

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Yaglart Bakimindan Tutumlarinin Varyans Analizi

Boyutlar Yas Kareler Kareler b
Toplamu Ortalamasi

Ozel Gruplar Arasi 8,650 4 2,163 3,705 ,006*

Yeteneklilerin  Gruplar I¢i 267,901 459 ,584

Ihtiyaclar1 ve Toplam 276,551 463

Destek Boyutu

Ozel Gruplar Arasi 2,015 4 ,504 ,698 594

Yeteneklilere Gruplar I¢i 331,287 459 122

Ozel 333,302 463

Hizmetlere Toplam

Kars1 Olma

Oze] Yetenek Gruplar Arasi 13,313 4 3,328 4,063 ,003*

Siuflar 375983 459 819

Olusturma Gruplar Ici
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Toplam 389,295 463

Gruplar Arasi 7,268 4 1,817 4,530 ,001*
Toplam Gruplar I¢i 184,087 459 ,401

Tablo 9’a gore, Ogretmenlerin tutumlarinin  Ozel Yeteneklilerin
Ihtiyaclart ve Destek boyutunda [F(4,459)= 3,705 p<0.05]; Ozel
Yetenek Simiflari Olusturma boyutunda [F(4,459)= 4,063 p<0.05] ve
toplam puan ortalamalarinda [F(4,459)=4,530 p<0.05] yas
degiskenine gore istatistiksel agidan gruplar arasindaki farkin anlaml
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ozel Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi
Olma boyutunda ise yas degiskenine gore istatistiksel agidan gruplar
arasindaki farkin anlamli olmadigr goriilmektedir[F(4,459)= ,698
p>0.05].

Siif 6gretmenlerinin  yas degiskenine gdre tutumlarimin o6zel
yeteneklilerin ihtiyaclart ve destek boyutunda farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan LSD testi analizi
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Simf Ogretmenlerinin Yas Degiskeni Bakimindan Tutumlarinin Ozel
Yeteneklilerin Thtiyaclar1 Ve Destek Boyutuna Gore LSD Testi

Ortalama  Standart Farkin

Alt Boyut Yas Gruplar Farklar1 (A-C) Hata Kaynag
(A) 21-26 aras1 (B) 27-32 arasi -,23038 15212 A-D
C-D
el (C) 33-38 arasi -18108 14415 E-D
glef[ene:dilerin (D) 39-44 aras1 - 43627* 113794
tiyaglari ve
(E) 45 Yas ve )
Destek Boyutu Ustii , 12708 ,13026
(B) 27-32 aras1 (A) 21-26 arasi 23038 15212
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(C) 33-38 arasi ,04930 ,12951

(D) 39-44 aras1 -.20589 ,12257
gis)t ;5 Yag ve 10330 ,11385

(C) 33-38 aras1 (A) 21-26 aras1 ,18108 ,14415
(B) 27-32 arasi -,04930 ,12951
(D) 39-44 aras1 - 25519* ,11252
(E) 45 Yas ve

Ustii ,05401 ,10295

(D) 39-44 arasi (A) 21-26 arasi ,43627* ,13794

(B) 27-32 arasi 20589 12257
(C) 33-38 arasi ,25519* ,11252

(E) 45 Yas ve 30920% 09406

Ustii

833;5 Yasve (A) 21-26 arasi 12708 ,13026
(B) 27-32 arasi -10330  ,11385
(C) 33-38 arasi -,05401 ,10295
(D) 39-44 arasi -,30920*  ,09406

Tablo 10’a gore, 6gretmenlerin egitim diizeyleri bakimindan farkin
kaynaginin, 39-44 yas grubundakiler ile 21-26 yas grubu, 33-38 yas
grubu ve 45 yas 1sti grup arasinda oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin tutumlarmin Ozel Yeteneklilerin Ihtivaclar: ve Destek
boyutunda, 39-44 yas grubundakilerin ortalamasinin diger gruplarin

ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gore tutumlarmin 6zel yetenek siniflari
olusturma boyutunda ortaya ¢ikan farkin kaynagim belirlemek igin

yapilan LSD analizi Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Simuf Ogretmenlerinin Yas Degiskeni Bakimindan Tutumlarmin Ozel
Yetenek Siniflar1 Olusturma Boyutuna Goére LSD Testi

Ortalama  Standart Farkin

Alt Boyut  Yas Gruplar Farklari (A-C) Hata Kaynag:
(A) 21-26 aras1 (B) 27-32 arasi -,12819 18022 A-D
(C)33-38arast  _5388 17077 E:B
(D) 39-44arast  _46805* 16342
%.JESL;‘S Yag ve _05959 15431
(B) 27-32 aras1 (A) 21-26 aras 12819 ,18022
(C) 33-38 aras1 -,12568 ,15343
(D) 39-44 aras -,33986* 14520
%Es)t 35 Yag ve 06860 13487
Ozl (C) 33-38 aras1 (A) 21-26 aras1 ,25388 ,17077
glflef?aerlj (B) 27-32 aras: 12568 15343
Olusturma (D) 39-44 arasi -21417 13330
Boyutu %ES)HTS Yas ve ,19428 ,12196

(D) 39-44 aras1 (A) 21-26 arast 46805* 116342
(B) 27-32 arasi 133986* 14520

(C) 33-38 arasi 21417 ,13330
gis)t §5 Yag ve 40846* 11144
(E)45 Yasve  (A) 21-26 arast ,05959 ,15431
Ustii (B) 27-32 arasi -,06860 ,13487
(C) 33-38 arasi -19428  ,12196
(D) 39-44 aras1 -,40846* ,11144

Tablo 11’ e gore, 6gretmenlerin egitim diizeyleri bakimindan farkin
kaynaginin, 39-44 yas grubu ile 21-26 yas grubu, 27-32 yas grubu ve
45 yas iistii grup arasinda oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin

tutumlarinin Ozel Yetenek Simiflar: Olusturma boyutunda, 39-44 yas
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grubundakilerin ortalamasinin diger gruplarin ortalamasindan yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gore tutumlarimn toplam puanlarinda

ortaya cikan farkin kaynagim belirlemek i¢in yapilan LSD analizi

Tablo 12’te verilmistir.

Tablo 12. Simf Ogretmenlerinin Yas Degiskeni Bakimindan Tutumlarinin Toplam
Puanina Gore LSD Testi

Ortalama  Standart Farkin
Yas Gruplar Farklari (A-C) Hata Kaynagi
(A) 21-26 aras1 (B) 27-32 arasi -, 13725 12610  A-D
(C) 33-38 arast -,15295 ,11949  B-D
(D) 39-44 arasi -,35764* 11435 C-D
(F)45¥agve 05108 0798 © D
Ustii ' '
(B) 27-32 aras1 (A) 21-26 arasi ,13725 ,12610
(C) 33-38 arasi -,01570 , 10736
(D) 39-44 arasi -,22039* ,10160
(E) 45 Yas ve 08617 09437
Ustii
(C) 33-38 aras1 (A) 21-26 arasi ,15295 ,11949
Tutumlarimin (B) 27-32 arast ,01570 ,10736
?uarlllarmm (D) 39-44 arasi -,20469* ,09327
oplami (E) 45 Yas ve
Ustii ,10187 ,08534
(D) 39-44 aras1 (A) 21-26 arasi ,35764* ,11435
(B) 27-32 arasi ,22039* ,10160
(C) 33-38 arasi ,20469* ,09327
(2) 45 Yas ve 30656% 07797
Ustil
(E)45 Yasve (A) 21-26 arasi ,05108 ,10798
Ustii (B) 27-32 aras1 -,08617 ,09437
(C) 33-38 arasi -,10187 ,08534
(D) 39-44 arasi -,30656* ,07797

Tablo 12° e gore, 6gretmenlerin egitim diizeyleri bakimindan farkin

kaynaginin, 39-44 yas grubundakiler ile diger tiim gruplar arasinda
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oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin tutumlarinin toplam puanina
gore 39-44 yas grubundakilerin ortalamasinin diger gruplarin

ortalamasindan yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle ilgili 6z yeterlik diizeylerine iliskin 6l¢me aracina verdikleri
cevaplarin yas degiskeni bakimindan ortalamast Tablo 13’te
verilmigtir.

Tablo 13. Smif Ogretmenlerinin Yas Degiskeni Bakimindan Oz Yeterlik
Boyutlarinin Ortalamasi

Boyutlar Egitim Durumu N X SS
21-26 arasi 43 2,73 1,05

27-32 arasi 61 2,85 0,98

Akademik Yeterlilik 33-38 arasi 81 2,81 0,98
Boyutu 39-44 arasi 107 2,62 1,06
45 Yas ve Ustii 172 2,99 1,09

Toplam 464 2,83 1,05

21-26 arasi 43 2,80 1,02

Mentérliik 27-32 aras1 61 2,79 1,01
entoriu .. 33-38 arasi 81 2,85 0,93
(B]?)a;/rﬁtimanhk) Yeterllk39_44 arast 107 2,70 1,08
45 Yas ve Usti 172 2,98 1,11

Toplam 464 2,85 1,06
21-26 arasi 43 3,40 0,84

27-32 arasi 61 3,24 0,99

33-38 arasi 81 3,15 0,95

Sorumluluk Boyutu 39 44 511 107 2,81 1,09
45 Yas ve Ustii 172 2,95 1,04

Toplam 464 3,03 1,03
21-26 arasi 43 3,81 0,65
27-32 arasi 61 3,80 0,79
Uygun Kisilik Ozellik 33-38 arasi 81 3,79 0,81
Yeterlik Boyutu 39-44 arasi 107 3,71 0,87
45 Yas ve Ustii 172 3,95 0,77
Toplam 464 3,83 0,80
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21-26 aras1 43 4,03 0,71

27-32 arasi 61 4,06 0,73
Yaraticiligr Tesvik 33-38 arasi 81 3,96 0,75
Etme Boyutu 39-44 arasi 107 3,89 0,79
45 Yas ve Ustii 172 3,99 0,84
Toplam 464 3,97 0,79
21-26 arasi 43 3,54 0,90
. 27-32 aras1 61 3,23 1,06
Ogretimsel Planlama 33 3¢ 510, 81 3,45 0,93
(BToajjtram) veterlk 3944 arasi- 107 3,26 0,96
45 Yas ve Usti 172 3,24 1,08
Toplam 464 3,31 1,01
21-26 arasi 43 3,50 0,64
27-32 arasi 61 3,46 0,71
33-38 arasi 81 3,45 0,69
Toplam 39-44 arast 107 3,31 0,76
45 Yas ve Ustii 172 3,50 0,77
Toplam 464 3,44 0,74

Tablo 13’e gore, 6gretmenlerin yas degiskeni bakimindan 6z yeterlik
alt boyutlarina gore dagiliminda Akademik Yeterlilik boyutunda (>_<
=2,83) orta diizeyde; Mentorliik (Danismanlik) Yeterlik boyutunda (>_(
=2,85) orta diizeyde; Sorumluluk boyutunda (>_<=3,03) orta diizeyde;
Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik boyutunda (X =3,83) yiiksek diizeyde;
Yaraticthgr Tesvik Etme boyutunda (>_(=3,97) yiiksek diizeyde;

Osretimsel Planlama (Tasarim) Yeterlik boyutunda (>_< =3,31) orta

diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin egitim durumu

degiskeni bakimindan 6z yeterlik algilar1 toplam puaninin (>_< =3,44)
yiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin

egitimiyle 1ilgili 6z yeterlik diizeylerine iliskin yas degiskeni
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bakimindan farklilagip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 14’da verilmistir.

Tablo 14. Siuf Ogretmenlerinin  Yas Degiskeni Bakimindan Oz Yeterlik

Boyutlarinin Varyans Analizi

Ogrenim Kareler Jf Kareler D
Toplamu Ortalamasi
Akademik Gruplar Arasi 9,281 4 2,320 2,11 ,079
Yeterlilik  Gruplar ici 504,713 459 1,100 0
Boyutu Toplam 513,994 463
Mentorluk Gruplar Arasi 5,495 4 1,374 1,23 ,295
(Danismanlik Gryplar j¢i 510,082 459 1,111 6
EZ;S:S'" Toplam 515577 463
Gruplar Arasi 15,960 4 3,990 3,88 ,004
g?)r;uTJUIUK Gruplar i¢i 471,311 459 1,027 6
Toplam 487,271 463
Uygun Gruplar Arasi 4,243 4 1,061 1,68 ,152
Kisilik Gruplar i¢i 288,473 459 628 8
%te;‘llfk Toplam 292,717 463
Boyutu
Yaraticihigi Gruplar fAram 1,498 4 ,375 601 ,662
Tesvik Etme  Gruplar Igi 285,821 459 ,623
Boyutu Toplam 287,319 463
Ogretimsel Gruplar Arasi 5,305 4 1,326 1,30 ,267
Planlama  Gryplar i¢i 466,418 459 1,016 5
%ﬁiﬁﬁf) Toplam 471,723 463
Boyutu
Gruplar Arasi 2,696 4 ,674 1,24 ,290
Toplam Gruplar I¢i 248,052 459 540 7
Toplam 250,747 463
*p<0,05

Tablo 14’e gore, 6gretmenlerin yas degiskeni bakimindan 6z yeterlik
algi boyutlarindan Akademik Yeterlilik [F(4,459)=2,110 p>0.05];
Mentorliik (Damsmanlik) Yeterlik [F(4,459)=1,236 p>0.05]; Uygun
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Kisilik Ozellik Yeterli k[F(4,459)=1,688 p>0.05]; Yaraticihgi Tesvik
Etme [F(4,459)=,601 p>0.05]; Ogretimsel Planlama (Tasarim)
Yeterlik [F(4,459)=1,305 p>0.05] boyutlarinda ve 6z yeterlik toplam
puanina [F(4,459)=1,247 p>0.05] gore istatistiksel agidan gruplar

arasindaki farkin anlamli olmadigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik alg1 boyutlarmin Sorumluluk boyutunda yas
degiskenine gore istatistiksel agidan gruplar arasindaki farkin anlamh

oldugu ortaya ¢ikmustir [F(4,461)=3,886 p<0.05].

Smif oOgretmenlerinin yas degiskenine gore 0z yeterlik diizeyi
sorumluluk boyutunda farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek amaciyla yapilan LSD testi analizi Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Smif Ogretmenlerinin  Yas Degiskeni Bakimindan Oz Yeterlik
Diizeylerinin Sorumluluk Boyutuna Gore LSD Testi

Ortalama  Standart Farkin

Alt Boyut Yag Gruplar Farklar1 (A-C) Hata Kaynag
(A) 21-26 aras1 (B) 27-32 aras1 ,16266 20177  A-D
(C)33-38arast 25405 19120 AE

B-D
(D) 39-44 aras1 ,59002* 18296 . p

(E) 45 Yas ve 45349% 17277

Ustii
(B) 27-32 aras1 (A) 21-26 aras1 -,16266 20177
C) 33-38
Sorumluluk ©) arast 09229 17178
Boyutu (D) 39-44 aras 42735% 16257

(E) 45 Yas ve 20082 15101

Ustii
(C) 33-38 aras1 (A) 21-26 aras1 -,25495 ,19120
(B) 27-32 arast -,09229 17178

(D) 39-44 arasi ,33506* ,14924

%i)tg‘s Yag ve 19854 13655
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(D) 39-44 aras1 (A) 21-26 arasi -,59002* ,18296

(B) 27-32 aras1 -,42735* ,16257
(C) 33-38 arast -,33506*  ,14924
E) 45 Yas ve
() 4 Yas - 13653 12477
(E)45 Yasve  (A) 21-26 arast -,45349* 17277
Ustii (B) 27-32 arast -,29082 ,15101
(C) 33-38 aras1 -,19854 ,13655
(D) 39-44 arasi ,13653 12477

Tablo 15’ e gore, 6gretmenlerin yas degiskeni bakimindan 6z yeterlik
diizeylerinin Sorumluluk boyutundaki farkin kaynagimin 39-44 yas
grubu ile 21-26 yas grubu, 27-32 yas grubu ve 33-38 yas grubu
arasinda; ve 39-44 yas grubu disindakiler lehine oldugu; 21-26 yas
grubu ile 45 yas {istli grup arasinda 21-26 yas grubundakiler lehine
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin
“Sorumluluk” boyutunda, 39-44 yas grubundakilerin ortalamasinin
diger gruplarin  ortalamasindan disik oldugu; 21-26 yas
grubundakilerin ortalamasinin ise diger gruplarin ortalamasindan

yliksek oldugu belirlenmistir.

3.4.Dordiincii Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle ilgili tutumlarinin egitim diizeyleri bakimindan ortalamasi

Tablo 16’ de verilmistir.

184 || ACIK, UZAKTAN VE CESITLi DiSIPLINLERLE EGITiM




Tablo 16. Sinif Ogretmenlerinin Egitim Diizeyi Bakimindan Tutumlarmin Alt
Boyutlara Gore Ortalamast

Tutum Boyutlari Egitim Durumu N X SS
Onlisans 62 3,46 0,85
Ustiin Yeteneklilerin Lisans 367 3,75 0,76
Ihtiyaglar1 ve Destek Lisansiistii
Boyutu 35 3,76 0,67
Total 464 3,71 0,77
Onlisans 62 3,79 0,96
Ustiin Yetencklilere Ozel ~ -58NS 367 4,10 0,81
Hizmetlere Kars1 Olma Lisansiistii 35 3,81 0,97
Total 464 4,04 0,85
Onlisans 62 3,26 1,08
Ozel Yetenek Simiflari Lisans 367 3,67 0,88
Olusturma Lisansiistii 35 3,48 0,85
Total 464 3,60 0,92
Onlisans 62 3,47 0,73
Lisans 367 3,81 0,63
Toplam . o
Lisansiistii 35 3,69 0,52
Total 464 3,75 0,64

Tablo 16’ ya gore, Ogretmenlerin egitim durumu degiskeni
bakimindan 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik tutumlarinin

boyutlara gére dagiliminda Ozel Yeteneklilerin Ihtiyaclar: ve Destek
boyutunda (>_( =3,71); Ozel Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi Olma

boyutunda (>_(=4,04); Ozel Yetenek Siniflar: Olusturma boyutunda(>_<
=3,60) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin egitim

durumu degiskeni bakimindan tutumlarinin toplam puanlarina gore de

(>_< =3,75) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle ilgili tutumlarina iligkin 6lgme aracina verdikleri cevaplarin
egitim diizeyleri bakimindan farklilagip farklilagmadigimi ortaya
cikarmak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Smif Ogretmenlerinin Egitim Diizeyi Bakimindan Tutum Alt
Boyutlarinin Varyans Analizi

Kareler sd Kareler f
Toplami1 Ortalamasi P

Ustiin Gruplar Aras 4,696 2 2,348 3,98 ,019
Yeteneklileri . 1 *
n Ihtiya(;larl Gruplar IQI 271,855 461 ,590
ve Destek Toplam 276,551 463
Boyutu
Ustiin Gruplar Arasi 7,163 2 3,582 5,06 ,007
Yeteneklilere . 3 *
OZC] Grup]ar IQI 326,138 461 ,707
Hizmetlere 333,302 463
Karsi Olma Toplam
Ozel Gruplar Arasi 9,582 2 4,791 5,81 ,033
Yetenek Gruplar ii 379,714 461 824 6
Siniflari
Olusturma  Toplam 389,295 463

Gruplar Arasi 5,981 2 2,990 7,;13 ,031
Toplam Gruplar ici 185,374 461 ,402

T0p|am 191,354 463
*p<0,05

Tablo 17°a gore, 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine
yonelik tutumlarinin = Ozel Yeteneklilerin Ihtiyaclart ve Destek
[F(2,461)=3,981 p<0.05]; Ozel Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi
Olma [F(2,461)=5,063, p<0.05]; Ozel Yetenek Simiflari Olusturma
boyutlarinda[F(2,461)=5,816 p<0.05] ve tutum toplam puaninda
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[F(2,461)=7,437 p<0.05]egitim diizeyi degiskenine gore istatistiksel

acidan gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sinif dgretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gdre tutumlarindaki
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan
LSD testi analizi Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Siif Ogretmenlerinin Egitim Diizeyi Bakimindan Tutum Alt
Boyutlarinin LSD Testi

Egitim DurumuGruplar ?;:E:a(rgag SS g;;ﬁ;%l
(A)Onlisans  (B)Lisans -,29469* 10544
Ustiin (C)%isansﬁstii -30474 16236
Yeteneklilerin ~ (B)Lisans (A)Onlisans ,29469* ,10544 A-B
Thtiyaglar1 ve (O)Lisansiisti  -,01005  ,13585
Destek Boyutu (C)Lisansiistii (A)Onlisans 30474 16236
(B)Lisans ,01005 13585
(A)Onlisans  (B)Lisans -31231* 11549
Ustiin (C)Lisansiisti  -01920  ,17783
Yeteneklilere (B)Lisans (A)Onlisans ,31231* ,11549 A-B
Ozel Hizmetlere (C)Lisanstisti  29311* ,14880 B-C
Karg1 Olma (C)Lisansiistii (A)Onlisans ,01920 ,17783
(B)Lisans -29311* 14880
(A)Onlisans  (B)Lisans -41161* 12462
) (O)Lisanstistii - 21647 19188
Ozel Yetenek By jsans  (A)Onlisans  ,41161* 12462 A-B
Simflan (O)Lisansiisti 19513 16055
Olusturma - : !
(C)Lisansiistii  (A)Onlisans ,21647 ,19188
(B)Lisans -19513 16055
(A)Onlisans  (B)Lisans -,33187* 08707
(O)Lisansiisti - 21833 13407
(B)Lisans (A)Onlisans ~ ,33187* 08707 A-B
Toplam (C)Lisansiisti 11354 11218
(C)Lisansiistii (A)Onlisans 21833 113407
(B)Lisans -11354 11218
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Tablo 18’e gore, 6gretmenlerin egitim diizeyleri bakimindan farkin
kaynaginin tiim boyutlarda ve toplam puanda lisans diizeyinde egitim
alanlar ile dnlisans diizeyinde egitim alanlar arasinda ve lisans egitimi
alanlarin lehine oldugu; {istiin yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi
Olma boyutunda ise lisans diizeyinde egitim alanlar ile lisansiistii ve
Onlisans diizeyinde egitim alanlar arasinda lisans egitimi alanlarin

lehine oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle 1lgili 6z yeterlik diizeylerine iliskin Olgme aracinda
verdikleri cevaplarin egitim diizeyleri bakimindan ortalamasi Tablo
19°da verilmistir.

Tablo 19. Smmf Ogretmenlerinin Egitim Diizeyi Bakimindan Oz Yeterlik Alt
Boyutlarina Gore Ortalamasi

Egitim —

Durumu N X S5

Onlisans 62 3,16 1,03

. - Lisans 367 2,73 1,05
Akademik Yeterlilik Boyutu Lisansiistii 35 3,32 0,03
Toplam 464 2,83 1,05

Onlisans 62 3,00 1,06

Mentorliik (Damismanlik) — Lisans 367 2,79 1,06
Yeterlik Boyutu Lisansiisti 35 3,23 0,97
Toplam 464 2,85 1,06

Onlisans 62 3,12 1,13

Lisans 367 2,98 1,00

Sorumluluk Boyutu Lisansiistii 35 3,45 1,05
Toplam 464 3,03 1,03

Onlisans 62 3,96 0,70

Uygun Kisilik Ozellik Lisans 367 3,80 0,80
Yeterlik Boyutu Lisanstuisti 35 3,97 0,91
Toplam 464 3,83 0,80

Yaraticiligi Tesvik Etme ~ Onlisans 62 4,02 0,75
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Boyutu Lisans 367 3,95 0,78

Lisansusti 35 4,10 0,91
Toplam 464 3,97 0,79
Onlisans 62 3,26 1,05
Ogretimsel Planlama Lisans 367 3,29 1,00
(Tasarim) Yeterlik Boyutu Lisanstistii 35 3,59 0,99
Toplam 464 3,31 1,01
Onlisans 62 3,55 0,68
Toplam L?sansn ) 367 3,40 0,73
Lisanstisti 35 3,70 0,81
Toplam 464 3,44 0,74

Tablo 19’a gore, 6gretmenlerin egitim diizeyi degiskeni bakimindan 6z

yeterlik boyutlarina gore dagiliminda Akademik Yeterlilik boyutunda (
>_<=2,83) orta diizeyde; Mentorliik (Danismanlik) Yeterlik boyutunda (
>_<:2,85) orta diizeyde; Sorumluluk boyutunda (>_<:3,03) orta
diizeyde; Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik boyutunda ()_<=3,83) yiiksek
diizeyde; Yaraticihgr Tesvik Etme boyutunda ()_<=3,97) yiiksek

diizeyde; Ogretimsel Planlama (Tasarim) Yeterlik boyutunda (>_(

=3,31) orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin egitim

diizeyi degiskeni bakimindan 6z yeterlik algilar1 toplam puaninda (>_(

=3,44) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle 1ilgili 6z yeterlik diizeylerine iliskin 6lgme aracinda
verdikleri cevaplarin egitim diizeyleri bakimindan farklilasip
farklilasmadigin1 ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 20 ’de verilmistir.
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Tablo 20. Smmf Ogretmenlerinin Egitim Diizeyi Bakimindan Oz Yeterlik Alt

Boyutlarinin Varyans Analizi

ao L Kareler Kareler
Ogrenim Toplami1 df Ortalamasi P
Akademik Gruplar Arasi 19,262 2 9,631 8,97 ,000
Yeterlilik Gruplar I¢i 494,732 461 1,073 4 *
Boyutu Toplam 513,994 463
?l/[)e;ltiilii ” Gruplar Arast 7,922 2 3,961 359 028
. "
) Yeterlik Gruplar I¢i 507,655 461 1,101 7
Boyutu Toplam 515,577 463
Sorumluluk Gruplar I.Aras1 7,534 2 3,767 362 028
Gruplar I¢i 479,738 461 1,041 0 *
Boyutu
Toplam 487,271 463
Uyglulr(l Gruplar Arasi 2,023 2 1,012 L0
Kisili . ;
Orellik Gruplar Ici 290,693 461 ,631 4 ,202
Yeterlik Toplam 292,717 463
Boyutu
Yaraticiligi Gruplar Arasi ,887 2 444 14 490
Tesvik Etme  Gruplar I¢i 286,432 461 ,621 ’ ’
Boyutu Toplam 287,319 463
Olgreitimsel Gruplar Arasi 3,058 2 1,529
Planlama .. 1,50
(Tasarm) Gruplar I¢i 468,666 461 1,017 4 ,223
Yeterlik Toplam 471,723 463
Boyutu
Gruplar Arasi 3,927 2 1,964 366 026
Toplam Gruplar I¢i 246,820 461 ,535 8 *
Toplam 250,747 463
*p<0,05

Tablo 20’ ye gore, 6gretmenlerin egitim diizeyi degiskeni bakimindan

0z yeterlik algi

boyutlarinin  Akademik Yeterlilik boyutunda

[F(2,461)=8,974 p<0.05]; Mentorliik (Danismanlik)Yeterlik boyutunda
[F(2,461)=3,597 p<0.05]; Sorumluluk boyutunda [F(2,461)=3,620,
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p<0.05] ve toplam puaninin[F(2,461)=3,668 p<0.05] gore istatistiksel

acidan gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gdre 0Oz yeterlik alt
boyutlarindan ~ Uygun  Kigsilik ~ Ozellik ~ Yeterlik  boyutunda
[F(2,461)=1,604, p>0.05]; Yaraticilig Tesvik Etme
boyutunda[F(2,461)= ,714, p>0.05]; Ogretimsel Planlama (Tasarim)
Yeterlik boyutunda[F(2,461)=1,504, p>0.05] istatistiksel ag¢idan

gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi ortaya ¢ikmaistir.

Siif  Ogretmenlerinin  egitim durumu degiskenine goére 0z
yeterliklerinin farkinin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek
amaciyla yapilan LSD testi analizi Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Smif Ogretmenlerinin Egitim Diizeyi Bakimindan Oz Yeterlik Alt
Boyutlarinin LSD Testi

Ortalama
Egitim Durumu Gruplar Farklar1 (A- Stﬁ'ndart Farklr}
) ata  Kaynagi
(A)Onlisans  (B)Lisans 43468 14224 A-B
(C)Lisansiisti  -16252 21902 ©°C
Akademik (B)Lisans (A)Onlisans -43468° 14224
Yeterlilik . - N
Boyutu (C)Lisansistii -,59720 ,18327
(C)Lisansiistii  (A)Onlisans 16252 21902
(B)Lisans 59720 18327
(A)Onlisans  (B)Lisans 21657 114409 B-C
C)Lisansiisti )
Mentéliik . ( )'_lsa'nsusu 22454 22187
(Danismanlik) (B)Lisans (A)Onlisans -,21657 ,14409
Yeterlik (C)Lisansiistii -,44111" ,18564
Boyutu (C)Lisansiistii  (A)Onlisans 22454 22187
(B)Lisans 441117 ,18564
Sorumluluk ~ (A)Onlisans  (B)Lisans 13917 114007 B-C
Boyutu (C)Lisansiistii -,32934 21568
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(B)Lisans (A)Onlisans -13917 114007

(C)Lisansiistil -,46851" ,18047
(C)Lisansiistii  (A)Onlisans ,32934 21568

(B)Lisans ,46851" ,18047
(A)Onlisans  (B)Lisans 15751 10047 B-C

(C)Lisanstistii -,14933 ,15470
(B)Lisans (A)Onlisans -,15751 ,10047

Toplam . .

(C)Lisansiistii -,30684* ,12945
(C)Lisansiistii  (A)Onlisans 114933 ,15470

(B)Lisans ,30684* ,12945

Tablo 21’ ¢ gore, 6gretmenlerin egitim diizeyi bakimmdan Akademik
Yeterlilik boyutunda, Mentérliik (Danismanlik) Yeterlik boyutunda,
Sorumluluk boyutunda ve 6z yeterlik boyutlarinin toplam puaninda
farkin kaynaginin lisans diizeyinde egitim alanlar ile lisansiistii egitim
alanlarin puanlar1 arasinda olup lisansiistii lehine oldugu; ayrica
Akademik Yeterlilik boyutunda farkin kaynaginin 6nlisans diizeyinde
egitim alanlar ile lisans diizeyinde egitim alanlarin puanlar arasinda

ve Onlisans mezunlarinin lehine oldugu belirlenmistir.
3.5. Besinci Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencilerin
egitimiyle 1ilgili tutumlarina iligkin Glgme aracinda verdikleri
cevaplarin okul tiirii degiskeni bakimindan analizi Tablo 22°de

verilmigtir.
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Tablo 22. Simf Ogretmenlerinin Okul Tiirii Bakimimdan Tutum Alt Boyutlara Gore
Analizi

Alt Boyutlar Okul Tiirt N X SS sd t p

Ustiin Yeteneklilerin -~ peylet Okulu 364 3,78 077 462 3,295 ,001*
Ihtiyaclar1 ve Destek .

Ustiin Yeteneklilere Devlet Okulu 364 4,10 0,84 462 3,072 ,002*
Ozel Hizmetlere Kars1

Olma Ozel Okul 100 3,81 0,86
Ozel Yetenck Siiflann ~ DevletOkulu 364 377 0,84 462 7,768 ,000*
Olusturma Ozel Okul 100 3,01 0,95

Devlet Okulu 364 3,84 0,63 462 6,018 ,000*
Toplam R

Ozel Okul 100 3,42 0,58
*p<0,05

Tablo 22’ye gore, 0gretmenlerin tutumlarinin okul tiirii degiskeni
bakimindan Ozel Yeteneklilerin Ihtiyaclari ve Destek boyutunda,
devlet okulunda gorev yapan dgretmenlerin tutum ortalamasimin (X
=3,78) 6zel okullarda calisan 6gretmenlerin tutum ortalamasindan (>_<
=3,49) anlaml olarak yiiksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)= 3,295
p<0,05].

Ogretmenlerin tutumlarinin  okul tiirii degiskeni bakimindan &zel
yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi Olma boyutunda, devlet okulunda
gorev yapan Ogretmenlerin tutum ortalamasinin (X =4,10) 6zel

okullarda ¢alisan Ogretmenlerin tutum ortalamasindan (>_<:3,81)

anlamli olarak yiiksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)= 3,072 p<0,05].

Ogretmenlerin tutumlarinin okul tirii degiskeni bakimindan Ozel
Yetenek Siniflar: Olusturma boyutunda, devlet okulunda gérev yapan

ogretmenlerin tutum ortalamasinin ( X =3,77) &zel okullarda calisan
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ogretmenlerin tutum ortalamasindan ()_< =3,01) anlamli olarak yiiksek

oldugu belirlenmistir [t(2,462)= 7,768 p<0,05].

Ogretmenlerin tutumlarimin  okul tiirii degiskeni bakimindan tiim

boyutlarin ortalamasina goére devlet okulunda gorev yapan

Ogretmenlerin tutum ortalamasinin (>_<=3,84) 0zel okullarda calisan

ogretmenlerin tutum ortalamasindan (X =3,42) anlamli bir sekilde

yiiksek oldugu belirlenmistir [t(462)= 6,018 p<0,05].

Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitimine iliskin simif égretmenlerinin okul
tiirti degiskeni bakimindan tutumlarinin toplam puaninda ve tutum alt
boyutlarinda devlet okulunda gorev yapanlarin tutum ortalamasinin
ozel okullarda ¢alisanlarin tutum ortalamasindan ytiksek oldugu ve iki
grup arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli  oldugu

belirlenmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle 1ilgili 6z yeterlik diizeylerine iliskin Olgme aracinda
verdikleri cevaplarin okul tiirii degiskeni bakimindan analizi Tablo
23’te verilmistir.

Tablo 23. Smif Ogretmenlerinin Okul Tiiri Bakimindan Oz Yeterlik Alt
Boyutlarina Gore Analizi

Alt Boyutlar Okul Tiirti N X SS sd t p
Akademik peviet 364 272 106 462 -4113 000%

veterlilik Boyutu o ) okul 100 320 95

iwentérlﬁklk) 8%'&‘ 364 280 107 462 -1754 080
Danigsmanl

Yeterlik Boyutu ~ Ozel Okul 100 3,01 ,98
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Devlet

Sorumluluk o 364 2099 105 462 -1647 100
Boyutu Ozel Okul 100 318 93

Uygun Kisilik 83""* 364 377 82 462 -3350 ,001*
Ozellik Yeterlik ufu

Boyutu Ozel Okul 100 407 64

Yaraticilig1 gﬁ‘"le‘ 364 393 83 462 -2511 ,012%
Tesvik Etme ulu

Boyutu Ozel Okul 100 415 60

Ogretimsel Deviet 364 329 100 462 -513 608
Planlama Okulu

(Tasarim)

Yeterlik Boyuty  O7¢1 Okul 100335 1,05

8?"'“ 364 339 75 462
Toplam ulu -3,041 ,002*

Ozel Okul 100 3,63 ,63

*p<0,05

Tablo 23’e gore, Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin okul tiirii
degiskeni bakimindan Akademik Yeterlilik boyutunda, 6zel okullarda
calisgan Ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<=3,20) devlet

okulunda gdrev yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan (>_<
=2,72) anlaml olarak yiiksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)= -4,113
p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarnin okul tiirii degiskeni bakimindan
Mentorliik (Danismanlik) Yeterlik boyutunda, 6zel okullarda calisan
ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<:3,01) devlet okulunda

gorev yapan Ogretmenlerin 0z yeterlik ortalamasindan (>_<:2,80)
ylksek oldugu ancak farkin anlamli olmadigt belirlenmistir

[t(2,462)=-1,754 p>0,05].
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Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinm okul tiirii degiskeni bakimindan

Sorumluluk boyutunda, 6zel okullarda calisan Ogretmenlerin oz
yeterlik ortalamasinin (>_<=3,18) devlet okulunda gdrev yapan
Ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan (>_<=2,99) yiiksek oldugu
ancak farkin anlamli olmadig1 gériilmiistiir. [t(2,462)= -1,647 p>0,05].
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin okul tiirii degiskeni bakimindan
Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik boyutunda, 6zel okullarda calisan
ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<=4,07) devlet okulunda

gorev yapan Ogretmenlerin 0z yeterlik ortalamasindan (>_< =3,77)
yiiksek oldugu ve anlamli fark oldugu belirlenmistir [t(2,462)=-3,350
p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarnin okul tiirii degiskeni bakimidan
Yaraticthgr  Tesvik Etme boyutunda, 0©zel okullarda calisan
ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<=4,15) devlet okulunda
gorev yapan Ogretmenlerin 0z yeterlik ortalamasindan (>_<:3,93)
yiiksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)= -2,511 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinim okul tiirii degiskeni bakimindan
Osretimsel Planlama (Tasarim) Yeterlik boyutunda, &zel okullarda
calisan Ogretmenlerin 0z yeterlik ortalamasinin (>_<=3,35) devlet
okulunda gorev yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan (>_<
=3,29) yiiksek oldugu belirlenmistir[t(2,462)= -,513 p>0,05].
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarin okul tiirii degiskeni bakimidan

ozel okullarda calisan Ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<
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=3,63) devlet okulunda gorev yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik

ortalamasindan (>_<=3,39) yliksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)= -
3,041 p<0,05].

3.6. Altinc1 Probleme iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle ilgili tutumlarina iliskin daha once 6zel yetenekli tanilamasi

vapilmis ogrenci okutma durumu bakimindan analizi Tablo 34°te

verilmistir.

Tablo 24. Smif Ogretmenlerinin Daha Once Ozel Yetenekli Tanilamasi Yapilmis
Ogrenci Okutma Durumuna Gére Ogretmen Tutumlarmin Boyutlarma Gére Analizi

ALT BOYUTLAR Daha N X SS sd t D
Once
Ozel Yeteneklilerin Evet 162 3,68 0,76 462 -762 446
Ihtiyaglari ve Destek
Boyutu Hayw 302 373 0,78
Ozel Yeteneklilere Ozel Evet 162 3,97 088 462 -1296 196
Hizmetlere Kars1 Olma Hayir 302 4,08 0,83
Ozel Yetenek Siniflart Evet 162 339 094 462 -3,697 ,000*
Olusturma Hayir 302 3,72 0,89
Evet 162 3,66 0,60 462 -2,322 ,021*
Toplam
Hayr 302 3,80 0,66
*p<0,05

Tablo 24 e gore, 6gretmenlerin tutumlarinin Ozel Yeteneklilerin

Ihtiyaclar: ve Destek boyutunda daha 6nce 6zel yetenekli tanilamasi

yapilmis 68renci okutan 6gretmenlerin tutum ortalamasinin (>_< =3,68),

daha Once 0Ozel yetenekli tanilamasi yapilmis 6grenci okutmayan

Ogretmenlerin tutum ortalamasindan (>_<=3,73) diisiik oldugu farkin

anlamli olmadig1 belirlenmistir [t(2,462)= -,762 p>0,05].
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Ogretmenlerin tutumlarinin Ozel Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karst

Olma” boyutunda daha once 06zel yetenekli tanilamasi yapilmis

ogrenci okutan Ogretmenlerin tutum ortalamasinin (>_<:3,97); daha

once Ozel yetenekli tanilamasi yapilmis Ogrenci okutmayan

Ogretmenlerin tutum ortalamasindan (>_<=4,08) diisiik oldugu, farkin

anlamli olmadig1 belirlenmistir [t(2,462)=-1,296 p>0,05].

Ogretmenlerin tutumlarinin ~ Ozel Yetenek Simiflart  Olusturma

boyutunda daha once 0Ozel yetenekli tanilamasi yapilmis Ogrenci

okutan 0gretmenlerin tutum ortalamasinin (>_<=3,39); daha o6nce 6zel

yetenekli tanilamasi yapilmis 6grenci okutmayan 6gretmenlerin tutum

ortalamasindan (>_<=3,72) anlamli bir sekilde diisik oldugu
belirlenmistir [t(2,462)=-3,697 p>0,05].

Ogretmenlerin tutumlarinim toplam puani bakimmdan daha énce 6zel

yetenekli tanilamasi yapilmig Ogrenci okutan Ogretmenlerin tutum
ortalamasinin (>_<=3,66); daha once 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis

O0grenci okutmayan Ggretmenlerin tutum ortalamasindan (>_<:3,80)
anlamli bir sekilde diisiikk oldugu belirlenmistir [t(2,462)= -2,322
p<0,05].

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle 1lgili 6z yeterlik diizeylerine iliskin 6lgme aracinda
verdikleri cevaplarin daha Once 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis

ogrenci okutma durumu bakimindan analizi Tablo 25’ te verilmistir.
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Tablo 25. Smmf Ogretmenlerinin Daha Once Ozel Yetenekli Tanilamas: Yapilmis
Ogrenci Okutma Durumuna Gére Ogretmen Oz Yeterlik Boyutlarina Gore Analizi

ALT —
BOYUTLAR N X SS  sd t p
Akademik Evet 162 324 1,07 462 6,380 ,000*
Yeterlilik Boyutu  Hayir 302 2,61 0,98
i\’lentérh’iklk Evet 162 320 1,08 462 5379 ,000*
Danigsmanlik)
Yeterlik Boyutu Hayir 302 266 1,00
Sorumluluk Evet 162 3,26 1,04 462 3,521 ,000*
Boyutu Hayir 302 291 1,00
Uygun Kisilik Evet 162 408 0,73 462 5,054 ,000*
Ozellik Yeterlik Havir
Boyutu Yy 302 370 0,80
Yaraticihg Tesvik EVe! 162 421 0,68 462 4,896 ,000*
Etme Boyutu Hayir 302 3,85 0,81
Ogretimsel Evet 162 357 104 462 4,083 ,000*
Planlama Havir
(Tasarim) Yeterlik Y 302 3,17 0,97
Boyutu

Evet 162 3,72 0,72 462 6,219 ,000*
Toplam

Hayir 302 329 0,70

Tablo 25’e gore, 0gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin daha énce ézel
vetenekli tanilamast yapilmis ogrenci okutma durumu bakimindan

Akademik Yeterlilik boyutunda, daha once 6zel yetenekli tanilamasi
yapilmis 6grenci okutan dgretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<
=3,24) daha Once Ozel yetenekli tanilamasi yapilmis Ogrenci

okutmayan oOgretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan (>_< =2,61)
yiksek oldugu ve 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis 6grenci okutan
ogretmenler lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir [t(2,462)= 6,380
p<0,05].
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Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin  daha oOnce ozel yetenekli
tanilamast yapilmig ogrenci okutma durumu bakimindan Mentorliik

(Danismanlik) Yeterlik boyutunda, daha 6nce 6zel yetenekli tanilamasi

yapilmig 6grenci okutan 6gretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<

=3,20) daha oOnce 0Ozel yetenekli tanilamasi yapilmis Ogrenci

okutmayan o&gretmenlerin 0z yeterlik ortalamasindan (>_<:2,66)

yiiksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)= 5,379 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin daha 6nce ozel yetenekli
tantlamast yapilmis 6grenci okutma durumu bakimindan Sorumluluk

boyutunda, daha Once 0zel yetenekli tanilamasi yapilmis Ogrenci

okutan 6gretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<=3,26) daha once

0zel yetenekli tanilamasi yapilmis 6grenci okutmayan ogretmenlerin

0z yeterlik ortalamasindan (>_<=2,91) yiiksek oldugu belirlenmistir
[t(2,462)=3,521 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin  daha oOnce ozel yetenekli
tanilamast yapumig ogrenci okutma durumu bakimindan Uygun

Kisilik Ozellik Yeterlik boyutunda, daha dnce dzel yetenekli tanilamasi
yapilmis 6grenci okutan ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<
=4,08) daha oOnce oOzel yetenekli tanilamasi yapilmis Ogrenci
okutmayan oOgretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan (>_<=3,70)

yiksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)= 5,054 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin daha Once ozel yetenekli
tanilamasi yapilmig 6grenci okutma durumu bakimidan Yaraticilig

Tesvik Etme boyutunda, daha 6nce 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis
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Ogrenci okutan oOgretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<=4,21)
daha once Ozel yetenekli tanilamasi yapilmis O6grenci okutmayan
ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan (>_<=3,85) yiiksek oldugu

belirlenmistir [t(2,462)= 4,896 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algillarinin daha once ozel yetenekli
tamilamast yapilmis égrenci okutma durumu bakimindan Ogretimsel
Planlama (Tasarim) Yeterlik boyutunda, daha once Ozel yetenekli

tanillamast yapilmig Ogrenci okutan Ogretmenlerin 6z yeterlik
ortalamasinin (>_<=3,57) daha once 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis
ogrenci okutmayan Ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan (>_(

=3,17) yiiksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)= 4,083 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin  ézel yetenekli tanilamasi
yapilmis ogrenci okutma durumu bakimindan daha 6nce 6zel yetenekli

tanilamast yapilmig Ogrenci okutan Ogretmenlerin 6z yeterlik
ortalamasinin (>_<=3,72) daha once 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis
O0grenci okutmayan oOgretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan (>_<

=3,29) yiiksek oldugu belirlenmistir [t(2,462)=6,219 p<0,05].

Tiim alt boyutlarda ve toplamda 6zel yetenekli tanilamasi yapilmisg

ogrenci okutan 6gretmenler lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir.
3.7.Yedinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin

egitimiyle ilgili tutumlarina iliskin O6lgme aracinda verdikleri
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cevaplarin 6zel yetenekli tanilamast yapilmis ¢ocugu olmasi

bakimindan analizi Tablo 26’ da verilmistir.

Tablo 26. Simif Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Tanilamasi Yapilmis Cocugu
Olmast Durumuna Gore Ogretmen Tutumlarinin Boyutlarma Gére Analizi

Ozel —
Alt Boyutlar yetenekli N X SS sd t P
Ozel Yeteneklilerin Evet 162 376 083 462 511 ,609
Ihtiyaclar1 ve Destek
Boyutu Hale' 302 3,71 0,76
Ozel Yeteneklilere Evet 162 409 087 462 500 618
Ozel Hizmetlere Karsi
Olma Hayir 302 403 0,85
Ozel Yetenek Siniflar1 ~ EVet 162 3,58 0,95 462 -,248 ,804
Olusturma Hayir 302 361 0,91

Evet 162 3,78 0,63 462 347 ,728
Toplam

Hayir 302 3,75 0,65
*p<0,05

Tablo 26’ya gore, 6gretmenlerin tutumlarinin ézel yetenekli tanilamast
vapilmis ¢ocugu olmasi durumu bakimindan tiim boyutlarda ve toplam
puana gore istatistiksel acidan gruplar arasindaki farkin anlaml

olmadig belirlenmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimiyle ilgili 6z yeterliklerine iliskin 6lgme aracina verdikleri
cevaplarin  6zel yetenekli tanilamasi yapilmis c¢ocugu olmasi

bakimindan analizi Tablo 27.’de verilmistir.
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Tablo 27. Smif Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Tanilamasi Yapilmis Cocugu
Olmas1 Durumuna Gére Ogretmen Oz Yeterlik Boyutlarina Gére Analizi

Ozel —
Alt Boyutlar yetenekli N X SS sd t p
Akademik Yeterlilik ¢ 59 357 09 462 5946 000
Boyutu Hayir 405 2,72 1,02
Mentorliik Evet 59 350 096 462 5244 ,000*
(Danigmanlik) Havir
Yeterlik Boyutu Y 405 2,75 1,04

Evet 59 326 1,11 462 1,823 ,069
Sorumluluk Boyutu

Hayr 405 300 1,01
Uyeun Kisilik Ozellik ="t 59 425 056 462 4,405 ,000*
Yeterlik Boyutu Hayir 405 3,77 0,81
Yaratichg Tesvik Vo 59 436 056 462 4,130 ,000%
Etme Boyutu Hayir 405 3,92 0,80
Ogretimsel Planlama ~ Evet 59 379 096 462 3,989 ,000*
(Tasarim) Yeterlik
Boyutu Hay1r 405 324 1,00

Evet 50 391 058 462 5417 ,000*
Toplam u

ayr 405 337 073
*p<0,05

Tablo 27’ ye gore, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin ézel yetenekli
tantlamast yapilmis ¢ocugu olmast durumu bakimindan Akademik
Yeterlilik boyutunda, 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis ¢ocugu olan
Sgretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (X=3,57) ozel yetenekli
tanilamast yapilmis c¢ocugu olmayan O&gretmenlerin 6z yeterlik

ortalamasindan (X=2,72) anlamli bir sekilde vyiiksek oldugu
belirlenmistir [t(2,462)= 5,946 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin  ozel yetenekli tanilamasi

yapiumis ¢ocugu olmast durumu bakimindan Mentorliik (Danismanlik)
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Yeterlik boyutunda, 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis g¢ocugu olan

bgretmenlerin 6z yeterlik ortalamasimin (X=3,50) ozel yetenekli

tanilamas1 yapilmis ¢ocugu olmayan Ogretmenlerin 0z yeterlik

ortalamasindan (X=2,75) yiiksek oldugu farkin anlamh oldugu tespit
edilmistir [t(2,462)= 5,244 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin  ézel yetenekli tanilamasi
yapilmis ¢ocugu olmast durumu bakimmdan Sorumluluk boyutunda,
0zel yetenekli tanilamasi yapilmis ¢ocugu olan Ogretmenlerin 6z
yeterlik ortalamasimin (X=3,26) 6zel yetenekli tamlamasi yapilmis
cocugu olmayan dgretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan (X =3,00)

yliksek oldugu ancak anlamli fark olmadigi belirlenmistir [t(2,462)=
1,823 p>0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin  ozel yetenekli tanilamasi
yapilmis ¢ocugu olmast durumu bakimmdan Uygun Kisilik Ozellik

Yeterlik boyutunda, 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis ¢ocugu olan
ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<=4,25) ozel yetenekli
tanilamast yapilmis c¢ocugu olmayan O&gretmenlerin 6z yeterlik

ortalamasindan (>_<=3,77) yuksek oldugu, anlamhi fark oldugu
belirlenmistir [t(2,462)= 4,405 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarmin  ozel yetenekli tanilamasi
vapilmis ¢ocugu olmasi durumu bakimindan Yaraticiligi Tesvik Etme

boyutunda, 06zel yetenekli tanilamasi yapilmis c¢ocugu olan

ogretmenlerin 0z yeterlik ortalamasinin (>_<=4,36) 0zel yetenekli

tanilamas1 yapilmis c¢ocugu olmayan Ogretmenlerin 6z yeterlik
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ortalamasindan (X=3,92) yiiksek oldugu ve anlamli fark oldugu
belirlenmistir [t(2,462)=4,130 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin = ézel yetenekli tanilamasi
yapilmis ¢ocugu olmasi durumu bakimmdan Ogretimsel Planlama
(Tasarim) Yeterlik boyutunda, 0zel yetenekli tanilamasi yapilmig
¢ocugu olan Ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin (>_<=3,79) ozel

yetenekli tanilamasi yapilmis ¢ocugu olmayan Ogretmenlerin 6z

yeterlik ortalamasindan (X=3,24) yiiksek oldugu ve anlamli fark
oldugu belirlenmistir [t(2,462)= 3,989 p<0,05].

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarin  ozel yetenekli tanilamasi
yapimis ¢ocugu olmast durumu bakimindan 6zel yetenekli tanilamasi
yapilmis ¢ocugu olan Sgretmenlerin 6z yeterlik ortalamasmm (X
=3,91), 0Ozel yetenekli tanilamasi yapilmis c¢ocugu olmayan
ogretmenlerin 6z yeterlik 6gretmenlerin goriislerinin ortalamasindan (

>_<=3,37) yiksek oldugu ve farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu
gorilmektedir [t(2,462)=5,417 p<0,05].

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Siif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine ydnelik
tutum ortalamas1 ( =3,75) yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Konu ile ilgili
benzer arastirma sonuglarinda; Tortop ve Kunt (2013) ve Dastan
(2016) tarafindan  yapilan arastirmada  Ogretmenlerin  Ozel
yeteneklilerin egitimine iligkin tutum puan ortalamalarinin yiiksek
oldugu saptanmistir. Molapo (2014) tarafindan yapilan arastirmada

Ogretmenlerin 6zel yeteneklilere karsi tutumlari olumlu yonde oldugu
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saptanmistir. Arastirma sonuclarindan farkli olarak Lassing (2003)
tarafindan yapilan arastirmada Avustralya’daki Ggretmenlerin 6zel
yetenekli ¢ocuklara karsi tutumlarinin olumsuz yonde oldugu ortaya
cikmigtir. Cutts ve Moseley’e (2004) gore de bazi egitmen ve
idareciler hala iistiin zekali cocuklara verilecek ekstra zamani
antidemokratik olarak algilamakta ve onlarin 6zel smiflara yerlestirip

0zel egitim verilmesini antidemokratik bulmaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik 6z
yeterlik algisina iligkin ortalamasi yiiksek (3,44) diizeyde ¢ikmuistir.
Aragtirma bulgumuzdan farkli olarak, Siirmeli (2015) ve Sarar (2018)
tarafindan yapilan arastirmada ise Ogretmenlerin, Ozel yetenekli
ogrencilerin ozellikleri ile ilgili bilgi alt yapilarinin yeterli seviyede
olmadig1 sonucuna varilmaktadir. Fakat, Kildan (2011) tarafindan
yapilan arastirmada kismen de olsa Ogretmenlerin 6zel yetenekliler
hakkinda bilgi sahibi olduklari;; Mavi (2017) tarafindan yapilan
aragtirmada rehber Ogretmenlerin istiin zekali 6grencilere ydnelik
goriislerinin ortalama puani "kararsizim" sinirlari igerisinde oldugu ve
ogretmenlerin istiin zekali 6grencilere uygun o6lgme degerlendirme
yapma, Olgme araglarini segme, Ogrencilere uygun yaklasimlar ve
yontemler konularinda hizmeti¢i egitim ihtiyaclart oldugu; Korkut
(2009) ve Sarar (2018) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin
ozel yeteneklilerin egitimine iliskin 6z yeterlilik diizeylerinin yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucundan farkli olarak; Sigsman
(2018) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin 6zel yetenekliler
egitimine dair tutum ve 6z yeterliklerinin diisiik diizeyde oldugu

gorilmiistir.
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Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore erkeklerin tutumlarmin
toplam puan ortalamasinin kadinlara oranla yiiksek oldugu ve grup
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml fark bulundugu; Ozel
Yetenek Simniflar1 Olusturma boyutunda erkek &gretmenlerin tutum
ortalamalarinin kadin 6gretmenlerin tutum ortalamalarindan yiiksek
diizeyde oldugu ve grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan

anlaml fark bulundugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gére 6z yeterlik toplam puan
ortalamasimin erkek ve kadinlarda hemen hemen ayni oldugu; grup
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunmadigi;
Akademik Yeterlik boyutunda kadin 6z yeterlik ortalamalarinin erkek
0z yeterlik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel agidan

anlamli fark bulundugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin yas degiskeni bakimindan 6zel yetenekli dgrencilerin
egitimine yoOnelik tutumlarinin toplam puanlarinin ortalamasinin
ylksek diizeyde oldugu ve grup ortalamalari arasinda istatistiksel
acidan anlaml fark bulundugu; Ozel Yeteneklilerin Ihtiyaclari ve
Destek boyutunda yiiksek diizeyde oldugu ve grup ortalamalar
arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulundugu; Ozel
Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Kars1 Olma boyutunda yiiksek diizeyde
oldugu ve grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli fark
bulunmadigi, Ozel Yetenek Siniflar1 Olusturma boyutunda ise yiiksek
diizeyde oldugu ve grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan

gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Ogretmenlerin yas degiskenine gore tutumlarnin Ozel Yetenek
Simiflar1 Olusturma boyutunda ortaya ¢ikan farkliliklarin kaynaklarim
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict LSD analizi sonucunda
farkin kaynaginin, 39-44 yas grubundakiler ile 21-26 yas grubu, 27-32
yas grubu ve 45 yas Ustlii grup arasinda 39-44 yas lehine oldugu
belirlenmistir. Konu ile ilgili Dastan (2016) tarafindan yapilan
arastirmada 6gretmenlerin yas degiskenine gore yasit 36-40 arasinda
olan ogretmenlerin genel 6z yeterlik inan¢ puanlarinin diger yas

gruplarina gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskeni bakimidan &zel yetenekli
ogrencilerin egitimine yonelik tutumlarinin toplam puanlarinin ve
Ozel Yetenek Smiflar1 Olusturma boyutunda; Ozel Yeteneklilere Ozel
Hizmetlere Kars1 Olma boyutunda, Ozel Yeteneklilerin Ihtiyaclar1 Ve
Destek boyutunda yiiksek diizeyde oldugu ve grup ortalamalari

arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gore tutumlarmin Ozel
Yeteneklilere Ozel Hizmetlere Karsi Olma boyutunda ortaya ¢ikan
farkliliklarin kaynaklarimi belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici
LSD analizi sonucunda farkin kaynaginin, lisans diizeyinde egitim
alanlar ile Onlisans ve lisansiisii egitim alanlarin arasinda oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskeni bakimindan &zel yetenekli
ogrencilerin egitimine yonelik 6z yeterlik algilar1 toplam puanlarinin
ortalamasmin yiiksek diizeyde oldugu, grup ortalamalar1 arasinda

istatistiksel acidan anlamli fark bulundugu ve bu farkin lisans ve
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lisansiistii gruplart arasinda lisansiistii egitim diizeyinde olanlar lehine
oldugu; Akademik Yeterlilik boyutunda orta diizeyde oldugu ve grup
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulundugu;
Mentorliik (Danismanlik) Yeterlik boyutunda orta diizeyde oldugu ve
grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulundugu,
bu farkin lisans diizeyinde egitim alanlar ile lisansiistii diizeyde
olanlar arasinda ve lisansiistii diizeyde egitim alanlar lehine oldugu
goriilmektedir. Dastan (2016) tarafindan yapilan arastirmada ozel
yetenekliler ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu degiskenine gore
ise bu konuda egitim alan 6gretmenlerin 6zel yeteneklilere yonelik

genel tutum puanlarinin yiiksek oldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskeni bakimindan o6zel yetenekli
ogrencilerin egitimine yonelik 6z yeterlik algilarinin Sorumluluk
boyutunda orta diizeyde oldugu ve grup ortalamalar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli fark bulundugu, bu farkin lisans diizeyinde
egitim alanlar ile lisansiistii dlizeyde olanlar arasinda ve lisansiistii
diizeyde egitim alanlar lehine oldugu goriilmektedir. Sarar (2018)
tarafindan yapilan aragtirmada Ogretmenlerin 6zel yetenekliler
egitimine iliskin 6z yeterlilik algilar1 6gretmenlerin egitim diizeyi

degiskenine gbre anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmustir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskeni bakimidan &zel yetenekli
ogrencilerin egitimine yoOnelik 6z yeterlik algilarinin Uygun Kisilik
Ozellik Yeterlik boyutunda ve Yaraticihign Tesvik Etme boyutunda
yiksek diizeyde oldugu ve grup ortalamalar arasinda istatistiksel

acidan anlamli fark bulunmadigi; Ogretimsel Planlama (Tasarim)
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Yeterlik boyutunda orta diizeyde oldugu ve grup ortalamalari arasinda
istatistiksel acidan anlaml fark bulunmadigi ortaya ¢ikmistir. Konu ile
ilgili Jeong (2010) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin tistiin
zekali ve yetenekli erken ¢ocukluk Ogrencilerine iliskin algilarinda
egitim seviyesi bakimidan anlamli bir iligski olmadig: belirlenmistir.
Fakat Lassing (2009) tarafindan yapilan arastirmada o6zel yetenekliler
egitiminde daha ileri Ogretmen egitiminin ve okul capinda o6zel
yetenekliler egitimine katilmanin 6zel yeteneklilere ve onlarin

egitimine iligkin tutumun artmasina yardimci olabilecegi saptanmstir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gore 6z yeterlik algilarina
Akademik  Yeterlilik boyutunda ortaya ¢ikan farkliliklarin
kaynaklarmi belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict LSD analizi
sonucunda farkin kaynaginin, lisans diizeyinde egitim alanlar ile
Onlisans ve lisansiisii egitim alanlarin goriisleri arasindaki oldugu,
Mentorliik (Danigsmanlik) Yeterlik boyutu ile Sorumluluk boyutunda
ise farkin kaynaginin, lisans diizeyinde egitim alanlar ile lisansiisii
egitim alanlarin goriigleri arasinda ve lisansiistii lehine oldugu ortaya
cikmistir. Konu ile ilgili Sayir (2015) tarafindan yapilan arastirmada
egitim diizeyi degiskeni 6zel yetenekli ¢ocuklara iliskin simif
ogretmenlerinin test bilgileri alt boyutunda diizeyinde egitim diizeyi
yliksek lisans olan smif ogretmenlerin lehine farklilastigi ortaya

cikmustir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gére 6z yeterlik algilarinin
toplaminin lisans diizeyinde egitim alanlar ile lisansiistii diizeyde

egitim alanlar arasinda lisansiistii egitim alanlar lehine fark oldugu;
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alanda calisan personelin niteliginin arttirilmasi i¢in hizmeti¢i egitim
ve yerinde egitim imkanlarinin gelistirilmesi, bu alanda gercekten
bilgi ve beceri sahibi personel yetistirmek isteniyorsa en azindan
yiiksek lisans diizeyinde bir egitim alinmas1 gerekir (Citil, 2018:166).
Kildan (2011) tarafindan yapilan arastirmada ogretmenlerin 6zel
yetenekli cocuklara iligkin bilgi diizeylerinin daha {ist seviyede olmasi
gerektigi ve bu konuda hizmet i¢i egitim programlarina ihtiyag
duyuldugu; Ozberk ve Ozberk (2016) tarafindan yapilan arastirmada
ozel yetenekli ¢ocuklarla ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim alma
durumlarina gore egitim alan 6gretmenler ve almayan 0gretmenlerin
tercihlerinde biiyiik farkliliklar goriildiigii; 6zel yetenekliler hakkinda
verilen egitimlerle 6gretmen adaylarimin bilgi diizeylerinin anlamli
diizeyde arttigi ifade edilmistir (Johnson, Vickers ve Price, 1995;
Sahin, 2012).

Ogretmenlerin tutumlarmin okul tiirii degiskeni bakimindan Ozel
Yeteneklilerin Ihtiyaglar1 ve Destek boyutunda, devlet okulunda gorev
yapan Ogretmenlerin tutum ortalamasinin 6zel okullarda c¢alisan
ogretmenlerin tutum ortalamasindan yiiksek oldugu, grup ortalamalari
arasindaki istatistiksel agidan anlamli fark bulundugu ortaya ¢ikmistir.
Konu ile ilgili Dastan (2016) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmenlerin 6zel yeteneklilere yonelik tutum diizeylerinin Ozel
Yeteneklilerin Ihtiyaclari ve Destek Diizeyi alt boyut ortalamasinin
yiiksek oldugu saptanmistir. Sisman (2018) tarafindan yapilan
arastirmada devlet ve 0Ozel okullarda calisan Ogretmenlerin 6zel

yetenekliler egitimine dair tutum o6lgeginin alt boyutlarinin Ustiin
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Yeteneklilerin ihtiyaclar1 ve Destek Boyutu devlet okullarinda galisan

ogretmenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogretmenlerin tutumlarinin okul tiiri degiskeni bakimindan 6zel
yeteneklilere Ozel Hizmetlere Kars: Olma boyutunda, devlet okulunda
gbrev yapan 0gretmenlerin tutum ortalamasinin 6zel okullarda c¢aligan
ogretmenlerin tutum ortalamasindan yiiksek oldugu, grup ortalamalari
arasinda istatistiksel agidan gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu
ortaya c¢cikmigtir. Konu ile ilgili Dastan (2016) tarafindan yapilan
aragtirmada  Ogretmenlerin  6zel yeteneklilere yoOnelik tutum
diizeylerinin “6zel hizmetlere kars1 olma diizeyi” alt boyut

ortalamasinin orta oldugu saptanmaistir.

Ogretmenlerin tutumlarmimn okul tiirii degiskeni bakimindan Ozel
Yetenek Siniflart Olusturma boyutunda, devlet okulunda goérev yapan
Ogretmenlerin  tutum  ortalamasmin  6zel okullarda c¢aligsan
Ogretmenlerin tutum ortalamasindan anlamli olarak yiiksek oldugu;
grup ortalamalar1 arasindaki istatistiksel agidan gruplar arasindaki

farkin anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin tutumlarmin okul tiirii degiskeni bakimindan devlet
okulunda goérev yapan Ogretmenlerin tutum ortalamasinin 06zel
okullarda ¢alisan 6gretmenlerin tutum ortalamasindan yiiksek oldugu;
grup ortalamalar1 arasindaki istatistiksel agidan gruplar arasindaki

farkin anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin okul tiirii degiskeni bakimindan
Akademik Yeterlilik boyutunda, 6zel okullarda calisan 6gretmenlerin

0z yeterlik ortalamasinin devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerin
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0z yeterlik ortalamasindan yiiksek oldugu, grup ortalamalar
arasindaki istatistiksel acidan gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin okul tiirii degiskeni bakimindan
Mentorliik (Danismanlik) Yeterlik boyutunda, 6zel okullarda calisan
ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin devlet okulunda gorev yapan
ogretmenlerin 6z yeterlik yiiksek oldugu, grup ortalamalar1 arasindaki
istatistiksel acidan anlamli fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Konu ile
ilgili Sigsman (2018) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin 6zel
yeteneklilerin egitimine dair 6z yeterlik algilari Akademik Yeterlilik
boyutu ve Mentorliik (Danigsmanlik) Yeterlik boyutu puan ortalamasi
diger boyutlara gore diisik oldugu belirlenmistir. Bu sonug

arastirmamizin sonucu ile ortiigmektedir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinn okul tiirii degiskeni bakimindan
“Sorumluluk” boyutunda, 6zel okullarda calisan Ogretmenlerin 6z
yeterlik ortalamasinin devlet okulunda goérev yapan 6gretmenlerin 6z
yeterlik ortalamasindan yiiksek oldugu, grup ortalamalari arasindaki

istatistiksel a¢idan anlamli fark bulunmadig ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin okul tiirii degiskeni bakimindan
Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik boyutunda, 6zel okullarda ¢alisan
ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin devlet okulunda gbrev yapan
ogretmenlerin 0z yeterlik ortalamasindan yiiksek oldugu, grup
ortalamalar1 arasindaki istatistiksel agidan gruplar arasindaki farkin
anlamli oldugu ortaya c¢ikmistir. Konu ile ilgili Sisman (2018)

tarafindan yapilan arastirmada devlet ve 06zel okullarda ¢alisan
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matematik 6gretmenlerinin 6zel yetenekliler egitimine dair 6z yeterlik
olgegi puan ortalamasi ve alt boyutlarinin Uygun Kisilik Ozellik
Yeterlik boyutu ve Yaraticihigi Tesvik Etme boyutu ve Sorumluluk
boyutu 6zel okullarda calisan 6gretmenler lehine anlamli farkliliklar

goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilariin okul tiirii degiskeni bakimindan
Yaraticih@ Tesvik Etme boyutunda, 06zel okullarda calisan
ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin devlet okulunda gorev yapan
ogretmenlerin 0z yeterlik ortalamasindan yiiksek oldugu, grup
ortalamalar1 arasindaki istatistiksel agidan gruplar arasindaki farkin
anlamli oldugu ortaya c¢ikmistir. Konu ile ilgili Sisman (2018)
tarafindan yapilan aragtirmada 6zel okullardaki 6gretmenlerin devlet
okullarindaki 6gretmenlere gore 6zel yeteneklilerin egitimiyle ilgili 6z
yeterliklerinde uygun kisilik o6zellik gostermeleri, Ogrencilerin
yaraticiliklarin1  tesvik etmeleri ve kendilerini bu 6grencilerin

egitiminde sorumlu hissetmeleri agisindan daha yiiksek diizeydedirler.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin okul tiirii degiskeni bakimindan
Ogretimsel Planlama (Tasarim) Yeterlik boyutunda, 6zel okullarda
calisan O6gretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin devlet okulunda goérev
yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasindan yiiksek oldugu, grup
ortalamalar1 arasindaki istatistiksel acgidan anlamli fark olmadig

ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinm okul tiirii degiskeni bakimindan
0zel okullarda calisan 6gretmenlerin 6z yeterlik ortalamasimin devlet

okulunda gorev yapan Ogretmenlerin 0z yeterlik ortalamasindan
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yiiksek oldugu, grup ortalamalar1 arasindaki istatistiksel acgidan
gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu ortaya c¢ikmistir. Sigsman
(2018) tarafindan yapilan arastirmada devlet ve 6zel okullarda ¢alisan
ogretmenlerinin  6zel yetenekliler egitimi 06z yeterlik puan
ortalamalarinda 6zel okullarda calisanlar lehine anlamli farkliliklar

oldugu bulunmustur.

Ogretmenlerin tutumlarmin toplam puaninda daha énce &zel yetenekli
tanilamast yapilmis Ogrenci okutma degiskenine gore okutmayan
ogretmenlerin okutan Ogretmenlerin tutum ortalamasindan yiiksek
oldugu ve grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli fark
bulundugu belirlenmistir. Tutum alt boyutlarindan 6zel yetenek
siniflart olusturma boyutunda grup ortalamalari arasinda istatistiksel
acidan anlamli fark bulundugu, Ozel Yeteneklilerin Ihtiyaclar1 ve
Destek boyutunda ve Ozel Hizmetlere Kars: Olma boyutunda ise grup
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunmadigi

belirlenmistir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin  toplam puaninda ve alt
boyutlarin tiimiinde “Akademik Yeterlilik, Mentorlik Yeterlik,
Sorumluluk, Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik, Yaraticilign Tesvik Etme
ve Ogretimsel Planlama Yeterlik” boyutlarinda daha once ozel
yetenekli tanilamasi yapilmis 6grenci okutma degiskenine gore okutan
ogretmenlerin 0z yeterlik ortalamasinin okutmayan &gretmenlerin
ortalamasindan yiiksek oldugu, grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel
acidan gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Konu

ile ilgili Polyzopoulou ve ark. (2014) tarafindan yapilan arastirmada
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Ogretmenlerin 6zel yetenekli ogrencilerle ilgili tutumlar1 ve onlarin
egitimi  konusunda 0zel yeteneklilerle olan Onceki 6gretim
tecriibesinin ~ 6gretmen  tutumlarint  olumlu yonde etkiledigi

saptanmigtir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarnin toplam puaninda ve Sorumluluk
boyutu hari¢ alt boyutlarin tiimiinde “Akademik Yeterlilik, Mentorliik
(Danismanlik) Yeterlik, Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik, Yaraticiligi
Tesvik Etme ve Ogretimsel Planlama (Tasarim) Yeterlik”
boyutlarinda 6zel yetenekli tanilamasi yapilmis c¢ocugu olma
degiskenine gore olan Ogretmenlerin 6z yeterlik ortalamasinin
olmayan o6gretmenlerin gorlislerinin ortalamasindan yiiksek oldugu,
grup ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulundugu
ortaya ¢ikmigtir. Sorumluluk boyutunda ise grup ortalamalari arasinda

istatistiksel agidan anlamli fark bulunmadigi belirlenmistir.

Aragtirmada ulasilan sonuglar 1s18inda uygulayicilar ve arastirmacilar

icin getirilen Oneriler su sekildedir:

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

e Simif dgretmenlerine, lisans egitimi sirasinda 6zel egitim dersi
disinda 6zel yetenekli cocuklarin egitimine yonelik dersler
verilmesi yararli olacaktir.

e Diizenlenecek hizmeti¢i egitimler yoluyla 6gretmenlerin 6zel
yetenekli Ogrencileri anlama ve onlara iligkin olumlu tutum
gelistirmesi saglanabilir. Bu konuda 6zel yetenekli Ogrenci

okutan dgretmenlerin fikir ve dnerilerinden yararlanilabilir.
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o Ozel yetenekli dgrencilerin mentdrliik hizmeti alabilmeleri igin
siif 6gretmenlerinin bu alanda hizmet Oncesi ve hizmet igi

egitim almasi yararl olabilir
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Simif 6gretmenlerinin tutum ve 6z yeterlikleri ile ilgili tim
paydaslarin goriislerinin alindig nitel arastirmalar yapilabilir.

e Arastirmanin 6rneklemi Tiirkiye genelinde genisletilerek sinif
O0gretmenleri arasinda karsilastirma yapilabilir.

e Arastirma Orneklemine diger branglardaki 6gretmenler de dahil

edilerek durum tespiti yapilabilir.
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GIRiS

Egitim kurumundan beklenen islevlere bagli olarak farkli egitim
tanimlar1 yapilabilir. Ancak iizerinde uzlasilan tanimlardan biri olarak
egitimin “bireylerin icinde yasadiklar1 toplumun pargasi olmalarina
katki saglayan, yeteneklerini acgiga cikarip onlar Ozgiirlestiren,
Oznelestiren ve tim diger Oznelere esit olmasina katkida bulunan
sire¢” (Bayram ve Tosun, 2015: 85) olarak tanimlanmasi

miimkiindiir. Bu tanimda egitimle ilgili 6ne ¢ikan hususlar:

(1) Bireyin sosyallesmesini saglamasi,

(il) Bireyin yeteneklerinin kesfedilip gelistirilmesini saglamasi,

(iii) Onu oOzgiirlestirerek diger Oznelere esit 6zne kilmasi olarak
siralanabilir. Bu hususlardan 6zellikle son iki maddenin ima ve
ifade ettigi “esitlik” anlayis1 iki ana temele dayandirilmaktadir.

Bunlar imkéan esitligi ve firsat esitligidir.

Egitimde imkan esitligi, egitim hizmetini liretenlerin bu hizmeti biitiin
vatandaglara ulastirabilmesiyle saglanmaktadir. Egitimde firsat esitligi
ise kisilerin kendi akademik ve/veya beceri potansiyellerine, egitime
yonelik tutumlara, ailesinin egitime verdigi éneme, vb’ne bagli olarak
egitim imkanlarindan yararlanabilme durumunu ifade eder (Unal,
1991: 54). Kisacasi, egitim imkaninin bireylere sunulmus olmasi
onlarin egitime erismelerini garanti etmemekte; bu imkandan
yararlanma firsatina sahip olup olmadiklar1 da belirleyici olmaktadir.
O nedenle egitimde imkan ve firsat esitligi kavramlar1 birlikte

kullanilmaktadir.
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Bu cergevede egitimde imkan ve firsat esitligi kavramindan, talep
eden herkese esit diizeyde firsat dagitilmasim1 anlamamak
gerekmektedir. Egitim imkanlarinin esit dagilimindan ve egitimde
firsat esitliginden anlasilmasi gereken sey sudur (Erkal, 2009: 130):
Farkli sosyal tabaka ve smiflara mensup, anne-baba meslegi
bakimindan farkli sosyal statii seviyesine sahip bireylerin egitim
imkanlarindan esit oranda faydalanmalarinda o6l¢ii sosyal tabaka,
sosyal siif, sosyal ¢evre, ailenin statiisii degil; egitim imkanlarindan
yararlanacak kisinin bireysel kabiliyeti ve zeka durumudur. Tam da bu
noktada devletin egitimde imkan ve firsat olusturma yiikimliiligi
dogmaktadir. Hem egitimin bireylerin temel haklarindan olmasi, hem
de devletin sosyal niteligi bu yiikiimliiliigiin dogmasinin gerek¢esini

olusturmaktadir.

Nitekim egitimde imkan ve firsat esitliginin saglanmas1 amaciyla Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 2 Haziran 1992 tarihinde agik ogretim
lisesi kurulmustur. Ac¢ik dgretim lisesi uygulamasi gesitli sebeplerden
dolay1 egitime devam edememis ya da bu egitimi alamamis kisilerin
egitim alabilecekleri bir yapilanmadir. Bir baska ifadeyle, “yasam
boyu gelisim” kapsaminda bu uygulama bireylere hangi yasta ve
konumda olurlarsa olsunlar egitim imkan1 sunmaktadir. O nedenle
acik lise uygulamasi gibi politikalarin cinsiyetler arasinda esitsizligin

giderilmesinde etkin araglar oldugu diisiiniilebilir.

Ancak madalyonun bir de 6teki yiiziine bakmak ve su soruyu sormak
gerekmektedir. Acik lise, orgiin lise e8itimi firsatt elde edememis

bireylerin gecikmeli de olsa bu firsatt yakalamalarini mi1
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saglamaktadir, yoksa Orglin egitime bir alternatif haline mi
gelmektedir? Ciinkii Tirkiye’de 2011-2012 egitim-6gretim yilindan
2016-2017 egitim-0gretim yilina gelindiginde acik 6gretim liselerinde
okuyan o6grencilerin (14-17 yas) tiim ortadgretim Ogrencilerine orani

en yliksek seviyesine ulasarak (www.egitimreformugirisimi.org.tr)

1.554.938’¢ ulasmustir ki, bu artisin temel nedenlerinden birinin
TEOG sinaviyla istemedigi bir meslek lisesine yerlestirilen 6grencinin
yerlestirildigi liseye gitmek yerine agik liseye kayit yaptirmay: tercih

etmesi oldugu disiiniilmektedir (www.egitim-sen.org.tr; Cuhadar

Oncii, 2017). Ote yandan Milli Egitim Bakanlhiginin paylastig
verilerde agik liseye devam edenlerin yas gruplarina gore dagilim

bilgisi bulunmamaktadir (www.aol.meb.gov.tr). Bu durum lise yas

caginda oldugu halde, 6rgiin egitime dahil olmayan kiz ¢ocuklarinin
sayisinda artis olup olmadig1 sorusunu akla getirmektedir. Ve nihayet,
acik lise diplomasina sahip olan birey orgiin egitim diplomasina sahip
olan bireyle ayni haklara sahip olmaktadir. Ancak okul ortaminda
egitim-0gretim ile okulsuz egitim-6gretim, kazanimlari agisindan denk
olmalar1 miimkiin degildir. Bu durum toplumsal esitsizliklerin
giderilmesine mi katki saglamaktadir, yoksa Bourdieu’nun savundugu
gibi esitsizliklerin egitim yoluyla yeniden iiretilmesine mi neden
olmaktadir? Bu gibi sorulardan esinlenerek gergeklestirilen bu
calismada bireylerin agik 6gretim lisesini tercih etmelerinin nedenleri,
acik Ogretim lisesinde Ogrenci olmanin yarattifi sorunlarin ve
avantajlarin neler oldugunun tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amagla
Manisa Yunusemre ilgesinde agik liseye devam etmekte olan bir grup

kadin 6grenciyle derinlemesine goriisme yapilmis, elde edilen veriler
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icerik analiziyle degerlendirildikten sonra ulasilan ii¢ tema dahilinde
yorumlanmaya ¢alisilmistir. Béylece acik lise uygulamasinin hedefleri
ile fiilli durum arasinda ortiisme olup olmadigina dair bir tartisma
yiriitilmeye ve alandaki diger calismalarin bulgulariyla yapilan
karsilagtirmalar neticesinde bazi sonu¢ ve Oneriler gelistirilmeye

calisiimistir.

1. Egitimde imkan ve Firsat Esitligi Baglaminda Tiirkiye’de Acik

Ogretim Lisesi Uygulamasi

Egitimin temel bir hak oldugu hem uluslararas1 hem de ulusal hukuki
metinlerde yer alir. 1948 tarihli insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi

(www.ombudsman.gov.tr) biitiin insanlarin  ozgiir ve haklar

bakimindan esit dogdugunu (Md.1), hak ve ozgiirliikler bakimindan
insanlar arasinda 1rk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasi goriig, sosyal
koken, miilkiyet ve diger ayrimlar yapilamayacagin belirttikten sonra
(Md.2) herkesin egitim hakkina sahip oldugunu (Md.26/1) ve egitimin
insan kisiligini gelistirmeye, insan hak ve ozgiirliiklerine saygi

duymay giiclendirmeye yonelik olmasi gerektigini (Md.26/2) belirtir.

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin (1982) 42. maddesinde kimsenin
egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamayacagi, ilkogretimin®
kiz ve erkek vatandaslar i¢in zorunlu oldugu belirtilmekte ve maddi

imkanlardan — yoksun  basarili  oOgrencilerin  Ogrenimlerini

4 Bilindigi iizere, 5 yillik ilkokul ile 3 yillik ortaokulu birlestirerek kesintisiz ve
zorunlu 8 yillik ilkogretim uygulamasina 4306 sayili yasa (1997) ¢ercevesinde 1997-
1998 egitim 6gretim yilinda gecilmis, 2012 yilinda kabul edilen 6287 sayili yasa ile
bu uygulamadan vazgecilerek 4+4+4 sistemine gecilmistir. Boylece iki kademeden
(4+4) olusan ilkdgretim (ilkokul + ortaokul) ile 4 yillik lise egitiminden olugan 12
yullik kesintili temel egitim zorunlu hale getirilmistir.
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stirdiirebilmeleri amaciyla devletin burslar ve baska yollarla gerekli
vardimlart  yapmaktan sorumlu olduguna vurgu yapilmaktadir

(www.tbhmm.gov.tr).

1973 tarth ve 1739 sayilh Milll Egitim Temel Kanunu’nun

(www.mevzuat.gov.tr) ikinci boliimiinde firsat ve imkan esitligi Tiirk

milli egitiminin temel ilkelerinden® biri olarak ifade edilmekte ve
ayrintili olarak tanimlanmaktadir (Md.8). Buna gore “egitimde kadin,
erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi imkanlardan
voksun bagarili ogrencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar
ogrenim gérmelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi
ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve
korunmaya muhtag ¢ocuklart yetistirmek icin ozel tedbirler alimr”
denilmek suretiyle egitimde firsat ve imkan esitligi cinsiyet, yoksulluk
ve engellilik boyutlarinda ele alinmaktadir. Kanunun ilgili maddesinde
dikkat ¢eken bir husus olarak cinsiyetler arasinda saglanmasi

hedeflenen imkan ve firsat esitliginin ilk sirada anilmig olmasidir.

Boylece egitimde imkan ve firsat esitliginin saglanmasi farkli
diizeylerdeki hukuki metinlerde giivence altina alinmaya c¢aligilmas,
devlete agik¢a sorumluluk yiiklenmistir. Bununla birlikte ¢cogu iilkede
egitime erisim  konusunda kadimnlar aleyhine bir farklilik
gozlemlenmektedir. Ailenin ekonomik durumu, kir-kent ayrimina

bagli nedenler, anne-babanin egitim seviyesi ve egitimle ilgili sahip

> Adi gegen kanuna gore Tiirk milli egitiminin temel ilkeleri maddeler halinde su
sekilde siralanmistir (I-VI): Genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaglari,
yoneltme, egitim hakki, firsat ve imkan esitligi, stireklilik, Atatiirk inkilap ve ilkeleri
ve Atatiirk milliyetgiligi, demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma
egitim.
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oldugu tutum ve degerleri, 6grencinin akademik ilgisizligi ve yasam
beklentisi gibi ¢ok farkli degiskenlere bagl olarak kiz ¢ocuklarinin
egitime erisimleri oglan c¢ocuklarina gore daha diisiik seviyede
kalabilmektedir. Bunun yamn sira, Tezcan’in da (1985: 112) iizerinde
durdugu gibi gelenek ve gorenekler, kiz cocuklarinin ev islerine
yardim etmesi beklentisi, erken yasta evlilik, dinsel algilar gibi
nedenlerle kiz c¢ocuklar1 egitim hakkinin kullaniminda toplumsal
esitsizliklere maruz kalabilmektedirler. Dolayisiyla egitim yasal
olarak herkesin hakki olmakla birlikte, egitimde firsat esitliginin
saglanmast pek ¢ok {ilkenin ¢o6zmek zorunda oldugu toplumsal
problemlerden biri olma &zelligini siirdiirmektedir (Oniir, 2013:85).
Oyle ki bugiin kiz ve oglan ¢ocuklarinin egitime erisim diizeyi
toplumsal esitsizliklerin azaltildig1 bir alan olarak iilkelerin gelismislik

diizeylerinin temel gostergelerinden biri olarak kabul edilmektedir.

Bu baglamda Tirkiye’de acik Ogretim lisesi uygulamasi, 4+4+4
seklinde formiile edilen kesintili zorunlu egitim uygulamasiyla iliskili
olarak tartisilmakta olsa da aslinda ¢ok daha uzun bir gegmise sahiptir

(www.aol.meb.gov.tr). Tlk kez 1958 yilinda disardan okul bitirmek

isteyenlere hazirlik kurslarinin mektupla verilmeye baslanmasiyla
uzaktan egitim uygulamasina baglanmis oldu. Milli Egitim Bakanligi
bilinyesinde bu uygulamanin yiiriitilmesini saglamak lizere Mektupla
Ogretim Merkezi kurulmus, 1974’te bu merkez Mektupla Ogretim
Okuluna doniistiiriilmiistiir. 1992-1993 egitim-6gretim yilinda Film
Radyo ve Televizyonla Egitim Baskanlig1 biinyesinde Ag¢ik Ogretim
Lisesi kuruldu. Boylece uzaktan 6grenim teknolojileri kullanilarak lise

ogrenimi verilmeye baglandi. 1998 yilinda Film Radyo ve
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Televizyonla Egitim Baskanlig: ile Bilgisayar Egitimi ve Hizmetleri
Genel Miidiirliigii’niin egitim faaliyetleri Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii biinyesinde birlestirilince Acik Ogretim Lisesi Miidiirliigii
de egitim faaliyetlerini bu genel miidiirliige bagl olarak siirdiiriirken
2011 yilinda Acik Ogretim Lisesi Miidiirliigii, Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigiine baglandi. Halen acik lise uygulamasi bu genel

miidiirliik biinyesinde egitim faaliyetlerine devam etmektedir.

Hayat Boyu Ogrenme Kurumlari Yonetmeligi’nde hayat boyu
o0grenme kavrami “bireyin...orgiin egitimin disinda hayati boyunca

’

katildigr her tiirlii ogrenme etkinlikleri” olarak tanmimlanmaktadir

(www.mevzuat.gov.tr). Tanim, bireyin 6rgiin egitim imkan ve firsati

bulamamast durumunda hayatinin ilerleyen dénemlerinde bu egitimin
telafi edilmesine vurgu yapmaktadir. Hal boyle iken, lise egitimi
cagindaki bireyin orgiin egitim kurumlarindan koparilmasimin oniinii
acacak sekilde acik 6gretim kurumlarina dahil edilmesi uygulamasi iki
bakimdan tartigmaya aciktir: ilk olarak, hayat boyu Ogrenme
anlayiginin, biraz 6nce de ifade edildigi lizere, orgiin egitimin diginda
kalmis ve bu egitim yas cagini asmis bireyleri hedeflemesi gerekirken
orgiin egitim yas ¢cagindaki bireyleri kapsamasindan kaynakl ¢eligkili
durum. Ikinci olarak, lise egitiminin zorunlu egitimin Onceki
kademelerinde oldugu gibi sadece bilgi 6grenilmesine dayali bir
egitim siirecini igermemesi, aynt zamanda okul ortaminda kendi akran
grubuyla ve 6gretmenleriyle dogrudan etkilesim halinde olan ¢ocugun
sosyallesme deneyimini ve bu deneyimle alakali olarak kimlik
kazanma siirecini de icermesine ragmen, hayat boyu 6grenme anlayisi

kapsaminda Orgiin egitim kurumlarinin digina itilmis olan ¢ocugun
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sosyallesme ve kimlik kazanma siireglerinde okulun iistlenmesi
gereken bu islevi hangi kurumun {istlenecegi meselesidir. Okul
disinda zorunlu egitim (agik lise) uygulamasi ile okul kurumunun

fonksiyonlart gérmezden gelinmekte degil midir?

Kaldi ki, Agik Ogretim Lisesi Yonetmeligi'nde “ilkégretimi
tamamlayan ancak orta ogretime devam etmeyenler...”’den bahisle
(Md. 5/a) orta ogretim diizeyinde firsat ve imkdn esitliginin
saglanmasina  katki  yapumasimmin  amaglandigi  (Md.  5/b)
belirtilmektedir. Iginde bulundugu dezavantajli kosullar nedeniyle
orta d6gretime devam “edemeyenler” bir magduriyeti, esitsizligi ifade
ederken yonetmelikte gecen “...devam etmeyenler” ifadesi bilingli bir
tercihi cagristirmaktadir. Halbuki Milli Egitim Bakanligi’nin amaci,
bireylerin zorunlu olan lise egitimini Orgiin egitim kurumlarinda
almayi tercih etmelerini saglayacak yonde bilinglenmelerine calismak
olmast gerekir. Bakanlik bilingli olarak orglin egitime devam
etmemeyi tercih edenlerin, bu tercihini kolaylastiracak politika ve

uygulamalardan kagimmalidir.

2. Habitus ve Alan Iliskisi Baglaminda A¢ik Lise Uygulamasi

Bourdieu’nun kullandig1 temel kavramlardan ikisi -habitus ve alan- ve
bu ikisi arasindaki diyalektik iliski, agik Ogretim liselerinin

islevlerinin anlasilmasi, sorgulanmasi bakimindan énemli birer aractir.

Habitus, insanlarin toplumsal diinya ile ilgilenmelerine araci olan
zihinsel veya biligsel yapilarak tanimlanabilir. Insanlar, toplumsal

diinyay1 algilamalarina, anlamalarina, ona deger bigmelerine ve onu
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degerlendirmesine aracilik eden bir dizi igsellestirilmis sema ile
(habitus) donatilmislardir. Semalar vasitasiyla kendi pratiklerini
iretip, algilayip ve degerlendirirler (Bourdieu, 1989’dan aktaran
Ritzer, 2012: 398). Bu anlamda her bireyin kendi habitusu vardir.
Bireyler sahip olduklar1 habituslar1 toplumsal diinya i¢inde uzun siire
bir konumda bulunmalar1 sonucunda elde ederler. Herkesin toplum
icindeki konumlarina goére habituslart degisir. Dolayisiyla aym
konumda olanlar, benzer habituslara sahip olurlar (Bourdieu,1990’dan

aktaran Ritzer, 2012: 398).

Habitus, toplumsal diinyay1 iiretir; ayni zamanda, toplumsal diinya
tarafindan da tiretilir. Diger bir ifadeyle, habitus hem yapilastirici bir
yapidir; toplumsal diinyay1 yapilastiran bir yapi. Hem de yapilasmis
bir yapidir; toplumsal diinya tarafindan yapilagtirtlmis bir yapidir
(Bourdieu, 1977°den aktaran Ritzer, 2012: 398).

Bourdieu’nun kullandig1 ve burada yararlanilacak olan diger kavram -
alan- gii¢ iliskileriyle yapilandirilmig bir toplumsal mevkiler
sistemidir (Bourdieu, 1990’dan aktaran Wallace ve Wolf, 2004: 130).

Bourdieu’nun kendi ifadesi ile:

“Alamin  yapisi miicadeleye katilan failler veya kurumlar arasindaki giic
iligkilerinin belirli bir halidir veya soyle séyleyelim: Daha onceki miicadeleler
stiresince biriktirilmis olan ve daha sonraki stratejilere de yon verecek olan
belirli tiirden bir sermayenin dagilim iliskilerinin belirli bir halidir. Aym
zamanda kendini doniistiirmeye yonelik stratejilere de temel teskil eden soz
konusu bu yapimn bizatihi kendisi de daima bir miicadele nesnesi
konumundadir. Alanin sahne oldugu miicadelelerin konusu, mesru siddet tekelini

ve s0z konusu alan icin karakteristik kabul edilen (belirli bir otoriteyi) ele
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gecirmektir, yani en nihayetinde belirli bir tiir sermayenin dagilim yapisinin
muhafaza edilmesi veya alasagi edilmesidir (Bourdieu, 2019: 138-139).

Alan bir miicadele yeri olarak kabul edildiginde, cesitli sermaye
tiirlerinin kullanildig1 bir pazar yeri olarak diisiiniilebilir. Bu sermaye
tiirleri kiiltiirel, ekonomik, sosyal ve simgesel sermayedir. Bireyin
sahip sermaye tiirleri ve miktar1 miicadelenin siddetini belirleyecektir

(Ritzer, 2012: 400).

Bourdieu’ya gore okul kurumu kiiltiirel sermayenin iiretimi ve
dagitiminda belirleyici konumundadir. Bu durumda kiiltiirel sermaye
dagiliminin yapisi, ailelerin okuldan beklentileri ile okul kurumunun
0zgll mantig1 arasindaki iliski nedeniyle yeniden tiretilir. Aileler her
zaman sahip olduklar1 ayricaliklar1 siirdiirme egiliminde olurlar. Bu
egilim bircok stratejinin kdkeni oldugu gibi, egitim stratejilerinin de
kokenini olusturur. Ailelerin kiiltiirel sermayeleri ne kadar 6nemliyse
ve kiiltiirel sermayelerinin hacmi, ekonomik sermayelerinkine oranla
ne kadar biiyiikse okul egitimine o kadar yatirim yaparlar (Bourdieu,
2006:35).

Buradan hareketle, acik Ogretim liseleri 6grencilerinin hem okulun
kendilerine saglayacagi kiiltiirel sermayeden hem de ailelerin sahip
oldugu ekonomik ve kiiltiirel sermayeden yoksun olduklar
sOylenebilir. Cilinkii ac¢itk 6gretim lisesi okulda egitim veren bir
uygulama olmadig1 i¢in, okulun 6grencilerin kiiltiirel sermayelerine
yapacagl katkiyr yapmaktan uzaktir. Cocugu agik Ogretim lisesine
giden aileler ise, egitimin degerini taktir edecek kiiltlirel sermaye

birikiminden ve ¢ocuklarina 6zel ders, kurs gibi imkanlar olusturacak
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ekonomik sermayeden yoksundurlar. O nedenle agik 6gretim lisesine
giden bu ailelerin ¢ocuklari, okulun sermaye tiirlerine yapacagi
katkiya sahip olamazlar. Yani, biiylik 6l¢iide olumsuz aile kosullar
tarafindan edindikleri habituslari, okulsuz O6gretim sistemi (agik
Ogretim lisesi) alaninin sermaye tiirlerinin olusumuna katki

yapmamasi nedeniyle yeniden iiretilmektedir.

Bourdieu’ya (2006: 36-37) gore okul sistemi birbirine esit olmayan
kiiltiirel sermaye ile donatilmig Ogrenciler arasindaki farki korur.
Okul, kiiltiirel sermayeye sahip olanlarla olmayanlar1 ayirr.
Ogrenciler arasindaki yetenek farkliliklar1 da miras alinan kiiltiirel
sermaye ile birlikte toplumsal farkliliklardan ayrilamayacagindan

eskiden var olan farkliliklar1 devam ettirir.

Kisacasi, orgilin egitim veren okullar ile uzaktan 6gretim veren agik
lise 6grencileri ayn1 diplomalara sahip olsalar bile akademik basarilari
ayn1 olmayacaktir. Ote yandan, iki farkli okul sisteminden almacak
aynt diploma (lise diplomasi) ile o diplomay:r almak icin gerekli
goriilen akademik performans arasinda ugurum diizeyinde farklilik

oldugu i¢in diplomalarin degeri de ayn1 olmayacaktir.

Bourdieu’nun kavramsallastirmalarindan yararlanarak yapilan tiim bu
aciklamalardan sonra, cevabi kendi i¢inde sakli olan su soru
sorulabilir: Acik O6gretim liseleri kadinlar i¢in egitimde gergekten

imkan ve firsat esitligi saglamakta midir?
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3. Literatiir Ozeti

Acik Ogretim lisesini konu alan literatiir tarandiginda, Tiirkiye’de
mesleki agik 6gretim lisesini kurulus, tarihsel gelisim, yap1 ve isleyis
yoOniinden ele alan az sayidaki ¢alismaya (Gii¢lii ve Bozgeyikli, 2017)
karsin, bireylerin bu liseye gitme nedenlerini ortaya koymayi
amaglayan ¢alismalarin dnemli yer tuttugu goriilmektedir. Buna gore
Demirtas, Tutkun ve Arslan’in (2017) arastirma sonuglarma gore
bireyler yarim biraktiklar1 ya da hi¢ gidemedikleri o6rgiin egitimi
tamamlama  istegi ile mesleki ag¢ik  G68retim  liselerine
kayitlanmaktadirlar. Soézer’in (2017) Batman’da gergeklestirdigi
aragtirmada da mesleki ac¢ik 6gretim lisesine devam eden dgrencilerin
daha onceden kayitli olduklar1 6rgiin egitimden ayrildiklar1 ya da
atildiklan tespit edilmistir. Okulun uzak veya kotii olmas1 gibi okul
kaynakli nedenlerle; arkadas yonlendirmesi ve mecburiyet gibi
cevresel nedenlerle; basarisizlik ve ilgisizlik gibi kisisel nedenlerle
orglin egitimi birakan bireyler mesleki agik Ogretim liselerine

yonelmektedirler.

Sahin ve Uysal’in (2017) Cankaya Halk Egitim Merkezi 6grencileri
iizerinde gerceklestirdikleri arastirmada Ggrencilerin  ekonomik
nedenlere, ayrimcilik igeren nedenlere, egitim sistemiyle ilgili
nedenlere ve kisisel nedenlere bagli olarak ortaya orglin egitimin
disina ¢iktiklart ve acik Ogretim liselerine devam ettikleri bu
arastirmaya gore 6grenciler agik 6gretim lisesini mesleki, akademik ve
kisisel  gelisim nedenleriyle bitirme amacinda  olduklarini

belirtmislerdir.
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Belen ve arkadaslarinin (2021) Ermenek’te yaptiklar1 arastirmada
ogrencilerin ailevi ve toplumsal nedenlerle kisisel ve psikolojik
nedenlerden dolay1 6rgiin egitime devam edemedikleri ve agik 6gretim

lisesine yoneldikleri bulgusuna ulagiimistir.

Bununla birlikte mesleki agik 6gretim lisesi, 6grenciler i¢in birtakim
sorunlarla birlikte devam ettirilmeye calisilan bir egitim tecriibesini
beraberinde getirmektedir. Zira Ogrenciler ders giin ve saatlerinin
isyerinde ¢alisma kosullar1 bakimindan uygun olmamasini en 6nemli
sorun olarak gordiiklerini ifade etmislerdir (Demirtas, Tutkun ve
Arslan, 2017). Buna dayanarak acgik Ogretim lisesi &grencilerinin
sosyo-ekonomik acidan dezavantajli aile Ozelligine sahip olduklari
sonucuna varmak miimkiindiir. Gergekten de mesleki acik O6gretim
lisesine devam eden Ogrencilerin 6nemli bir kism1 hem ¢alismak hem
de okumak durumunda kalan 6grencilerden olustugu ve dgrencilerin
calisirken ayni1 zamanda egitim alabiliyor olmayr Onemsedikleri
goriilmiistiir (Sozer, 2017). Bunun disinda acik Ogretim liselerinin
orglin egitime gore daha kolay bulunmasi, kendine daha fazla zaman
ayirabilme firsati olusturmasi ve evliyken okuyabilme imkan1
olusturmasi gibi gerekcelerle cazip bulunmasi ayni arastirmanin diger

sonu¢larindandir.

Mesleki acgik 6gretim liselerinin sorunlarinin ele alindigt bir ¢alismada
(Kiigiikkayhan ve Adigiizel, 2021) bu okullarin daha cazip
kilinmasinin sartlar1 da degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Buna gore
mesleki acik Ogretim liseleri programlarinin dezavantajli gruplar,

belirli yas iistii bireyler, farkli alanlarda beceri kazanmak isteyen ve
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halihazirda yaptiklari isleriyle ilgili diploma sahibi olmak isteyen
hedef kitle gruplarina yonelerek gelistirilmesi; mezunlarin istihdam
alanlarin1 genisletebilmek i¢in isletmelerde beceri egitiminin niteligi
ve OKul-sanayi is birligi modelleri iizerine ¢alismalarin
zenginlestirilmesi; mesleki agik dgretimin sundugu imkanlarin daha
kapsayict olabilmesi i¢in mikro ve makro diizeyde tanitim

calismalarinin yapilmasi gerektigi sonucuna varilmaistir.

Bu calismalardan farkli olarak Ural ve Esmer (2018) Istanbul
Tuzla’da agik 6gretim lisesi 6grencilerinin diisiinme stilleri {izerine bir
arastirma  gerceklestirmislerdir. Buna goére s6z konusu lise
ogrencilerinin sirasiyla liberal, muhafazakar ve hiyerarsik diisiinme
stillerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Bourdieu’nun
kavramsallastirmasiyla degerlendirecek olursak, bu arastirmada
ogrencilerin diigiinme stilleri (habitus) onlar1 belli bir 6grenim tiiriine
(alan) yoneltmekte mi yoksa Ogrencilerin 6grenim gordiikleri agik
Ogretim lisesi (alan) onlarin diisiince stillerini (habitus) insa edip
pekistirme mi oldugu konusu baska arastirmalarda {izerinde

durulmaya deger bir konu olarak belirmektedir.

Cuhadar Oncii (2017) calismasinda agik dgretim lisesi uygulamasim
TEOG sinavi baglaminda degerlendirerek agik 6gretim lisesine gegen
ogrencilerin daha ¢ok meslek liseleri ve imam hatip liseleri dokuzuncu
sinif dgrencileri oldugunu tespit etmistir. Cuhadar Oncii bu gegisin
nedenini TEOG sonucuna gore istemedigi okula yerlestirilen
Ogrencilerin bu okullardan agik Ogretim lisesine kagist olarak

degerlendirmektedir. Diger bir ifadeyle, cogu Ogrenci icin agik
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Ogretim lisesi bir tercih olmaktan ziyade zorunlu gegisin ifadesi olarak
one ¢ikmaktadir. Ayni arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu, 6rgiin
ogretimdeki o6dev, proje, performans gibi c¢aligmalar1 yiik olarak
algilayan ama bir lise diplomasina da sahip olmak isteyen 6grencilerin
daha kolay bulduklart i¢in agik ogretim lisesini tercih etmeleridir.
Sonugta bu 6grenciler bir lise diplomasi almaktadirlar belki, ancak
Bourdieu’'nun (2017: 28) Ayrim adli caligmasinda dile getirdigi gibi,
okul performansi ile diploma arasinda gii¢lii bir bag olmadigi icin agik

-----

diploma gibi- degeri tartismali hale gelmektedir.

Gorildiigii tizere literatiirde yer alan ¢aligmalar agik 6gretim lisesine
veya mesleki acik 6gretim liselerine yonelik olup kiz 6grenciler veya
genelde kadinlar agisindan konuyu degerlendiren ¢alismalarin
eksikligi dikkat cekmektedir. Bu ¢alismanin s6z konusu akademik

boslugun giderilmesine katki saglayacagi diistiniilmiistiir.

4. Arastirmanin Amaci, Yontemi ve Teknigi

Bu arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde (01-
15Kasim) Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sosyoloji Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans programi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin kisa raporu, 09-11 Nisan 2020°de
diizenlenecek olan [. Uluslararas1 Akdeniz Kadin Calismalari
Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmak {izere kabul almistir;

ancak Covid-19 Pandemisi nedeniyle kongre 21-23 Ekim 2021’de
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gerceklestirilebilmistir. Bu calisma adi gegen kongrede sunulmus

sOzIl bildirinin genisletilmis metnidir.

Arastirmada kadin 6grencilerin 6rgiin egitim kurumlar1 yerine agik
ogretim lisesinde Ogrenim goérmeyi tercih etmelerinin nedenlerinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Bu tespitin acgik Ogretim lisesi
uygulamasinin kadnlarin egitimde firsat ve imkan esitligi elde etmesi

baglaminda degerlendirilmesinde islevsel olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Aragtirmada nitel yontemin kullanilmasi tercih edilmistir. Nitel
arastirmalarda giindelik hayatta sOylenen, yapilan, izlenen pek g¢ok
olgunun barindirdig1 acik veya gizli anlamlar ¢calisma konusu edildigi
(Doganay ve ark., 2018: 90) ve bu anlamlarin kesfedilmesinde “nig¢in?
nasil?” gibi sorulara alinacak cevaplar belirleyici oldugu igin bu
yontemin arastirma konusunun dogasimna daha uygun oldugu
diistiniilmustiir. Arastirmada agik 6gretim lisesine devam etmekte olan
kadin 6grencilerin bu deneyimlerinin 6zii kavranmaya calisilmis, bu
amagcla ayni deneyimi yasamakta olan 15 katilimciyla derinlemesine
goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilarin deneyimleri iizerinden
kadinlarin orgiin egitim kurumlar1 yerine agik ogretim lisesinde
O0grenim gérme nedenlerinin anlasilmaya calisildigi bu arastirmanin
yorumlayici fenomenolojik yaklagim gercevesinde (Creswell, 2015: 80,
105-106) tasarlandig1 soylenebilir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu  kullanilmustir.
Formda acik 6gretim lisesinde 6grenim gormekte olan kadinlarin ortak

betimleyici Ozelliklere sahip olup olmadiklarini, orgiin egitim
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kurumunda olmama nedenlerini, agik 6gretim lisesine devam etme
nedenlerini, agik lise Ogrenim siirecini nasil degerlendirdiklerini
ortaya ¢ikarmaya yonelik agik uglu sorulara yer verilmistir. Boylece,
acik 0gretim lisesi uygulamasinin, kadinlarin egitimde imkén ve firsat
esitligi elde etmelerine katki saglayan bir isleve sahip olup

olmadiginin anlagilmasina ¢alisilmistir.

Arastirmanin drneklemini agik dgretim lisesinde 6grenci olan 15 kadin
katilimer olusturmustur. Arastirmada kartopu ornekleme teknigi
kullanilmistir. Agik 6gretim lisesinde Ogrenim gérmekte olan kadin
ogrencilere ulagmay1 miimkiin kilan bir kayit sisteminden bilgi alma
imkan1 olmadigi/bulunamadig i¢in, baslangicta arastirmacilarin kendi
sosyal cevrelerinden ulastiklar1 oldukg¢a simirlhi sayidaki katilimcinin
baska katilimcilara ulagsmay1 saglamalar1 sayesinde biliyliyen bir
orneklem elde edilmistir. Sorulara alinan cevaplarin farklilasmamaya

basladig1 noktadaki 6rneklem biiyiikliigii 15 kisi olarak belirmistir.

Her bir gorliisme ortalama 25-30 dakika siirmiistiir. Goriismeler ses
kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Bunun igin goriismeden Once
katilimcilara aragtirma silireci hakkinda bilgi verilmis; verilerin
bilimsel amacinin disinda kullanilmayacagi, arastirmada isim, adres,
iletisim bilgileri gibi kisisel verilerin talep edilmeyecegi, aragtirmaya
tamamen goniilli olmalar1 durumunda katilabilecekleri ve hangi
nedenle olursa olsun goériisme yapmaktan vazgegmeleri durumunda
ses kaydinin o anda imha edilecegi ifade edilmistir. Goniillii katilim
onay1 alindiktan sonra onam formu imzalatilmis ve imzali formun bir

niishasi katilimeiya verilmistir.
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Gorlismelerden sonra ses kayitlart desifre edilerek Word dokiimanina
dontstiiriilmiistiir. Her bir goriisme metni dikkatlice ve tekrar tekrar
okunduktan sonra, aragtirma amaci dogrultusunda nemli kavram ve
anlam kiimelerine ulasilmig, bunlardan ulagilan belirli temalar

cercevesinde veriler icerik analiziyle degerlendirilmistir.
Arastirmacilar arastirmada esit diizeyde sorumluluk tistlenmislerdir.

5. Arastirma Bulgularimin Degerlendirilmesi

Arastirmanin orneklem grubunda yer alan ve her biri agik Ogretim
lisesi Ogrencisi olan kadin katilimcilara ait betimleyici ozellikler
Tablo:1’de goriilmektedir. Buna gore 15 katilimcinin 10°u bekar olup
digerleri evlidir. Bekar olanlarin 4’ herhangi bir isyerinde
caligmamakta; digerleri kuaforde cirak, kafede garson ve magazada
tezgahtarlik yapmaktadir. Evli katilimcilardan 3’1 ev hanimi iken, 2’si
fabrikada iscisidir. Katilimcilarin  yas dagilimi  16-44 arasinda
degismekle birlikte, 18 yasin altinda 8 katilimci1 bulunmaktadir.

Tablo1: Orneklem Grubunun Ozellikleri

Katilimc1 No Yas | Medeni Calisma Durumu
Durum

K1 16 Bekar Kafede garson

K2 16 Bekar Calismiyor

K3 17 Bekar Kuaforde cirak

K4 35 Evli Fabrikada isci

K5 44 Evli Ev hanimi

K6 23 Evli Ev hanim

K7 16 Bekar Calismiyor

K8 17 Bekar Kafede garson

K9 35 Evli Fabrikada isci
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K10 30 Evli Ev hanimi

K11 17 Bekar Kafede garson

K12 18 Bekar Calismiyor

K13 20 Bekar Kuaf6rde ¢irak

K14 16 Bekar Magazada tezgahtar
K15 17 Bekar Calismiyor

Verilerin analizi sonucunda asagida ac¢iklanan {i¢ temaya ulasilmistir.

Bunlar;:

(i) Orgiin égretimde ol(a)mama temasi: Katilimeilarin 6rgiin egitim
kurumlarinda 6grenim gérmemeleri farkli nedenlere dayanmaktadir.

Bu farkliliklar asagidaki alt temalarin olusmasini saglamistir.

-Ailevi nedenler alt temasi: Ailenin cinsiyet ayrimei tutumlari, ailenin
dini tutumlari, aile birliginin bozulmasi, ailenin maddi yetersizligi
kadinlarin orgiin egitim lisesinde Ogrenim goérmesini engelleyen

gerekceler olarak dikkat cekmistir.

“Ben lisedeyken annemle babam ayrildilar, ben annemle kaldim. Tek
basimiza kaldik oyle...Calismam lazimdi, maddi durumumuz iyi
degildi. Zaten bizimkilerin bosanmasi beni kotii etkiledi, derslere
veremedim kendimi. Biraktim ben de okulu, ¢alismaya basladim” (K3,

17, kuafor ¢iragi).

“Babam okutmadi... ‘Okuyup da n’olacaksiniz? Annenize yardim
edin’ derdi. Maddi durumlar da kotiiydii zaten. O yiizden abilerimi

okuttu, kizlarin okumasini gerekli gormedi.” (K4, 35, evli, is¢i)

“Babam yiiziinden normal liseye gidemedim ben. Babam liseye
gidecegime, [dini] cemaatte kalip hizmet etmemi istedi. ‘Hem de orda

dini egitim alirsin’ dedi.” (K6, 23, evli, ev hanimi)
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“Babam okutmadi. Okula [liseye] gidince koca bulurmusum.” (K9,
35, evli, is¢1)

-Erken evlilik alt temasi: Giiniimiizde egitim siirelerinin uzamasi,
igsizligin artmasi, evlilik beklentilerinde ve evlilikle ilgili degerlerde
farklilagsmalar nedeniyle evlenme yasi artmakta ise de, halen bazi
kadinlar i¢in erken evlenme problem olma 6zelligini siirdiirmektedir.
Bu problem nedeniyle bazi katilimcilar 6rgiin lise egitimlerini yarim

birakmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.

“Ben, istemedigim bir evlilige ailemin beni zorlamasindan dolayt
normal lisede okuyamadim. 16 yasinda evlendirildim...17 yasinda
anne oldum. Ve 19 yasinda esimden ayrildim. Bu sartlarda
okuyamadim tabii...okuyamazdim da. Ama okumay: ¢ok isterdim. Bir
kadin olarak tek basina kalmanin ne kadar zor oldugunu yasayarak
anladim. Hep ikinci plinda kaldim hayatta.” (K10, 30, evli, ev

hanimi)

“Bizim zamammizda kizlar okutulmuyordu...biz de okuyamadik. 16
yasinda erken  bir eviilik yaptim. Istedigim  seyleri  hi¢

gerceklestiremedim.” (K5, 44, evli, ev hanimi)

-Akademik basarisizlik alt temasi: Milli Egitim Bakanligi Orta

Ogretim Kurumlar1 Yonetmeligine (Www.mevzuat.gov.tr) gore drgiin

egitim veren orta 0gretim kurumlarina kayitlanma yasi en fazla 18
olup, 22 yasina kadar mezun olamayan 6grencilerin kurumla iligkileri
kesilmektedir (Md.21). Ayrica, 6grenimi siiresince iki defa sinifta
kalan 6grencinin egitim kurumuyla ilisigi kesilmektedir (Md.59). Bu

durumda olan orgilin lise 6grencileri agik 6gretim lisesine, mesleki
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acik Ogretim lisesine veya agik Ogretim imam hatip lisesine
yonlendirilerek kayitlart yapilmaktadir. Baz1 katilimcilar, 6rgiin egitim

lisesinde olmama nedenlerini bu kapsamda agiklamislardir.

“Liseye basladim once... ama iki defa [simifta] kalinca okuldan
atildim.” (K1, 16, garson)

“Derslerim iyi degildi, iki kere sinifta kaldim. Zaten gittigim okulu da
begenmiyordum, benim i¢in iyi oldu atilmak.” (K7, 16)

“Liseye basladim ama okumak istemiyordum. Basarili olamayinca da

kendi istegimle biraktim okulu.” (K12, 18)

“Ortaokuldan sonra Ticaret Lisesi'ni kazandim. Iki defa simifta

kalinca, atnldim.” (K14, 16, tezgahtar).

-Okula uyumsuzluk alt temasi: TEOG/LGS gibi liseye yerlestirme
sinavlarindan sonra istemedikleri bir liseye kayit yaptirmak zorunda
kaldiklar1 veya yatili okulun sartlarina alisamadiklart i¢in bazi

katilimcilar okula uyum saglayamadiklarini belirtmiglerdir.

“Ortaokuldan sonra Manisa Lisesi 'ni kazanmistim. Kendimi hi¢ oraya
ait hissedemedim, sevmedim. Okulu birakmaya karar verdim...yine

olsa, yine birakirim.” (K2, 16)

“Okula alisamadim, ortamini hi¢ sevmedim. Bwraktim ben de.” (K8,

17, garson)

“Saglhk Meslek Lisesi’ni kazandim, yatili okuyordum. Yurtta
kalryyordum ama sartlart ¢ok kotiiydii. Bu durum derslerimi olumsuz
etkiledi. Ailem de bilingli degildi okul konusunda. Zaten koyden
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gelmistim, ailemden ilk kez ayrilmistim. Biiyiik bir sehre gelince uyum

saglayamadim iste...okulu biraktim.” (K11, 17, garson)

“Ben lisede kuaforliik boliimii okumak istemistim ama benim gittigim
meslek lisesinde bu béliim yoktu. Olan liseye gegis yapmak istedim,
olmadi. Ben de inat ettim, okulu biraktim.” (K13, 20, kuafor ¢iragi)

(i) Actk ogretim lisesinde olma temasi: Katilimcilar agik 6gretim
lisesinde okumalarini 6rgiin lisedeki 6gretmen ve idareciler, aile, es
veya arkadas gibi kendisi disindaki kisilerin yonlendirmesine, okuma
hevesine, diploma gerekliligine ve etiketlemelerden kurtulma ¢abasina
bagli olarak gerekg¢elendirmislerdir. Birden fazla gerek¢eden s6z eden
katilimcilar olsa da, bunlardan birini 6ne c¢ikarma egilimlerinden
dolay1 asagidaki alt temalar kapsaminda degerlendirilmenin uygun

olacag diistiniilmuistiir.

-Okuma hevesi alt temasi: Bazi katilimcilar lise egitimini, “igimde
kalmis” bir heves olarak tanimlarken bazilar1 da iiniversite okuma

istekleriyle iliskilendirmislerdir.

“Lisede okumak hep i¢imde kalmigti. Evlenince esim acik liseye

vazilmam konusunda destekledi beni. Onun destegiyle yazildim ben

de.” (K6, 23, evli)

“Universite okumak istiyorum aslinda ama bunun igin liseyi bitirmem

gerekiyor.” (K2, 16)

“Liseye isteyerek baslamistim ama bazi sebeplerden birakmak
zorunda kaldim...icimde kaldi. Calistigim yerde arkadaslarim agik
liseye yonlendirdi.” (K11, 17, garson)
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-Cevresel yonlendirmeler alt temasi: Baz1 katilimcilar agik 6gretim
lisesinde oluglarri  kendi istek ve Kkararlarindan  ziyade
cevresindekilerin  yonlendirmelerine  dayandirarak  acgiklamaya

caligmslardir.

“Ust iiste sinifta kalinca okuldan a¢ik égretim lisesine yonlendirdiler.

Ben de kayit oldum.” (K1, 16, garson)

“Annem liseyi bitirmemi ¢ok istiyor...ben de istiyorum. En azindan

liseyi bitireyim.” (K3, 17, kuafor ¢iragi)

“Ben arkadaslarim sayesinde acik liseye kayit oldum. Hepimiz de
kuafor olmak istiyoruz, bunun i¢in de ¢iraklik egitim merkezine devam
etmem, diploma almam gerekli. Arkadaslarla birlikte kayit olduk.”
(K7, 16)

-Diploma alt temasi: Bazi katilimcilarin lise egitimine yonelik
beklentilerini  “hi¢ olmazsa bir diplomam olsun” diislincesine
indirgedikleri  bulgulanmistir.  Diplomanin, diploma almanin
gerektirdigi okul performansindan ayr1 bir sekilde amag¢ haline
getirilmesi agik 0gretim liselerine -genelde egitime- yliklenen anlam
ve bu anlamin ifade ettigi “egitimin degeri” konusunda diislindiirticii

bir bulgu oldugu sdylenebilir.

“Esimden ayrilinca tek basima kaldim. Calismam lazim ama artik her
verde en az lise mezunu ariyorlar. Lise diplomast olmayinca
calisamiyorsunuz. Diploma almak zorundayim...onun icin agik

ogretim lisesindeyim” (K10, 30, evli, ev hanimi)
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“Orgiin liseyi kendi istegimle birakmigtim ama pisman oldum sonra.
Kendimde  eksiklik  hissettim...elimden  geldigince  eksiklerimi
tamamlyorum agik liseyle...Bi diplomam olsun en azindan.” (K12,

18)

“Orgiin liseyi biraktiktan sonra kuaférde calismaya basladim. Kuafor
olabilmem i¢in diploma sart oldu o zaman. Mecburum yani! Ciraklik
egitim merkezine gidiyorum. Diplomam olmazsa kuafor olamam ki!”

(K13, 20, kuafor ¢iragi)

-Etiketlerden kurtulma alt temasi: iki katilimci lise mezunu
olmadiklart i¢in kendi ¢ocuklar1 tarafindan “cahil” goriilerek kiigiik
gorildigiinden yakinmislardir. Dolayisiyla cahil olmadiklarini ispat

etme ¢abasi onlari agik dgretim lisesine yoneltmistir.

“Cocuklarim bana ‘anne, sen cahilsin!’ diyorlardi. Ama agik liseye
gitmem igin beni desteklediler de! Okumanin yagsi yok yani!” (K5, 44,

evli, ev hanimi)

“Gegen sene oglumun bir sozii kamg¢iladr beni. ‘Cahilsin anne!’ dedi
bana... Daha once agiktan ortaokulu bitirmistim. Simdi de oglum

sayesinde liseyi bitirecegim!” (K9, 35, evli, 1s¢1)

(iii) Acik Ogretim Lisesine Yiiklenen Anlam Temasi: Katilimcilar
acik 6gretim lisesine olumlu, olumsuz ve hem olumlu hem olumsuz
anlam yiiklemislerdir. Sonugta, olumlu ve olumsuz anlam

kategorilerin asagidaki gibi oldugu goriilmiistiir.

-Olumlama alt temasi: Genellikle maddi yetersizlik i¢inde olan

ailesine katki yapmaya ya da kendisi i¢in gelir elde etmeye, farkl
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kurslara gitmeye ve sevdigi seyleri yapmaya zaman bulma imkani
olusturdugu gerekgesiyle agik 6gretim lisesine yonelik olumlayict bir

anlam yiikleme bulgusuna ulasilmustir.

“Maddi durumumuz iyi olmadigi i¢in ¢alisarak hem eve katki

saglayabiliyorum hem de okuyorum.” (K1, 16, garson)

“Ac¢ik ogretim lisesinde okumak ¢ok keyifli bi sey...sevdigim herseyi
yapmaya bolca zamanim oluyor” (K2, 16)

“Orgiin  lise beni kisithyordu, okula giderken bir yerde
calisamiyordum...calisamazdim zaten. Ama simdi hem c¢aligsiyor hem

okuyorum. Hepsine zaman ayirabiliyorum” (K3, 17, kuafor ¢iragi)

“Bize kendimizi gelistirme firsati sundugu igin agik ogretim lisesi

biiyiik bir firsat bence.” (K5, 44, evli, ev hanimi)

-Olumsuzlama alt temasi: Agik Ogretim lisesine olumsuz anlam
yiikleyenlerin gerekgesini, bu tarz egitim siirecinde okul kurumunun
sagladig1 sosyallesme ortaminin yer almamasi, 68retmensiz 6grenme
stirecinin verimsiz olduguna dair diisiinceler ve alinacak diplomanin

degerine yonelik endige olusturmaktadir.

“Okuldaki gibi arkadas ortami yok. Ders anlatan da olmayinca
bayagi zorlaniyorum.” (K1, 16, garson).

“Dersi anlatan olmayinca anlamak ¢ok zor oluyor. Cocuklarimdan

destek aliyorum artik.” (K4, 35, evli, is¢i1)

“Okul ortamimi...arkadas ve 6gretmenlerimi ¢ok ozliiyorum.” (K6,

23, evli, ev hanimi)
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“Ders ¢alisirken c¢ok zorlantyorum. Ders kitaplar: yeterli degil,

ogretmen olsa daha iyi ¢alisilirdr.” (K7, 16)

“Acik lisede okul ortami, arkadas ortami yok. Bunun igin tiziiliiyorum.

Inamn ki dertlesecek arkadasim bile yok!” (K8, 17, garson)

“Ag¢tktan okumak beni diistindiiriiyor agikgasi...¢uinkii, biraktigim lise
¢ok iyiydi. Fakat acgik liseden mezun olmak ise yarar mi diye
diisiiniiyorum.” (K11, 17, garson)

6. TARTISMA ve SONUC

Egitimde imkan ve firsat esitliginin saglanmasina katki saglamak
amaciyla kuruldugu séylenen agik 6gretim liselerinin, kadin 6grenciler
bakimindan bu islevi yerine getirip getirmediginin Bourdieucu bir
yaklagimla analiz edildigi bu ¢alisma nitel bir arastirmanin bulgularina
dayanmaktadir. Agik 6gretim lisesine devam etmekte olan 15 kadin
Ogrenciyle derinlemesine goriismelerin yapildigi ve verilerin igerik
analizi ile degerlendirildigi bu arastirmanin bulgulari, literatiirdeki

diger calismalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Demirtas, Tutkun ve Arslan’in (2017) ve Sozer’in (2017)
aragtirmalarinda oldugu gibi, bu arastirmada da agik 6gretim lisesine
devam eden kadinlarin ya daha oOnce oOrgiin egitim lisesinde
basladiklar1 egitimlerini yarim biraktiklart ya da hi¢ lise egitimi
almadiklar1 bulgulanmustir. Ilgili mevzuatta “hayat boyu egitim”
anlayisiyla temellendirilen acik Ogretim liselerinin, bireylere ge¢ de
olsa bir imkan ve firsat sunmus olmalar1 6nemli bir katki olarak

disiiniilmektedir. Ancak onceki boliimlerde elestirdigimiz tlizere, ilgili

250 || ACIK, UZAKTAN VE CESITLI DiSiPLINLERLE EGIiTiM




mevzuat zorunlu lise egitiminin acik 0gretim lisesinden alinmasina
izin vermekte ise de bu arastirmanin 6rnekleminde lise yas ¢aginda
olup da orgiin egitim yerine agik dgretimi tercih eden kadin 6grenci
bulunmamaktadir. Dolayisiyla mevzuat temelli bu elestiri, saha
bulgusuyla desteklenmemistir. Bu noktada 6rneklemin genis oldugu

nicel caligmalara ihtiya¢ duyuldugu agiktir.

Literatiirdeki diger calismalarin (Sahin ve Uysal, 2017; Cuhadar
Oncii, 2017; Belen ve ark., 2021) bulgularina benzer sekilde bu
aragtirmada da kadinlarin Orgiin egitim veren lisede olmama
nedenlerinin basinda ailenin ekonomik yetersizligi, kiz ¢ocuklarinin
egitimine dair olumsuz ebeveyn tutumlar1 ve dini tutumlarin bunu
desteklemesi, liseye giris smaviyla istemedikleri bir okula
yerlestirilmeleri, yerlestirildikleri okula uyum saglayamamalari
gelmektedir. Ayrica erken evlenmenin kadinlarin 6rgiin lise egitimine

erisimlerinin engelleyicilerinden oldugu goriilmiistiir.

Acik 6gretim lisesinde okuyan kadinlar hem c¢aligma hem de okuma
firsat1 yakaladiklari, kendilerine daha fazla zaman ayirabildikleri gibi
nedenlerle bu okul sistemine olumlu anlam yiiklemislerdir. Bu bulgu
Sozer’in  (2017) arastirma bulgusuyla uyumlu bir nitelik

gostermektedir.

Bununla birlikte, goriisme yapilan kadinlarin 6zellikle okul ortaminda
olmamaktan kaynaklanan nedenlerle agik O6gretim lisesine ydnelik
olumsuz anlam yiikledikleri de goriilmistiir. Arkadas etkilesimine
duyulan ihtiyag, Ogretmenin egitim siirecindeki roliinii ikame

edememeleri, ders Kitaplarinin yetersiz bulunmasi, alinacak
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diplomanin degeri hakkindaki endise gibi hususlar bu olumsuzluklarin

basinda gelmektedir.

Gergekten de, sonugta bir diploma kazandirsa bile okulsuz,
Ogretmensiz ve arkadassiz bir lise egitiminin kadinlarin iginde
bulunduklar1 dezavantajli kosullari ne Olgiide iyilestirebilecegi
tartismali bir konudur. Zaten kendi habituslarinin belirledigi egitim
imkan1 ve firsatlarindan yararlanamama durumu, agik Ogretim
liselerinin egitimden beklenen fonksiyonlar1 yerine getirmedeki
kisitlilig1 nedeniyle yeniden iiretilmektedir. Zira kiiltiirel, ekonomik ve
sosyal sermaye bakimindan elverigsiz kosullarin1  degistirme
konusunda agik Ogretim lisesinden alinacak diplomanin degerini bu

okullarda 6grenim gérmekte olan kadinlar da sorgulamaktadir.

Sonug olarak agik 6gretim lisesi uygulamasinin mevzuatta oldugu gibi
hayat boyu 6grenme anlayis1 kapsaminda degerlendirilmeli, 6rgiin
egitim kurumlarinin alternatifi gibi algilanmasina meydan verecek
yorum ve yaklasimlardan kaginilmali, zorunlu lise egitiminin orgiin
egitim kurumlar1 diginda verilmesinin sakincalar1 iizerinde yeniden

diistiniilmelidir.
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GIRIS

Tanilanmis bir yetersizligi bulunan veya gelisimi risk altinda olan
cocuklar olarak tanimlanan o6zel gereksinimli cocuklar (Lerner,
Lowenthal ve Egan, 2003, akt. Bakkaloglu, 2013) i¢in erken teshis ve
miidahale olduk¢a onemlidir (Steele, 2004). Bu miidahalelerin 6zel
gereksinimli  ¢ocuklarin  gelisimlerine katki saglayarak etkili
olabilmesi i¢in tiim bireyleri kapsayan programlar énemli bir konuma
sahiptir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi 2021 yilinda ozel
gereksinimli  bireylere  yOnelik  destek egitim  programlari
yayimlamistir. Bu arastirmada yayimlanan programlarin oyun
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Programlarin oyun agisindan
incelenmesi 6zel egitim alaninda hazirlanan programlardaki oyun
vurgusunun arttirilmasina katki saglayarak bu alaninda calisan kisi ve
kurumlara tutum, davranis ve uygulama anlaminda 6zel gereksinimli

cocuklarin yararma farkindalik kazandirmasi beklenmektedir.
1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. OZEL GEREKSINIiMLIi BIREYLER VE DESTEK
EGITIM PROGRAMLARI

“Yas sinir1 olmadan bireyleri yagamlarini bagimsiz siirdiirmelerinde,
gelisim alanlarinda, akademik becerilerde desteklemek ve ihtiyag
duyanlarin rehabilitasyonu i¢in hem ailelere hem de bireylere hizmet
sunmak” olarak hedefi ifade edilen destek egitim programlar1 6zel
egitim alaninda meydana gelen degisimler sonucu bir ihtiya¢ olarak
ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda farkli iilkelerin programlari, &zel

egitime yonelik alan yazin, anayasa ve mevzuatlar incelenmis; sahada

259




calisan egitimci ve uzmanlarin goriisleri alinmis ve konu hakkinda
caligtaylar diizenlenerek program olusturulmustur (MEB, 2021, s.5-6).
Program modiiler bir yapidadir. Modiller ilgili gereksinimin
Ozelliklerine gore siniflandirilarak her modiil farkli hedef ve beceriler
ile bunlarin uygulanmasina yonelik agiklamalar1 igeren boliimlerden
olusmaktadir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanlig1 otizm spektrum
bozukluk, zihinsel yetersizlik, 6grenme gii¢liigii, isitme yetersizligi,
gorme yetersizligi, dil ve konusma bozuklugu olan bireyler i¢in destek
egitim programlar1 hazirlamistir. Birgok faktor ele alinarak hazirlanan
bu destek egitim programlarinin standartlarin olusmasi anlaminda
onemli bir adim oldugu sOylenebilir. Bununla beraber yayinlanan
programlarin = bazi  degiskenler agisindan  degerlendirilmesi
programlarin gelistirilmeleri agisindan faydali olabilir. Bu baglamda
programlarin bireylerin gelisiminde aktif rol oynayan degiskenlerin
basinda gelen oyun perspektifinde degerlendirilmesinin énemli oldugu

distiniilmektedir.
1.2. OZEL GEREKSINIiMLi BIREYLER VE OYUN

Oyun, g¢ocuklarin 6grenmesinde ve gelisiminde 6nemli bir bilesen
olarak kabul edilmektedir. Ciinkii alan yazin oyunun c¢ocuklarin
gelisimi ve egitimindeki Onemine dair giliglii bir argliiman ortaya
koymaktadir (Avornyo ve Baker, 2021). Biyologlar, sinirbilimciler,
psikologlar ve diger alan uzmanlari oyunun gergekten ciddi bir is
oldugunu ve belki de diger temel uyku, dinlenme ve yemek diirtiileri
kadar esit derecede dnemli oldugunu gordiikge, oyun, yani goriiniirde

bir amact olmayan anlamsiz, Onemsiz davranis yeni bir saygi
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kazanmustir (Frost, 1998). Boylece oyun, ¢ocuklarin genel gelisiminin
bir pargast olarak goriilmeye baglanmistir (Thyssen, 2003). Bu
baglamda yapilan calismalar oyunun dil gelisimi (Ornegin; Levy,
1984; Toub vd., 2018), fiziksel gelisim (Ornegin; Cairney, Bulten,
King-Dowling ve Arbour-Nicitopoulos, 2018), bilissel gelisimin
(Orn., Smith, 2017) ve sosyal duygusal gelisim (Orn., Daubert,
Ramani ve Rubin, 2018) gibi bir ¢ok alanla iliskili oldugu ve bu
alanlara katkisinin oldugunu kanitlanmistir. Bu c¢alismalarin ¢ogu
normal gelisim ¢ocuklarin katilim sagladigi aragtirmalarin sonuglarini
yansitsa da Ozel gereksinimli ¢ocuklar agisindan oyunun Gnemi ve
katkisina yonelik calismalar da giin gegtikce artmaktadir (Pratiwi,
Alfiyanti, Samiasih ve Pohan, 2020; Sterman, Naughton, Bundy,
Froude ve Villeneuve, 2020). Fakat bununla beraber yapilan
caligmalar egitimcilerin oyunun 6zel gereksinimli ¢ocuklarin haklari
oldugunu ifade etmesine karsin uygulama ve tutumlarinin diisik
oldugu goriilmektedir (Sterman vd., 2020). Bu durumun birgok sebebi
olmakla beraber 6zel egitim ile ilgili egitimci ve uzman yetistiren
programlardaki oyun vurgusunun az olmasit da Onemli bir etken
olabilir. Bu agidan 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in hazirlanan egitim
programlarinin oyun agisindan incelenmesi 6zel egitim ile ilgilenen
egitimci ve uzmanlarin tutum ve davranislarii olumlu yonde
etkileyebilir. Ayrica 6zel egitim ile ilgili gelistirilecek programlarda
da oyunun daha fazla vurgulanmasi agisindan katki saglayabilir. Bu
baglamda oOncelikle yayimmlanan programlarin oyun agisindan
incelenerek var olan durumun ortaya konmasi gereklidir. Bu

dogrultuda arastirmanin amaci 6zel gereksinimi olan bireyler igin
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gelistirilen destek egitim programlarini oyun agisindan incelemektir.

Arastirmada su alt sorulara cevaplar aranmustir:

1. Ozel gereksinimi olan bireyler icin gelistirilen destek egitim

programlarinda oyun kavramina yer verme siklig1 nasildir?

2. Ozel gereksinimi olan bireyler icin gelistirilen destek egitim

programlarinda vurgulanan oyun tiirlerinin siklig1 nasildir?

3. Ozel gereksinimi olan bireyler icin gelistirilen destek egitim

programlarinda oyuna nasil yer verilmistir?
2. YONTEM

Aragtirma nitel desende ylriitiilmistiir. Nitel aragtirma, bir olguyu
detayli ve derin bir sekilde aciklamay1 amaglar. Nitel arastirmalarda
genellenebilir sonuclardan ziyade olgular arasindaki nedenler ve
kavramsal iligkilere odaklanmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2011). Bu
arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 6zel
gereksinimi olan bireyler icin destek egitim programlarinin oyun
acisindan incelenmesi amaglandigindan nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi yontemi kullanilmistir. Durum
calismalarinda olay veya olgulara miidahale edilmeden var olan
durum ortaya koyulmaya calisilmaktadir (Biyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015).

2.1. Calisma Materyali

Nitel arastirmalarda bilgilere cesitli kaynaklardan ulasilmaktadir.
Yapilandirilmig ya da yapilandirilmamis gozlem ve goriismeler ile

dokiimanlar bu arastirma yoOnteminde genellikle kullanilan veri
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toplama teknikleridir (Baltaci, 2019). Bu arastirmanin veri toplama
kaynagin1 Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2021 yilinda yayimlanan
0zel gereksinimi olan bireyler i¢in destek egitim programlari

olusturmaktadir.
2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda Ekim 2021°de c¢alisma materyalleri Milli
Egitim Bakanlhigi Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii internet
sayfasinda yer alan Zihinsel Yetersizlik, Otizm Spektrum Bozuklugu,
Ogrenme Giigliigii, Isitme Yetersizligi, Dil ve Konusma Bozuklugu,
Bedensel Yetersizlik ve Gorme Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Destek
Egitim Programlar1 bilgisayar ortamma indirilmistir. Bu destek
programlarindaki oyun ile ilgili kavram ve agiklamalar belirlenerek
kaydedilmistir. Bu asamada oyun kavraminin herhangi bir oyun
tiirline vurgu yapmayip sadece bir terim olarak gectigi oyun alani,
oyun ortami, oyuncak, oyun kartlari, oyun kiipti, oyun hamuru, oyun

ortagi gibi kavramlar ¢calismanin kapsamina dahil edilmemistir.
2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler icerik analizi ile analiz
edilmistir. Icerik analizi verilerin ortak ozelliklerine gore
gruplandirilarak kategorize edilmesini kapsamaktadir (Merriam,
2018). Bu dogrultuda oncelikle destek egitim programlarinin oyun
kavramma yer verme durumlart incelenerek siklik ve frekans
durumlan ortaya g¢ikarilmistir (Tablo 1). Ardindan oyun kavraminin

gectigi baglam dikkate alinarak ele alinan oyunun tiirii belirlenmistir
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(Tablo 2). Arastirmada verilerin analizi arastirmacilar tarafindan goriis

birligine varilarak yapilmistir.
3. BULGULAR

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler igin hazirlanan destek egitim
programlarinin oyun ag¢isindan incelendigi bu ¢alismada bulgular iki
tablo c¢ercevesinde analiz edilmistir. Bu tablolardan birincisi
programlarin yontemde ifade edilen kavramlarin diginda oyun
kavramma yer verme durumlar1 ele alinmustir. Ikinci tabloda ise bu
oyun kavramlarmmin hangi oyun tiirline yer verdigini belirlemek
amaciyla derinlemesine inceleme yapilarak Ornek aciklamalara yer
verilmigtir. Tablo 1’de programlarin oyun kavramima yer verme

durumlara yer verilmistir.

Tablo 1: Destek Egitim Programlarinin Oyun Kavramina Yer Verme Durumlaria
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Destek Egitim Programlari n %
Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireyler Igin Destek Egitim
Programi 122 3
Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Destek Egitim Programi 113 31
Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler Igin Destek Egitim Progranu 35 10
Isitme Yetersizligi Olan Bireyler Igin Destek Egitim Programi 31 9
Gorme Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Destek Egitim Programi 29 8
Dil ve Konusma Bozuklugu Olan Bireyler i¢in Destek Egitim 29 8
Programi
Bedensel Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Destek Egitimi Programi 1 0.2
360 100

264 || ACIK, UZAKTAN VE CESITLI DiSIPLINLERLE EGITiM



Tablo 1’de 6zel gereksinimli bireyler i¢in hazirlanan destek egitim
programlarinda oyun kavraminin toplam 360 defa gectigi
goriilmektedir. Ozel gereksinimli programlarin oyun kavramma yer
verme durumlart ¢oktan aza dogru su sekilde siralanabilir: Otizm
spektrum bozuklugu (n:122), zihinsel yetersizligi (n:113), 6grenme
giicligii (n:35), isitme yetersizligi (n:31), gorme yetersizligi (n:29), dil
ve konusma bozuklugu (n:29) ve bedensel yetersizligi olan bireyler
icin destek egitimi programi (n:1). Tablo incelendiginde otizm
spektrum bozuklugu olan bireyler ve zihinsel yetersizligi olan bireyler
icin destek egitim programlarinda oyun kavraminin daha sik gectigi
bedensel yetersizligi olan bireyler i¢in destek egitimi programinda ise

oyun kavraminin neredeyse hi¢ gegmedigi goriilmektedir.

Destek egitim programlarinin oyun tiirlerine gore analiz sonuglari

Tablo 2°de gosterilmektedir.

Tablo 2: Destek Egitim Programlarinin Oyun Tirlerine Yer Verme Durumlarina
[liskin Frekans Dagilim.

Hayali/ . Fiziksel/ Oyun
Egitim Nesne Dil Kurallt
mis gibi hareket tiirleri Dig.
Programlari oyunu oyunu oyun
oyun oyunu toplami
Dil ve Konusma
3 2 1 1 12 17
Bozuklugu
Otizm
Spektrum 8 3 2 - - 13 109
Bozuklugu
Gorme
4 5 - - - 9 20
Yetersizligi
Zihinsel
L 5 1 1 - - 7 106
Yetersizlik

265



Ogrenme

3 1 4 31

Gligliigii
Isitme

2 2 4 27
Yetersizligi
Bedensel

o 0 1

Yetersizlik

24 12 10 2 1 49 311

Tablo 2’de destek egitim programlarindaki oyun kavrami ifadesinin
oyun tiirline gore analiz sonuglari incelendiginde oyun ifadesinin
gectigi kisimlarinin biliylik bir ¢ogunlugun detayli agiklamalardan
ziyade bir terim seklinde, detaysiz bir sekilde verildigi goriilmektedir
(n:311). Bununla beraber programlarin ¢oktan aza dogru sirasiyla
oyun tiirleri ¢esitliligine yer verme durumlar1 su sekildedir. Otizm
Spektrum Bozuklugu (n:13), Dil ve Konusma Bozuklugu (n:12),
Gorme Yetersizligi (n:9), Zihinsel Yetersizlik (n:7), Ogrenme
Giicliigii (n:4), Isitme Yetersizligi (n:4) Bedensel Yetersizlik (n:0). Bu
bakimdan Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireyler Igin Destek
Egitim Programi ile Dil ve Konusma Bozuklugu Olan Bireyler igin
Destek Egitim Programinda oyun tiirleri ile ilgili daha fazla agiklama,
ornek gibi bulgulara rastlandig1; Bedensel Yetersizligi Olan Bireyler
I¢in Destek Egitimi Programi’nda ise hi¢ rastlanmadigi goriilmiistiir.
Ayrica Tablo 2 programlarin geneli i¢in oyun tiirleri acisindan
incelendiginde frekanslarinin hayali/mis gibi oyun (n:24), nesne
oyunu(12), dil oyunu (n:10), fiziksel/hareket oyunu(n:2) ve kuralli
oyun (n:1) oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore programlarin daha
cok hayali/mig gibi oyunlar, nesne oyunlar1 ve dil ile ilgili ifade, 6rnek

ve aciklamalara daha fazla yer verdigi; fiziksel/hareket oyunlari ile
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kuralli oyunlara ise neredeyse hi¢ yer vermedigi sOylenebilir. Oyun
tiirleri acisindan Tablo 2 incelendiginde programlarin oyun tiirlerine
yer verme sikliklari ve bu sikliklara iliskin 6rneklere su sekilde yer

verilebilir.

Dil ve Konusma Bozuklugu Olan Bireyler I¢in Destek Egitim
Programinda oyun tiirlerine yer verme sikliginin sirasiyla hayali/mig
gibi oyun (n:5), nesne oyunu (n:3), dil oyunu (2), fiziksel/hareket
oyunu (n:1) ve kuralli oyun (n:1) oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda Dil ve Konusma Bozuklugu Olan Bireyler I¢in Destek
Egitim Programinda hayali/mis oyun tiiriine digerlerinden daha fazla
yer verildigi; fiziksel ve kuralli oyun tiirlerine ise daha az yer verildigi
bulunmustur. Dil ve Konusma Bozuklugu olan Bireyler igin Destek
Egitim Programinin oyun tiirlerine yer verdikleri durumlara iligskin su
ornekler verilebilir. Dil becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigi
ikinci modiildeki s6z Oncesi donem boliimiiniin sekizinci hedef
davranigi olan “Oyun oynar” hedefinin “Bir nesneyi baska bir nesne
imis  gibi kullanarak oyun oynar (oto-sembolik oyun)” hedef
davranisinda hayali/mis gibi oyuna vurgu yapildigi goriilmektedir.
Ayrica yine bu hedef davramigin agiklanmasinda “silindir kalem
kutusunu bardak yerine koyarak icer gibi yapma o6rnek olarak
verilebilir. Birey bu kalem kutusu ve bardagin farkli nesneler
oldugunu ve islevlerini bilmektedir, ancak bardak gibi silindir olan
kalem kutusunu islevi disinda kullanmaktadir (s.32)” ifadeleriyle
hayali/mig gibi oyun detaylandirilarak orneklendirilmistir. Ayni
boliim, modiill ve hedef kismmn “Iliskisel oyun oynar” hedef

davranmiginin agiklamasinda “yapboz yapma, kovaya kum doldurma,
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sekil kutusuna sekilleri atma ornek olarak verilebilir. Bu asamada
sekil kutular, ¢ivi tahtasi gibi oyuncaklardan yararlanilabilir. Onemli
olan bireyin nesneler arasi iliskilere uygun sekilde oynamast ve
nesneler tizerinde eylemler gerceklestirmesidir (s.32)” ifadelerine yer
verilmistir . Boylece dil ve konusma bozuklugu olan bireylerin 6rnek
verilen nesne oyunlar1 aracilifiyla s6z oOncesi donemde nesneler
arasindaki iliskileri fark etmesi ve olay oOrgiisii takibi yetkinligini
kazanmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda programda dil gelisiminin
temellerinin olugmasi ve konugsma dénemine hazirlik acgisindan nesne
oyunlarina deginildigi soOylenebilir. Nesne oyunlarina ek olarak
programda dikkat edilmesi gereken hususlar kisminda 6zel
gereksinimli bireyin programin uygulanmast esnasinda elde ettigi
kazanimlarin toplumsa hayata yansimasi ve uyarici-deneyim
zenginliginin saglanmasi amaciyla ¢evresindeki bireylerle iletisimde
bulunabilecegi oyun, tiyatro gibi faaliyetlere yer verilmesi gerektigi
belirtilerek sozel etkilesim amagli oyunlara/eglencelere dolayli da olsa

programda yer verildigi goriilmektedir.

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireyler I¢in Destek Egitim
Programinda oyun tiirlerine yer verme sikliginin sirastyla hayali/mig
gibi oyun (n:8), nesne oyunu (n:3), dil oyunu (2), oldugu
fiziksel/hareket oyun ve kurall oyuna ise yer verilmedigi
goriilmektedir. Ozellikle bu programin modiillerinden birinin “oyun”
olarak isimlendirilmesiyle oyunun ve oyun oynama becerisinin otizm
spektrum bozuklugu olan g¢ocuklar i¢in Oneminin ortaya konuldugu
sdylenebilir. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireyler igin Destek

Egitim Programinda oyun tiirlerine iliskin aciklama, Ornek ve
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ifadelere iliskin su ornekler verilebilir: Programim “Dil, [letisim ve
Oyun” modiiliiniin dordiincii boliimii tamamen sembolik oyuna ayirt
edilmistir. Bu baglamda “Basit oyun oynar, nesmneleri birlestirir,
Nesneler ve figiirlerle asina olunan eylemler yapar, sembolik oyun
oynar” hedeflerine yer verilmistir. “Sembolik oyun oynar” hedefinin
altinda ise “Aymi figiirle farkli eylemler yapar, hayali karakterlerin
rollerini tistlenir, figiirlere canliymis gibi davranmir, nesneleri baska
bir nesneymis gibi kullanwr, var olmayan nesneleri varmis gibi
kullanir, kendine veya bagkalarina rol verir” hedef davraniglari
olusturulmustur. Bu kisimda “bir oyun temasinda doktor rolii
tistlenme, bir evcilik oyun temasinda anne rolii tistlenme, bir oyun
temasinda baskasina hasta rolii verme, bir oyun temasinda tamirci
rolii tistlenme gibi eylemler ornek olarak verilebilir’ seklinde
hayali/mis gibi oyun tiiriine 6rnekler verilmistir (s.68). Nesne oyunlar1
ile ilgili programim “Basit oyun oynar” hedefinin “Nesneleri benzer
bicimde kullanir” hedef davranist ““nesne tirii gozetmeksizin
herhangi bir nesneyi sallama, birbirine vurma, herhangi bir nesneyi
atma ornek olarak verilebilir. Nesneleri atma birey oyuncaklar ile

ilgilenirken rahat oldugu esnada gézlenen bir oyun davramsidir...

seklinde agiklanmistir (s.99).

Gorme Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Destek Egitim Programinda
oyun tiirlerine yer verme sikliginin sirasiyla hayali/mis gibi oyun (n:5)
ve nesne oyunu (n:4) oldugu;dil oyunu, fiziksel/hareket oyunu ve
kurallt oyuna ise yer verilmedigi tespit edilmistir. Gorme Yetersizligi
Olan Bireyler I¢cin Destek Egitim Programinda oyun tiirlerine iliskin

aciklama, drnek ve ifadelere iliskin su ornekler verilebilir: Programin
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O0gretmen O0grenme siireci kisminda 6rnek uygulamalara yer verirken
yazica zenginlestirilmis oyunun tanimina yer verilerek oyun esnasinda
egitimcinin yazilara dikkat c¢ektigi ve hayali/mig gibi oyunun
Ozelliklerine sahip olan pasta oyunu 6rnek olarak verilmistir. “Béylece
oyun sirasinda bireylerin erken okuryazarlik rollerini ve rutinlerini
oyun iginde prova etmeleri saglanacagi (s.22)” ifade edilmistir. Bu
baglamda programin hayali/mis oyunlarimi gercek yasama bir hazirlik
olarak algiladig1 ve oyunla gercek arasindaki gecise zemin hazirlama
roliine vurgu yaparak bu oyun tiiriinlin gerekliligine atifta bulundugu

sOylenebilir.

Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Destek Egitim Programinda
oyun tiirlerine yer verme sikliginin sirasiyla hayali/mis gibi oyun
(n:5), nesne oyunu (n:1) ve dil oyunu (1) oldugu; fiziksel/hareket
oyunu ile kuralli oyuna yer verilmedigi goriilmiistiir. Zihinsel
Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Destek Egitim Programi’nda oyun
tirlerine iligkin aciklama, ornek ve ifadelere iligkin su oOrnekler
verilebilir: Programinin “dil, iletisim ve oyun” modiiliiniin “sembolik
oyun” boliimiinde yer alan “figiirlere canliymis gibi davranir” hedef
davranisinda 6rnek olarak “bebegin topa vurdurulmasi, bebegin elinde
mikrofon tutup sarki soyler gibi yaptirilmasi, bebegin eline tarak
tutturup sagimi tarar gibi yaptirilmasi, bebege araba siirdiiriilmesi,
bebegin eline kasik ¢atal tutturulup yer gibi yaptirilmasi gibi nesneli
eylemleri (s.57)” ifadeleriyle hayali/mis gibi oyuna yer verdigi

goriilmektedir.
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Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler I¢in Destek Egitim Programi’nda
oyun tiirlerine yer verme sikligimin sirasiyla dil oyunu (3),
fiziksel/hareket oyunu (n:1) oldugu; acgiklama ve Orneklerde
hayali/mig gibi oyun, nesne oyunu ve kuralli oyuna ise hi¢ yer
verilmedigi bulunmustur. Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler I¢in
Destek Egitim Programi’nda oyun tiirlerine iliskin agiklama, 6rnek ve
ifadelere iligkin su 6rnekler verilebilir: Programin “é6grenmeye destek”
modiliiniin  “isitsel algi ve bellek” bolimiinde yer alan “Dinledigi
sesleri, sozciikleri ve konusmalart ayirt eder” hedefinin “Hedef
sOzcligli duydugunda belirli davraniglar1 yerine getirir” hedef
davraniginin yerine getirilmesi amaciyla “deve/ciice, dansli sandalye

kapmaca (s.41)” gibi fiziksel oyun tiirleri 6rnek olarak verilmistir.

Isitme Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Destek Egitim Programinda
oyun tlirlerine yer verme sikliginin sirasiyla hayali/mis gibi oyun
(n:5), dil oyunu (2) oldugu; nesne oyunu, fiziksel/hareket oyunu ve
kuralli oyunlara ise deginilmedigi saptanmustir. Isitme Yetersizligi
Olan Bireyler I¢in Destek Egitim Programi’nda oyun tiirlerine iligkin
aciklama, ornek ve ifadelere iliskin su Ornek verilebilir: Programin
“dil egitimi” modiiliiniin “séz Oncesi iletisim bolimii” hedefinin
“Dogal ortamda veya etkinlik sirasinda nazal ve p,b,t,d,k,g gibi durak
seslerinin yer aldigi kombinasyonlart iceren tekrarli ses iiretimleri
yapar” hedef davranmisinin kazanimi igin “oyuncak hayvanlarla
oynarken sesleri kullanilir. Oyuncak kopek gosterilerek “Aaa

kopegimiz gelmig, dinle bak ne diyor? Hav hav ben geldim diyor.’
gibi ciimlelerle oyun etkinligi icinde taklit sesler kullanilir (5.46)”
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ifadeleri kullanmilmistir. Bu ifadeler dogrultusunda dolayli olarak

taklidin saglanmasi i¢in dil oyunlarina deginildigi goriilmektedir.

Bedensel Yetersizligi Olan Bireyler igin Destek Egitim Programinda

ise oyun tiirleri ile ilgili bir bulguya rastlanmamuistir.
4. SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada 6zel gereksinimi olan bireyler igin gelistirilen destek
egitim programlarinin oyun agisindan incelemesi amaclanmistir. Bu
dogrultuda arastirma kapsaminda su alt sorulara cevaplar aranmistir:
Ozel gereksinimi olan bireyler icin gelistirilen destek egitim
programlarinda oyun kavramma yer verme sikligi nasildir? Ozel
gereksinimi  olan  bireyler i¢in  gelistirilen destek  egitim
programlarinda vurgulanan oyun tiirlerinin siklig1 nasildir? Ozel
gereksinimi  olan  bireyler i¢cin  gelistirilen destek egitim

programlarinda oyuna nasil yer verilmistir?

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda 6zel gereksinimi olan
bireyler i¢in hazirlanan destek egitim programlarinda oyun kavrami
sikliginin n:360 oldugu goriilmiistiir. Oyun kavraminin en ¢ok otizm
spektrum bozuklugu olan bireylere yonelik hazirlanan programda
kullanildig1 (n:122), bunu ise zihinsel yetersizligi olan bireyler icin
hazirlanan egitim programimin (n:113) takip ettigi goriilmektedir.
Oyun kavramina en az yer veren programin ise bedensel yetersizligi
olan bireylere yonelik olarak hazirlanan program oldugu saptanmistir.
Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan bireylere
yonelik olan programlarda oyun kavraminin daha ¢ok ge¢mesi birkag

acidan degerlendirilebilir. Oyun oynamak bilissel gelisimin 6nemli bir
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gostergesidir (Bhagat, Haque ve Jaalam, 2018). Ayn1 zamanda sosyal
duygusal ac¢idan cocuklarin rahatlamasini saglayan 6zel alanlardan
biridir (Daubert, Ramani ve Rubin, 2018). Ozellikle bu iki egitim
programinda oyuna daha c¢ok yer verilmesi bu g¢ocuklarin zihinsel
becerilerini, zihin kuramlarin1 gelistirmeye yonelik olabilir. Boylece
cocuklarin yasam becerileri gelistirilerek sosyallesmelerine destek
saglanmaya calisilabilir (Shea ve Siu, 2016). Bedensel yetersizligi
olan bireylere yonelik hazirlanan programda oyun kavraminin ¢ok az
gecmesi ise bu bireylerin programin genel olarak oyundan ziyade
fiziksel egzersizlerden olugmasi olabilir (Aykanat-Girgin ve Balci,
2015). Bununla beraber artan sehirlesme ve daralan egitim alanlari
cocuklarin fiziksel/hareketli oyun ihtiyaglarin1 da giin gectikge
arttirmaktadir (Pouya, Bayramoglu ve Demirel, 2016).

Programlardaki oyun tiirlerinin sikligimin incelendigi ikinci alt amag
kapsaminda programlarin sirasiyla en ¢ok hayali/mig gibi oyunlara
(n:24), nesne oyunlarina (n:12) ve dil oyunlaria (n:10) yer verdigi
goriilmiistiir. Programlarda en az ise fiziksel/hareket oyunu (n:2) ile
kuralli oyunlara (n:1) yer verildigi saptanmistir. Otizm spektrum ve dil
bozuklugu programlarmin ¢ocuklarimin gelisimsel ihtiyaglarindan
dolay1r hayali/mig gibi oyuna daha fazla deginmeleri bu sonucun
olugmasindaki 6nemi etkinlerden oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6zellikle
otizm spektrum bozuklugu olan cocuklarin taklit ve zihin kurami
becerilerinin  gelismesi i¢in hayali/mis gibi oyunlara agirlik
verilmektedir (Boudreau ve D’Entremont, 2010). Bununla beraber
bireylerin enerjilerini bosaltmalar1 agisindan ise programlarin

fiziksel/hareketli oyunlara c¢ok az yer verdigi sOylenebilir.
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Aragtirmanin {i¢lincii alt amaci kapsaminda ise programlarin oyuna ve
oyun tilirlerine nasil yer verdigi incelenmistir. Bu dogrultudan
programlarda oyun kavraminin genellikle detay olmayacak bir sekilde
sadece bir terim olarak gectigi (n:311), ve sadece bir kistm oyun
kavramin oyun tiirleri (n:49) baglaminda daha detayl bir sekilde ele

alindig1 goriilmiistiir.

Arastirma genel olarak ele alindiginda 6zel gereksinimli bireylere
yonelik hazirlanan destek egitim programlarinin oyuna yeterince yer
vermedigi, yer verdigi durumlarda ise oyunun tiirii ve igeriginden
ziyade sadece bir terim olarak kullandigi, oyunun yeterince
detaylandirilmadigr tespit edilmistir. Bu dogrultuda arastirma

kapsaminda su onerilere yer verilebilir:

e Hazirlanan destek egitim programlar1 i¢in oyun temelli,
egiticilere yol gosterecek ve oyun tiirlerini genel olarak
yansitacak etkinlik kitaplar1 ve planlar1 hazirlanabilir.

e Ogzellikle oyunun ¢ok az vurgulandigi 6zel gereksinim alanlari
daha detayl bir sekilde incelenip gereksinim tiiriine gére oyun
tiirleri ve etkinlikleri belirlenebilir.

o Ozel egitime yonelik meslek programlarinda oyun, oyun ile

ilgili uygulama ve dersler arttirilabilir.
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