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ONSOZ

“Farkl1 Yonleriyle Uzaktan Egitim” adiyla ele alinan bu eser, pandemi
siireciyle beraber sosyal yasamda daha fazla etkili olan egitimde

teknolojinin aktif kullanimi ekseninde boliimler igermektedir.

Felsefesi geregi uzaktan egitim erisim agisindan sikintili olan herkesi
egitim sistemine dahil etmeyi amaclayan bir egitim anlayisidir. Bu
baglamda egitime dahil olmak isteyip de c¢esitli gerekcelerle bunu
basaramayan insanlara egitim imkani temin eden uzaktan egitim,
biiylik oranda teknolojinin kullanildig1 bir egitim bigimidir.Web
ortaminda ¢esitli tekniklerle insanlara egitim vermeyi amaglayan bu
sistem krizli donemlerde de ise yaradigmmi son donem pandemi

vakalariyla da ortaya koymus oldu.

Bu baglamda bu kadar popiilarite kazanmis olan uzaktan egitim ile
yliz ylize egitimin karsilastirilmasini ve ayni zamanda egitimde
teknolijinin kullanimini igeren konu bagliklariyla eserimiz Onemli

boslugu doldurabilecektir denilebilir.

Eserin birinci bolimiinde, Arastirmacilarimiz Baz ve Yildirim
egitimde teknolojinin kullanimini akilli tahtalar eksenli olarak analiz
etmiglerdir. Artik hayatin her sahasinda etkin olan teknolojinin
egitimde de geg¢mise oranla daha etkin bir bigimde kullanildigi
calismada ifade edilmistir. Bu g¢alismada, egitimde teknolojik
boyutlardan biri olarak goriilebilecek olan akilli tahtalar konusunda

gelistirilmis olan egitim politikalar1 degerlendirilmistir.




Ikinci bolimde Yilmaz ve Demir Covid 19 pandemisi ile birlikte
yasanan uzaktan egitim siirecinde siif dgretmenlerinin goriislerine
yer vermistir.12 smif 6gretmeni ile yapilan bu caligma sonucunda
ekonomik, sosyolojik ve psikolojik analizler ekseninde konu ile ilgili

Oonemli sonuglar ortaya konulmaktadir.

Ugiincii boliimde de uzaktan egitimin tarih dersleri baglaminda
degerlendirilmesinin yapildigin1 gérmekteyiz. Eserin bu bdliimiinde
Sahin ve Erol, uzaktan egitimin ¢ok kullanildig1 bu siiregte, tarih
egitiminde dijital ¢izgi romanlarin tasarlanmasinin 0nemi iizerine
analizler yapmislardir. Sonugta egitimde gorselligin  kullaniminin

Oonemine bakilacak olunursa, ¢alismanin 6nemi daha iyi anlagilacaktir.

Dordiincii  bolimde ise giiniimiiziin popiiler konularindan olan
pandemi siirecinde gerceklestirilen uzaktan egitim konusuna
egitimcilerin bakis agisinin ne oldugu {zerine Tatli tarafindan
analizler yapilmistir. Ozellikle ders veren 6gretim elemanlarinin bakis
acistyla uzaktan egitimin degerlendirilmesi anlamli  olmustur.
Gergekten bir bucuk yil boyunca yiiz ylize olmadan hep uzaktan
olarak egitim yapilmasmin faydali ve sakincali yonleri bizzat

kaynaginin bakis agistyla ele alinmigtir.

Besinci boliimdeyse, belki de pandemi siirecinin en sancili alanlari
olan uygulamali egitim orneklerinden olan fen laboratuvarlarindaki
uygulamaya doniik 6grenci tutumlari karsilagtirmali olarak analiz
edilmistir.  Celiker ve Tumru, ¢alismalarinda besinci smif

Ogrencilerinin sanalda ve yiiz yiize bicimde bu uygulama egitimine
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nasil bir tutum sergiledigini karsilastirmali olarak analiz etmislerdir.

Bu calisma da bu donem adina 6nemli boslugu dolduracak degerdedir.

Birbirinden kiymetli yazarlarimizin arastirmalarinin iiriinii olan bu
eserin bilim camiasmna hayirlar getirmesini temenni ediyorum.
Calismanin  hazirlanmasinda emegi gecen lksad International
Publishing House ¢alisanlarina oncelikle tesekkiir ederim. Ayirica bir
orkestra sefi gibi bilimsel etkinlerde rol alan IKSAD Baskan: Sayimn
Dr. Mustafa Latif EMEK’e, Kitaplarin dizgi ve baskisi i¢in 6nemli
cabalar sergileyen Yaymevi Sorumlusu Sayin Zeynep EMEK ve
Yayinevi Tasarimcis1 Ibrahim KAYA’ya calisma arkadaslarim adima

tesekkiir ederim.

Nigde, 13.10.2021

Prof. Dr. Mustafa TALAS
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GIRIiS

Gilintimiizde bilgi hizli bir sekilde ¢ogalip yayilirken hayatin birgok
alaninda etkisini gostermekte ve bu bilgi birikimi teknolojik
gelismelere ivme kazandirmaktadir. Gelisen teknoloji toplumun
egitim, sanayi, tarimsal faaliyetler, saglik, savunma gibi cogu
sektoriinde  6nemli  derecede rol oynamaktadir. Insanoglu
varolusundan beri belirli ihtiyaglar1 karsilamak i¢in ara¢ gereglerden
yararlanmakta ve bu ihtiyaclar siirekli artmaktadir. Artan ihtiyaglar ise
belirli bir bilgi birikimini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle c¢agin
gerektirdigi bilgiye sahip olunmasi insan agisindan kaginilmaz
olmaktadir. Bu bilgiye sahip olma siireci ise egitim araciliiyla

gerceklesmektedir.

Yasanilan donemdeki degisimler ve gelismeler egitim siirecine yon
verdigi gibi etkili bir egitim sisteminin olusmasina zemin hazirlar.
Egitim yasanilan donemdeki toplumun ihtiyaclarina cevap verebildigi
Olciide basariya ulagmaktadir. Bilginin hem nicelik hem de nitelik
acisindan hizli bir sekilde ilerlemesi toplumsal ve bireysel yasami
dogrudan etkiler. Bu durum, egitim sistemlerinde ve okul yapisinda
siirekli olarak gelisimi tetikler (Alkan, 2011; Ozkan ve Deniz, 2014).
Bilimsel gelismelerin hizli bir sekilde ilerledigi 21. ylizyilda teknoloji
insanlarin giinliik hayatina yon vermekte, egitim 6gretim siirecinin ana
bilesenlerinden olan okul, o6gretmen, Ogrenci ve ders kitaplari,
giiniimiiz teknolojisinin gelismesiyle birlikte yerini teknolojik araglara

birakmaktadir.




Teknolojinin giiniimiizdeki hizl1 gelisimi ve degisimi 6zellikle egitimi,
egitim de dogal olarak toplumu etkilemektedir (Girginer ve Ozkul,

2001).

Teknoloji, bilimsel ilkelere uygun sekilde tiretilen bilginin, insanlara
fayda saglamak amaci ile egitim, ticaret, tip, endiistri vb. alanlarda

kullanilmasi ve uygulanmasidir (Ogiit, 2003).

Teknoloji ile egitim ortamin1 zenginlestirmek ve egitimin niteligini
artirmak &nem arz etmektedir. Ulkemizde uygulanan FATIH projesi
ile bilisim teknolojilerinin etkin kullanilmas1 amag¢lanmistir. Bu
kapsamda kullanilan teknolojilerden birisi akilli tahtadir. Akilli tahta,
goriintii olarak beyaz yazi tahtasini andirmaktadir fakat dokunmatik
ekrani, internet baglantisi, bilgisayar ve projeksiyon aleti yardimiyla

klasik tahtadan ayrilmakta ve adeta bir bilgi deposuna doniismektedir.

Etkilesimli veya e- tahta olarak da adlandirilan etkilesimli tahtanin
Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda kullanimi yayginlagirken;
akilli tahtalarin ana islevi birden fazla etkilesimli ortam saglayarak
dersin akilda kalicilik oranini artirmak ve pratik bir sekilde
anlatilmasin1  saglamaktir. Bu teknoloji ile tahta interaktif bir
bilgisayar ekranina doniigmekte ve tiim sinif 6grencileri ayni anda

ekrandan faydalanabilmektedir (Sever & Kogoglu, 2013).
2. EGITIM VE OGRETIM TEKNOLOJiSi

Bugiin geleneksel egitim sisteminin disina ¢ikarak sinif ortaminda ses
sistemleri, goriintii, video, animasyon ive gelisen internet aglari ive

bilgisayar ile teknolojik yonelime dogru bir ortam olusturmakta,
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egitim me Ogretim siirecinin gelistirilmesi adina ulasilmasi gereken
nihai hedef olarak goriilmektedir (Isman ve Giirgiin, 2008; Tataroglu,
2009). Ozellikle 6gretmenlerin temel arag gere¢ vasitastyla egitimi
saglanan gelencksel yontem yerine, giinimiizde bilgi teknolojilerin
tercih etmeleri ile egitimde teknoloji 6nemli bir faktoér olmustur
(Akdemir, 2009). Burada en o6nemli nokta, d6gretmenlerimizin bilgi
teknolojilerini kullanmalarma yonelik egitim almalart ve bilgi
teknolojilerini onlarin egitim siire¢ ile biitiinlestirme saglamaktir
(Cagiltay vd., 2001). Teknoloj ile egitim biri biitiin halinde ele
almilmali, her asamada egitime katki saglayacak ¢alismalar teknoloji
ile degeri kazanmalidir. Milli Egitim Bakanligi bilgi teknolojiler
beklentisinden bahsederken; hem egitimi hem de teknolojiyi bir arada
degerlendirebilmeyi, her asamada teknolojiye uygun ortam ve
zamanda kullanabilmeyi, teknolojinin énemini 6grencilere iyi sekilde
aktarabilme gerekligini vurgulamistir (Alpar vd., 2007). Aksoy
(2003)’a gore, insan niteliklerin arttirma agisindan egitim ve teknoloji

arasindaki iliski 6nemlidir.

Egitim teknolojisi, egitimde Kkullanilan arag gereglerin iginde
yasadigimiz teknoloji ile insan etkilesimi olarak tanimlanmaktadir
(Simsek vd., 2008). Isman (2003)’a gore se, bu etkilesim ile etkili
sekilde 6grenme saglamanin yolu, egitim ortaminda uygulanan tiim
caligmalar1 zenginlestirmek ve gelistirmekten geg¢mektedir. Ciinkii
egitimin kalitesi, bireylerin gereksinimler ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
uygun ortamda en iyi sekilde sistemin yiiriitilmesi ile

saglanabilmektedir. Egitim teknolojisi; bilginin hizli yayilmasini,




bireysel 6grenmeye yardimer olmayi1 ve elestirel diistinmeye yonelik

bireye bir¢ok kullanim firsat1 sunmay1 da saglamaktadir.

Ogretim teknolojileri, egitim sisteminin iginde yer alan materyaller
olusturmaktadir. Diger bir tanim ile egitimde daha etkili bir 6gretimi
saglamak igini belirli hedefleri ¢ercevesinde egitim-6gretimi siirecini
tasarlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme asamalarinin

tiimiinii olusturan bir sistemi olarak tanimlanmaktadir (Tercan, 2012).
2.1. Politika-Egitim liskisi ve Egitim Politikalar

Egitim ile politika arasindaki iligki uzun bir gecmise sahiptir ve
Aristo’ya kadar uzanmaktadir. Bircok tllkenin politika yapisini
sekillendirecek yonetim alaninda gorevli olacak kisiler, egitim sistemi
icerisinde yetistirilir ve yetistirilen bireylere lilke yonetim bi¢imlerine
uygun bilgiler, egitim sistemi iizerinden kazandirilir. Aslinda egitimin
politik islevini ifade eden bu siireg, “iyi vatandas yetistirmek™ olarak
Ozetlenebilir (Erginer, 2012). Egitimin en genel amacinin bireyin
topluma uyumunun saglanmast oldugu diisiiniildiigiinde; mevcut
politik sistemin de ayakta kalmasi, varligini silirdiirmesi egitim
araciligiyla  gerceklesir. Her sistemin devamliligi  kendisini
benimseyen, destekleyen bireylerin bulunmasina baglidir. Ancak
egitimin politika tlizerindeki etkisi sadece politik sistemin dayandigi
ideolojiyi benimsemis, devlete kars1 gorev ve sorumluluklarini yerine

getiren bireylerin yetistirilmesi ile sinirli degildir.

Egitimin politik degerlerle iliskisi olmadigin1 savunanlar olsa da
politika ve egitim iligkisinin tarihine bakildiginda, politikanin

egitimde her zaman egemen oldugu; politik ideolojinin ise her zaman
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egitimin amaci ve araci olarak gorev yaptig1 goriilmektedir (Ivashevsk
, 2011). Bunun anlami okullarin tiim toplum i¢in egitimsel oldugu
kadar politik kurumlar1 da ifade ettigidir. Clinkii egitimin bir toplumda
sadece hayata hazirlik olarak yorumlanmasi, onun kapsamini tam

olarak agiklayamaz.

Egitimin hem fiziksel ¢evrenin hem de sosyal cevrenin ihtiyaglari
bakimindan genglerin yetistirilmesi {iizerinde Onemli gorevleri
bulunmaktadir. Bu baglamda okullar, toplumun egemen, sosyal ve
politik yapisinin ¢iktilarinin yeniden sekillendirilmesinde ¢ok onemli

rol oynamaktadir (Harber, 1991).

Politika, sosyo-ekonomik kalkinma ve kiiltiirel gelismenin hem nedeni
hem de sonucu olarak kabul edilen egitimde, gelecege dair gergekei ve
ulasilabilir bir vizyon gelistirmek i¢in mevcut durumun rasyonel bir
bicimde analiz edilmesini ifade eder (Aydin, 2015). Politik yap1
icerisindeki egitim hakkinda yapilacak olan analizlerin onceliginde
uygun, ulasilma imkani olan ve nitelikli bilgi yapilarina gereksinim
vardir. Politik yapmin olusturulmasinda ve uygulanmasi asamasinda

kullanilmas1 gereken bilgiler arasinda asagidakiler yer alir (Aypay,

2015):

e Egitim konulu istatistiki bilgiler ve gelecek ile ilgili tahmin
raporlari,

e Planlama igin gereksinimler ve politik araglarin maliyeti
hakkinda bilgi,

e Proje yonetimi ve AR-GE faaliyetleri i¢in finansal destek bilgisi,

e Pedagojik islevlerin ve personelin yonetimi i¢in gerekli bilgi,




e Degerlendirme sonuglariyla ilgili gostergeler.

Egitim sistemini ilgilendiren politika, bir toplumun ya da egitim
kurumunun, istenen amaclara erisebilmesi i¢in almak istedigi kararlara
hukuken bir dayanak olusturacak yargilar1 igeren bir planlar
toplulugudur (Onciil, 2000). Egitimin temel amaglarinin belirlenmesi,
egitim etkinliklerinin denetlenmesi, egitim kurumlarmin alt yapi
yatirimlari, egitimde Ozellesme, egitim programlari, okutulacak
dersler, miifredat, 6gretim yontemleri gibi kisaca egitim hakkinda
belirlenen yasa, ilke ve kurallarin tamami egitim politikast olarak

degerlendirilebilir.
2.2. Egitim ve Ogretimde Kullanilan Teknolojiler

Egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili ilk siray1 alan iilkelerden ABD
ve devaminda gelen diger iretici lilkelerin sayesinde teknoloji
egitimde hizli bir sekilde kullanilmaya baslanmistir (SMART
Technologies Inc., 2006). Ozellikle bireylere kaliteli bir egitimi
astlamay1 hedefleyen toplum, teknolojinin egitimde kullanilmasi i¢in
oldukca ¢aba sarf etmektedir (Eryilmaz & Salman, 2014). Ancak
teknolojinin egitimde bir eglence unsuru haline gelmemesi igin
egitimcilerin biiyiik bir ¢aba gostermesi gerekmektedir. Teknolojinin
kullamimu1 ile bilgili, sorgulayan, arastiran, yetenekli, yaratici ve

kendine giivenen bireyler yetistirilmesi onem arz etmektedir.

Teknolojinin egitim biinyesinde kullanilmas1 ve hizla ilerlemesi,
Ogretimin zamanla daha verimli ve nitelikli hale gelmesini
saglamaktadir (Aksoy, 2005). Egitimde arag-gereclerin sagladigi duyu

sayis1 Ozelligi arttikca daha kalic1 bir 6grenim ve daha fazlan kisiye
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daha kolay ulasim imkani sunulmaktadir (Yalm, 2003). Ozellikle
coklu o6gretim materyallerin gorsel ve isitsel duyulara da hitap etmesi
ile aktarim daha kolay olmaktadir. Bu kapsamda teknolojinin egitim
sisteminde kullanilmaya baslanmasi ile egitim arag-gereclerinde de
degisimler yasanmistir. Erdogan (2007) ve Aksoy (2005)’a gore belirli
bir siralama igerisinde egitimde kullanilan teknolojik araclar su
sekildedir; karatahta, ses kaydedici cihaz, televizyon programlar1 ve
videokasetler, bilgisayarlar, internet, projektorler, radyo, teyp, CD ve
CD calarlar ve akilli tahtadur.

Hem gorsel hem de isitsel anlamda ilk olarak televizyonun kullanimi
egitim sisteminde etkin rol oynamustir (Yapici, 2006). Bireylerin,
gorsel agidan hayal giiciinii ve kaliciligini arttirmasi, isitsel anlamda
da duygularn tanimlamada yardimci olmasi ve hafizay1 giiclendirmesi
saglanmistir. Bunun akabinde en etkili sonuglar veren araglardan
bilgisayarlar yer almistir. Bilgisayarlarin egitimde kullaniminin
artmasi ile insan faktoriinii 6n plana ¢ikarmay1 hedeflemislerdir (Ekici
& Yilmaz, 2013). Ilk olarak iiniversitelerde idari amacl kullanilmus,
internetin gelisi ile kisisel bilgisayarlara yo6nelik kullanimlara
baslanmistir (Ozden, 2002). Kisisel bilgisayar kullanimi ile 8grenciler,
egitim siirecinde kendi hizlarma gore Ogrenmeyi kesfetmiglerdir.
Bunun yaninda daha fazla gorsel unsurlar igeren hareketli resim,

animasyon ve filmlere ulasabilmislerdir (Avci, 2016).

Cabuk ve Erdogan (2001), internetin sagladigi avantajlari; firsat
esitligi saglamasi, zaman ve mekandan bagimsiz bir 6grenme ortami

olusturmasi, 0grencilerin kendi kendilerine 6grenme firsat1 sunmasi,




cesitli 0grenim tekniklerini kullanmay1 saglamasi, ayni anda bir¢ok
kisiye ulasilabilmesi ve paylasim yapilabilmesi, bilgisayar ve internet
kullanimin1 zamanla gelistirmesi seklinde siralamistir. Her ne kadar
teknolojilerin egitim diinyasindaki avantajlarindan bahsedilmis olsa da

dezavantajlarina yonelik de birgok durum bulunmaktadir.

Bugiin yapilan 6gretim teknolojilerine ait ozellikler listelendiginde;
gorsel, ses, hareket, etkilesim ve dokunma unsurlarinin hepsini
barindiran ve son noktada egitimde en iyi gelisim gostermis olan arag,
akillr tahtalar olmustur. Dokunmatik 6zelligi ile egitimde bir adim 6ne
gecen akilli tahtalar, aym1 zamanda uzaktan etkilesim saglamasi,
kaydedilebilir 6zelliginin olmasi, 1siklandirma, vurgulama ve farkli
yazilimlarinin  kullanimma imkan saglamasi gibi &zellikleriyle
farklilik olusturmaktadir (Bell, 2002; Yalginkaya, 2013). Akilli
tahtalar gibi FATIH Projesi pilot uygulama kapsaminda akill1 tahta ile
uzaktan kullanim saglanan tablet bilgisayarlar da egitimde etkin rol

oynamistir (Kamaci ve Durukan, 2012).
2.3. Akill Tahtalar

Ogrenci ve etkinlik merkezli bir egitim anlayisina dayanan modern
egitimde, sif ortaminda O6grenmeyi etkinlestiren, ¢oklu zeka ve
bireysel farkliliklara 6nem veren ve okulu yagamin kendisi olarak
goren bir anlayisa gore diizenlenmis siniflarda teknoloji kullanimu,
bugiin eskisinden ¢ok daha fazla diizeyde egitsel bir ihtiya¢ haline
gelmistir. Bu baglamda yillarca slayt makineleri, tepegdzler,
projeksiyon makineleri ve benzeri aletlerle 6grenme uygulamalarina

katkida bulunan teknoloji, son asamada akilli tahtayr O6grenim
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ortamma sunmus ve egitimde daha etkin kullanimi icin gerekli

kolayliklar1 saglama yolunda gitmistir.

Egitim ortamlarina teknolojinin entegrasyonunu saglamada en onemli
araclardan biri de akilli tahtalar olmustur. Etkilesimli tahta, bilgisayar
ve projeksiyon baglantis1 ile calisan etkilesimli bir yazi diizenegi
olarak tanimlanir. Akilli tahta ile ilgili gilindeme getirilen
isimlendirmeler genel itibariyle birbirine yakin olmakla birlikte ortak
bir isimlendirme yapilamamistir. Akilli tahta icin yapilan
isimlendirmelerde bazen yabanci dildeki kullanim bizzat kabul
edilmis bazen de degisik eklerle veya tamlamalarla isimlendirme

yoluna gidilmistir.

Akilli tahta ile ilgili kullanimda olan ve genellikle birbirine benzeyen
terimler sunlardir; elektronik tahta, etkilesimli tahta, dijital tahta,
smartboard, interaktif tahta. Gortldiigi lizere kismen Tiirkcelestirilen
isimlendirmeler, “tahta” kelimesinin Oniine getirilen  ¢esitli

sifatlandirmalar sonucu elde edilmistir (Cyled, 2013).

Akillr tahtalar1 dijital projektdre ve bilgisayara baglanarak genis
ekranda dokunmaya duyarli tahtalar olarak tanimlayan Ingiliz Egitsel
Iletisim ve Teknoloji Ajansi; akilli tahtalarin projektdrle goriintiileri
tahtada goOsteren ve bu sekilde tahtadaki goriintii iizerinde
dokunmalarla bilgisayar direk olarak ya da 6zel kalemlerle kontrol
edilebilir oldugunu dile getirmistir (Becta, 2003). Gerard ve Widener
(1999)’e gore akilli tahta; cesitli amagclarla kullanilabilen, bilgisayara
ve projektore baglanarak bilgisayar ekranindaki goriintiiyii tahtaya

yansitan, interaktif elektronik tahta sistemidir. Tiirel (2011) parmakla




ya da oOzel bir kalemle dokunmatik ekran iizerinde islem
yapilabilmesini saglayan akilli tahtalarin bazi modellerini, islevsel
yonilyle ele almis ve bu tiir tahtalart bilgisayar veya projeksiyon
cthazina ihtiya¢c duymaksizin kullanilabilen, déahili hafiza gibi pratik
donanimlar1 biinyesinde barindiran elektronik bir ekran seklinde

tanimlamistir.

Akilli tahtalar sayesinde, kara tahtada yapilabilecek her tiirlii islemin
yani sira dokunmatik ekran iizerinden, bilgisayar iizerinde fare ile

gerceklestirilen islemleri de gergeklestirmek miimkiindiir (Ashfield ve
Wood, 2008).

2.3.1. Akilh Tahtalarin Tarihgesi

George Baron’un 1801 yilinda West Point Askeri Akademisindeki
siniflarda kara tahtay1 kullanmasi kara tahtanin egitimde kullanilmasi
i¢in bir milat kabul edilmis ve bu tarihten sonra kara tahtalar kisa
stirede egitimin vazgecilmez parcast haline gelmistir. Daha sonra
porselen ile kaplanmig celik tahtalar bazi siniflarda kullanilmaya
calisilmis olsa da klasik kara tahtalar kadar ragbet gérmemis ve kisa
bir kullanim siiresinin ardindan arz talep dengesi olusmadigi igin
piyasadan c¢ekilmistir (Giirsul ve Tanmaz, 2010). Fiyatlarmin yiiksek
olmas1 sebebiyle ilk olarak is diinyasinda yaygin olarak kullanilmis
olan akilli tahtalar, zamanla iretimin artmasi ve fiyatlarinin
diismesiyle egitim ortamlarinda aktif olarak kullanilir hale gelmistir

(Giirsul ve Tanmaz, 2010).

Akillt tahtalarin egitimde kullanilmaya baslanmasit 1990’11 yillara
dayanmaktadir (Beeland, 2002). Egitimde ilk kez kullanilmaya
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baslanilan akilli tahtalar, sekil olarak normal beyaz tahtaya
benzemekle birlikte kullanim kolayligt ve dokunmatik ekrani
sayesinde etkilesimi arttirmasi, egitim amactyla kullanilmasini

yaygmlastirmistir (Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011).

Akill tahtalarin etkili bir sekilde kullanimi, egitim-68retim siirecinin
saglikli bir sekilde yiiriitiilmesine bircok fayda saglamaktadir. Bu
baglamda akilli tahtalarin egitim teknolojilerinin vazgegilmez bir
unsuru haline gelmesi, 19. ve 20. yiizyilda kara tahtalarin geleneksel
egitimde oynadig: kilit rolii, gelecegin dijital siniflarinda bu tahtalarin
alacagimin bir gostergesi olarak kabul gormektedir (Tiirel, 2012).
Akilli tahtalarin egitim ve Ogretim ortamlarina sagladigi katkilari
dikkate alan bircok Avrupa iilkesi, tim smiflarin bu teknoloji ile
donatilmasi1 amaciyla cesitli projeler gelistirmekte ve ciddi yatirimlar

yapmaktadir (Tiirel, 2011).

Tiirkiye’de ise 2010 yilinda “Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH)” projesi kapsaminda siniflardaki
bilgisayar {riinlerini artirmak ve bu tiriinlerden en fazla olacak sekilde
yararlanabilmek icin 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini gelistirmek
amaclanmis ve sonraki yillarda, Milli Egitim Bakanliina (MEB)
bagh ilkogretim ve ortadgretim kurumlarindaki siniflarin bu akill

tahta teknolojisi ile donatilmas1 planlanmistir (MEB, 2011).




2.3.2. Akilh Tahta Cesitleri
Akall tahtalarin dort farkli ¢esidi vardir. Bunlar;

e Klipslerle tiim tahtalara baglanabilen kizil Otesi/ses Otesi
tiniteler,

e ki katmanl yiizeyi olan mekanik tahtalar,

o Elektromanyetik teknoloji ile iiretilen akill tahtalar,

e Yeni nesil dokunmatik akill tahtalar.

2.3.2.1. Klipslerle Her Standart Tahtaya Baglanabilen
Kizil Otesi/Ses Otesi Uniteler

Etkilesimli tahta cesitlerinin bu tiirii herhangi bir tahta {izerine montaj
edilebilir niteliktedir. Bu teknoloji c¢esitli aksesuarlar kullanilarak
beyaz tahta tizerine monte edildiginde, dokunmatik 6zelligi tagimayan
bu tahtanin interaktif bir tahtaya donilismesini saglar (Elaziz, 2008).
Bu sistem bir algilayici ve bir de ileticiden olugur. Kizil Stesi—ses 6tesi
tinitelerden olusan bu tiir teknolojilerin en avantajli yonii ise kolay
taginabilir olmas1 ve gerektigi takdirde her beyaz zemine uygulanabilir

olmasidir (Betcher ve Lee, 2009).
2.3.2.2. Cift Katmanh Yiizeyi Olan Mekanik Tahtalar

Bu teknoloji tahta ylizeyi iki katmanl zar ile kapli bir sistemden
olusur. Dokunmaya duyarli olan bu zar sayesinde, herhangi bir kalem
veya cisimle dokunularak cihazin kullanimi miimkiin olmaktadir. Bu
tahtalarin kullanimi sirasinda karsilasilabilecek en biiyilik sikinti tahta
ylizeyinin zamanla yipranmasidir. Egitim teknolojilerine {iriin

saglayan ve bu tiir tahtalar iizerinde c¢alisan giiclii markalar bu
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durumun farkina vararak tahta yiizeyinde daha etkili ve dayanakli
gerecler kullanma yoluna gitmislerdir. Yine de akilli tahta olarak cift
katmanli ylizeyi olan bu mekanik tahtalar1 tercih edecek olan
tiketicilerin ~ ylizeyin saglamligina ozellikle dikkat etmeleri

onerilmektedir (Tercan, 2012).

2.3.2.3. Elektromanyetik Teknoloji ile Uretilen Akill
Tahtalar

Manyetik akim teknolojisi ile g¢alisan elektromanyetik indiiksiyon
teknolojisi etkilesimli tahta olarak bilinir. Bu modeldeki tahtalar sert
ve c¢arpmaya dayanikli bir yiize sahiptir (Betcher ve Lee, 2009).
Tahtalarin bir diger 6zelligi de 6zel olarak hazirlanmis dis ylizeyi ile
15181 emerek geri yansimasini engellemesi ve gozii yormamasidir.
Islevsel agidan oldukca gelismis olan bu tahtalar kablosuz kalemleri
sayesinde tahtada yapilan her islemi aninda bilgisayara aktarir. Ayrica
kablosuz kalem fare gibi kullanilabilir ve farenin yapabildigi biitiin
fonksiyonlar1 yerine getirebilir (Ozhan, 2012). Tahtanin yiizeyindeki
kiiciik manyetik alan sayesinde kablosuz kalem ile gergeklestirilen her
islem, veri aktarim yollar1 ile bilgisayara aninda aktarilmaktadir. Bu
tarz tahtalar simif ve konferans salonlar1 i¢in ideal tahtalar olarak

tavsiye edilebilir niteliktedir (Altingelik, 2009)
2.3.2.4.Yeni Nesil Dokunmatik Akilh Tahtalar

Teknolojinin ilerlemesi akilli tahtalar diinyasinda biiyiik gelisimlere
katki saglamistir. Bu gelismeler sonrasinda eski dayaniksiz ve yiiksek
maliyetli zarla kapl tahtalarin yerini daha ekonomik ve islevsel olan

elektronik alici ile ¢ercevelenmis dokunmatik akilli tahtalar almistir




(Tercan, 2012). Kalemle veya el ile kullanilabilen etkilesimli
tahtalarin yiizeyi, dijital noktalar ile taranmakta ve tahtaya dokunan
her cismin dokunusunu algilamaktadir. Yeni nesil etkilesimli

tahtalarin diger bir avantaj1 da ¢ok hizli olmalaridir (Solak, 2012).
2.4. Akilli Tahtanin Cahisma Sekli

Kullanicinin  parmaklartyla ya da elektronik kalem yardimiyla
dokunmatik olarak kullanilan tahtalar; yazilim, donanim ve goriintii
tanimlanmas1 yapildiktan sonra iglevsel hale gelir. Gerekli
tanimlamalar  ve  yiikklemeler yapildiktan sonra  Windows
uygulamalarini veya herhangi bir yazilimi ¢alistirmak i¢in kullanicinin
parmaklariyla ya da elektronik kalem ile tahtanin yiizeyine dokunmast
yeterli olacaktir. Bu sistemde kullanicinin parmaklari ya da kalem,

fare gorevini gérmektedir (Solak, 2012).

Akilli tahtalar iki farkli sekilde iiretilmistir. Bunlardan biri 6nden
projeksiyonlu, bir digeri ise arkadan projeksiyonludur. Kullanict
tahtay1 kullanirken tahta iizerine gdlgesinin diigmesi dnden projektorlii
akilli tahtalarin temel problemidir. Bu problemi ¢6zmek i¢in birden
fazla projektor, egimli agilarla 6n tarafa yerlestirilmistir. Bu tiirden bir
¢ozlim her ne kadar kullanicinin tahtaya diisen golgesini azaltilabilse
de maliyeti artirdig1 ve golge problemini tam olarak ¢o6zemedigi igin
cok tercih edilen bir se¢enek degildir (Summet, Abowd, Corso ve
Reh, 2005).

Onden projeksiyonlu tahtalardaki golge sorununu oradan kaldirmak
icin arkadan projeksiyonlu akilli tahtalar sistemine gecilmistir.

Arkadan projeksiyonlu akilli tahtalarda ise kullanicinin, projeksiyon
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cihazinin gonderdigi yogun 1s1ga maruz kalmasi ve bir siire sonra
kullanicinin rahatsiz olmasi gibi sorunlarla kars1 karsiya kalinmistir.
Bu sorunlardan kaynaklanan sikayetlerin artmasi iizerine LCD veya
Plazma tahtalar gelistirilmistir. Aydinlik ortamlarda karartmaya
ihtiya¢c duyulmayan LCD tipi akilli tahtalarin panellerinde, dokunulan
bolgeleri aninda bilgisayara aktarma giicline sahip alicilar vardir
(Betcher & Lee, 2009). Bu tiir tahtalarda projeksiyon olmadigi i¢in
yogun 1s18a maruz kalma problemi veya lamba omrii endisesi tasima

gibi problemlerde ortadan kalkmuistir.

Hizla gelisen teknolojiyle birlikte akilli tahta sistemi de degisime
ugramis, projeksiyon cihazi, beyaz tahta ve bilgisayar gibi birkag
par¢adan olusan sistem, tek bir panel haline getirilmistir. Akill
tahtalarin son modellerindeki tasarimlar, biiyiikk Olc¢lide kullanim
kolaylig1 sagladigindan tahtalara olan ragbet de biiylik dlgiide artmis
ve akilli tahtalar egitim teknolojilerinin vazgegilmezi haline gelmistir
(Solak, 2012).

2.5. Diinya’da Teknolojik Gelismeler ve Akillh Tahtanin
Egitimde Yeri

Diinya’da teknolojinin egitim ortamlarinda yayginlagmasi ve bilgi ve
iletisim teknolojilerinin egitimde gelisim gostermesine yonelik birgok
calismalar yer almaktadir. Ozellikle uluslararasi diizeyde egitim
politikalarina yonelik degisiklik yapmak ve yenilik ve gelisim
kazandirmak i¢in bazi proje calismalar1 baglatilmistir. Bu projelerin

bazilarmin ulusal politikaya donistiiriilmesi kapsaminda istenilen




sonuglarin  tam anlamiyla gerceklesmedigi veya zorluklarla

karsilasildig1 goriilmiistiir.

ABD, teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmek adma Onemli
ilerlemeler kat eden iilkeler arasinda yerini almaktadir. Amerikan
Ulusal Egitim Istatistik Merkezi (NCES)’nin yapmis oldugu
calismadaki verilere gore, 2008 yili kapsaminda Amerika’daki
okullarin tiimiinde bilgisayar ve internet baglantis1 bulundugu ve
yiiksek oranda taginabilir bilgisayar kullanim1 saglandig: belirtilmistir.
Ayrica bilgisayarin her 6grenciye verilmesinden ziyade her okula ve
her Ogrenciye ihtiya¢ duyuldugu kadariyla temin edilmesi goriisi
benimsenmistir. Bu sayede her yere teknoloji erisim olanagi
saglayarak, firsat esitligi biiyiilk bir oranda korunmaya caligilmistir
(Gray, Thomas ve Lewis, 2010; Pamuk, 2012). Amerika’da yapilmis
olan “Her Okula Bir Bilgisayar” proje c¢alismasi ile ortaokul
seviyesindeki 6grencilere diziistli bilgisayarlar dagitilmistir. Buradaki
hedef; Ogrencilerin egitime daha ¢ok zaman ayirmasi, teknolojiye
yonelik yaklagimlarin arttirilmasi ve herkes adma firsat esitligi
saglanmasi olmustur (Florida Laptop Learning Task Force., 2004;
News Report, 2007).

Avustralya, egitimdeki gelismelere ayak uydurmak, yeniliklere
odaklanmak ve yiiksek bir yasam kalitesine sahip olmak amaglh
onemli projelere imza atmistir. Bunlardan en 6nemlisi 1990’11 yillarda
“Her Ogrenciye Bir Bilgisayar” projesi olmustur. Akabinde
Avustralya Isci Partisi 2007 yilindaki secimi kazandiktan sonra

“Diyjital Egitim Devrimi” (Dijital Education Revoluation) adiyla 2
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milyon dolarlik bir proje gelistirmistir (Tekin ve Polat, 2014).
Avustralya’da yapilan calismalara gore lise Ogrencilerine diziistii
bilgisayar temin edilerek kaliteli bir Ogrenim saglama amaci
giidilmistiir. Bunun i¢in Ogretmenlere de hizmet i¢i egitimler

sunulmustur (Dogan vd., 2016).

Benzer sekilde 2008 yilinda Portekiz iilkesi de kendi politikasini
gelistirmek adina egitime yonelik teknoloji yatirnmi yapmay1
planlamistir. Bu kapsamda o6zellikle en iyi Avrupa iilkelerinde biri
olma hedefine yonelik; teknolojiyi temin edebilmede esit sekilde
kullanim saglama, egitim ve Ogretim konusunda verimliligi arttirma
caligsmalarini baslatmigstir. Biitiin bu alismalar dogrultusunda Portekiz
“Macellan Projesi” ile “Her Ogrenciye Bir Bilgisayar Projesi”
ylriitmiistiir. Ayn1 zamanda teknolojiye yonelik dijital kaynak
hazirliklar1 yapma, O6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler
diizenleme gibi kapsamli caligsmalar yiiriiterek de 6rnek alinabilecek
tilkeler arasinda yerini almistir (Intel, 2011; Portekiz Egitim

Bakanligi, 2008).

Gliney Kore ilkesinde teknolojiye yonelik kullanimin egitim
politikasina katkis1 olarak egitim teknolojilerinin uygulanmasindan ve
gelistirilmesinden sorumlu  “Korea Education and Research
Information Systems” tarafindan “Akilli Egitim” Projesi adi altinda
biitiin okullarin miifredatinin dijital hale getirilmesi ve dijital kitap
olarak sunulmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda zengin kaynak
iceriklerine sahip, basarili sonuglar elde edilmis bir egitim sistemi

planlanmigtir. Calisma igerisinde 100 okul ve 25 derslik iizerinden




pilot uygulama c¢alismasi diizenlenmistir. Okullara teknolojiyi
getirerek zamanla egitime entegre etme, dijital kitaplar olusturarak da
miifredata kolay erisim saglama ile biitiinciil bir yaklasim sergilenmek
istenmigstir. Bu ¢aligma diinyada ilk biiyiik egitim teknolojisi girigimi

olmustur (Kim ve Jung, 2010; Severin ve Capota, 2011).

Egitim sisteminde teknolojiyi entegre etmeye c¢alisan ilkelerden bir
digeri Uruguay olmustur. Uruguay Hiikiimeti, 2007 yilinda
ogretmenlere, ilkokul ve ortaokul seviyesindeki Ogrencilere yonelik
planlamis oldugu egitim politikasinda her birine {icretsiz diziistii
bilgisayar verilmistir. Ulke, topluma daha etkili ve daha eglenceli bir
egitim ortami sunmayr hedeflemistir. Firsat esitliginde Ozellikle
ekonomik ucurumu kapatma, cografi engelleri kaldirma ve bilgisayar
okuryazarligini artirma amaglanmis ve “Plan Ceibal” adinda genis
capl ilk ulusal “her 6grenciye bir bilgisayar” projesini sunan iilke
olmustur. UNESCO sonuglarina gore, 6zellikle bilgisayar dagitiminda
kirsal okullardan baslanmasi oncelik olarak goriilmiistiir. Bilgisayar
kullaniminin hem okulda hem de evde kullanimi saglanmasi ile
ogrenciler icin olumlu sonuglar elde edilmis ve teknolojinin
motivasyona, katilima ve kullanima yonelik artis gosterdigi

gozlemlenmistir (LATU, 2012).

Tayvan’da iilkenin kalkinmasi amaciyla teknolojiye yonelik 2008
yilinda ¢aligsmalar yiiriitiilmiistiir. Hem sehir merkezinde hem de kirsal
kesimde yasayan Ogrenciler igin egitimin niteligini arttirmayi ve
ogrencilerin teknoloji becerilerini gelistirmeyi hedeflemiglerdir. Sanal

sinif ortamlar1 konulmus ve oOgretmenlerle uygulama caligmalar
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yapilmis ve 6nemli ol¢giide basarili sonuglar elde edilmistir (Liu vd.,
2010).

Tayland’da egitime yoOnelik 2012’de Onemli politika girisimleri
olmustur. Diger iilkelerde yaygin olan “Her Ogrenciye Bir Diziistii
Bilgisayar” Projesi Tayland’da degisime ugramistir. Her Ogrenciye
diziistli yerine tablet verme girisimi saglanmigtir. Bu yeni degisim bu
tilke icin ilk en kapsamli egitime yonelik proje ¢alismasi olmustur.
Fakat sonrasinda bir¢ok iilke bu sekilde egitime yonelik gelisim

gostermis ve bu iilkenin 6niine gegmistir.

Egitimde akilli tahtalara yonelik projeler yiiriiten iilkelerden; ABD,
Kanada, Arjantin, Giliney Kore, Afganistan ve Avustralya bunlarin
baslicalar1 olmustur (Selguk, 2013). Akilli tahtalar, gelismis iilkeler
tizerinde hizli bir sekilde yayilmis ve bireyler de kisa bir slirede uyum
saglamistir. Teknolojik olarak akilli tahtalara olan adaptasyonun
sebebi ve kullaniminin artmasit olumlu etkiler birakmasindan
kaynaklanmistir (Glover ve Miller, 2002; Higgins, 2003; Kennewell
ve Beauchamp 2007). Bunun akabinde de iilkelerin egitim icin akill
tahtaya yonelik yapmis oldugu finansal destek de bu durumun son on
yilda hizla artmasindaki etkenlerden olmustur. Bu kapsamda,
Hennessy ve London (2013)’a gore, akilli tahta teknolojisi
kullaninminda 2011 tahmini siralamasinda ilk siralarda yer alan
gelismis iilkeler; Birlesik Krallik, Hollanda, Danimarka, Avustralya,
Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada olmaktadir. Diger bir ¢alisma
ornegi olarak Karsenti (2016)’nin “Cesitli Ulkelerin Siniflarinda

Akilli Tahta Bulundurmasi ve Kullanmas1” raporunda ilk siralarda yer




alan tilkelerden; Birlesik Krallik, Kanada, Danimarka, Hollanda,

Avustralya ve Amerika Birlesik Devletleri bulunmaktadir.

Bu iilkelerin alanyazin ¢alismalarinda yer almalarindaki sebep, akillt
tahtanin Ogrencilerin derse eslik etmesindeki islevselligine ©nem
veren ve Ogrencilerin 1ilgisini arttiracak smif etkinliklerinin
gelistirilmesine  yonelik olanaklar taniyan iilkeler olmalardir.
Ozellikle bu iilkeler, akilli tahta ile konu &gretiminde tiim sinifi
odaklamaya ve grup etkilesimi saglayarak dikkatlerini derse
yogunlastirmaya yonelik c¢aba sarf etmektedir. Ogrencinin kendi
kararlarim  alarak kendi tercihleri ile bilgiyi kullanmasini
saglamaktadirlar. Bunun yani sira pasif 0grenme yerine &grenciyi
aktiflestirme amacl akilli tahta ile okuma, yazma, tartisma, analiz,
sentez ve degerlendirme yoluyla 68renme siirecini gelistirmeyi

amaglamaktadirlar.
2.6. Tiirkiye’de Akill Tahtanin Egitimde Yeri

Tiirkiye’nin egitime yonelik biiyiime ve gelisme saglamasi ve kaliteli
bir siirecin ilerlenmesi amaciyla zamaninda bilim ve teknoloji
politikalar1 adina bazi c¢aligmalar yiiriitmiislerdir. Ancak gerekli
vizyonun kargilanmamasi ve bilim ve teknolojiye yoOnelik egilimin
yeterli goriilmemesi ile istenilen sonuca ulagilamamistir. Daha sonra
gerekli  Onlemlerin  alinmasi ile TUBITAK’m y&netiminde
“Vizyon 2023: Bilim ve Teknoloji Stratejileri” adinda yiiriitiilen
projede, bilim ve teknolojiye yonelik gelismelerin saglanmasi,
yaraticilik ve hayal giicliniin arttirilmasi ve insana yonelik bir egitim

sisteminin saglanmas1 amaglanmistir (TUBITAK, 2005).
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Bunun akabinde, bilim ve teknoloji adina yapilan ¢aligsmalar1 6rnek
alarak ilerleyen MEB de bilisim teknolojilerini kullanarak ileri
seviyede proje tabanli bir temel egitim sistemi olusturmay1
hedeflemistir (MEB, 2009). Bu baglamda, egitimin en biiyiik amaci
olarak, Ogrencilere bir ders boyunca en verimli ve en etkin sekilde
dersi isletmek, konuyu en iyi sekilde anlamalarin1 saglamak ve olumlu
geri doniis alabilmek olarak belirlenmistir. Bdylece, derslerin daha
uygulanabilir, daha aktif katilimli ve daha =zengin igeriklerle
donatilmas1 gerektigi goriilmiistiir (Aktas, 1., Gokoglu, S., Turgut, Y.
E. & Karal, H., 2014).

Tiirkiye de Diinya iizerinde yapilan egitime yonelik teknoloji
entegrasyonu saglama caligmalarina benzer projeler yiirtitmiistiir.
Ozellikle Tiirkiye ve Diinya’da baslanan “Her Cocuga Bir Bilgisayar”
Projesi Tiirkiye i¢in de 6nemli bir pilot calisma siireci haline gelmistir.
Bu kapsamda 2010 yili Kasim ayinda baglatilan, MEB ve Ulastirma
Bakanhigi’nin ortak yiiriittiikleri ve kamuoyuna sunduklari1 FATIH
Projesi (Firsatlart Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi),
Tiirkiye’de en genis ve en Onemli projelerden biri olmustur
(Kayaduman, Sarikaya & Seferoglu, 2011). Egitimde firsat esitligini
saglama, teknolojiyi 0gretim siireglerinde verimli bir sekilde kullanma
ve Ogrenci basarisin1 arttirma amaglh hedefler konulmustur. Bu
baglamda farkli diizeydeki tiim okullarin biitiin dersliklerine diziistii
bilgisayar ve internet baglantisi saglanmistir. Bunun yani sira her
okula fotokopi makinesi, etkilesimli tahta ve dokiiman kamerasi

saglanmis ve etkilesimli sinif olusturulmustur (Tercan, 2012). Bu




asamalar neticesinde, akilli tahtalarin rolii olduk¢ca Onemli hale

gelmistir.

FATIH Projesi’nin egitim biinyesinde yayginlasmasi ve basariya
ulasabilmesi icin kullanici olarak 6gretmenlerin yeterlilik durumlari
iyi degerlendirilmelidir (Kayaduman, Sarikaya & Seferoglu, 2011).
Ciinkii bu konuda ilk baglarda 6gretmenlerin ve 6grencilerin akilli
tahta kullanimi1 konusunda endise duymasi ve yeterli egitimi alamamis
olmalar1 gibi olumsuz durumlarla karsilasmalarina neden olmustur
(Akinci, Kurtoglu & Seferoglu, 2012; Somyiirek, Atasoy & Ozdemir,
2009). Ozellikle dgretmenler, akilli tahtalarin donanimsal e yazilim
ozelliklerini bilmeli, teknoloji konusunda ilgili ve istekli olmali, nasil
daha iyi bir 6gretim saglayabilirim diislincesinde arastirmact olmali,
ogrencilerin isteklerini 1yi degerlendirebilmeli, dersi daha etkin
kullanmada iiretici olmalidirlar. Bu sayede akilli tahtalar derslerde ne
kadar dogru ve yerinde kullanilirsa, 68renciye saglayacagi verimi de

bir o kadar artacaktir (Kennewell & Morgan, 2003).

Egitim siiresi boyunca akilli tahta kullaniminda; okul yoneticisinden,
ogrencisine kadar herkes belirli tecriibeler ile karsilasmaktadir. Her
olay karsisinda 6grenilecek bircok sey oldugunu gorebilmekte ve hem
bireysel hem de toplumsal agidan yararli bir gelisim ig¢in 6zen
gosterilmektedir. Bu baglamda akilli tahtalar ile ilgili yasanan olumlu
olumsuz her siire¢ ve olusan her goriis ayriliklar1 egitim adina toplumu
her adimda egitmektedir. Bu dogrultuda, akilli tahtalarmm farkli
Ogretim teknikleri sunabilmesi, motive edici gorsel igeriklerin olmast,

kaydedilebilir fonksiyonlar: ile kalict ve hizli egitim saglamasi gibi
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bircok 6zelliklerinin olmasi ile istenilen bagarili, bilgili ve kendine

glivenen ogrenciler yetistirilebilmektedir (Tekin ve Polat, 2014).
SONUC

Egitimde akilli tahta kullanimi ile dersler daha eglenceli bir ortama
doniismektedir (Ates, 2010; Beeland, 2002; Tirel, 2012). Ders
ortaminin daha eglenceli hale gelmesi ile 6zellikle 6grenciler daha
aktif ve daha etkilesimli bir 6gretim ortami olusturabilirler. Ayni
zamanda dersin daha verimli iglenmesi de bunlarin sonucu olarak
degerlendirilebilir. Bu konuda hem ogretmenler hem de o6grenciler
olumlu goriis olarak paralel ifadeler vermislerdir. Bir baska acidan ise,
ogretmenler akilli tahta kullanim ile kalabalik siniflarda yeterli verim
alamadiklarini da ifade etmisler ve verimli ders ortaminin aksine bunu
olumsuz goriis olarak Ozellikle belirtmislerdir. Okullarda 6nemli bir
etken olarak goriilen kalabalik smif ortamlari, gegmisten giiniimiize
devam eden ve hala yeterli ¢6ziim bulanamayan sorunlar arasinda
yerini almaktadir. Bu kapsamda, akilli tahta kullaniminin
kisitlanmasin1 engellemek ve akilli tahtadan alinmasi gereken verimi
arttirmak icin 6grenci sayisini azaltmaya yonelik caligsmalar yapilarak,
siif sayist arttirilabilir. Bu sonuglara gore akilli tahtanin derslerde
kullanimu ile ilgili olumlu goriislerin yan1 sira herhangi bir etkenin de

olumsuz goriis i¢in yeterli olabilecegi sz konusu olarak goriilebilir.

Akilli tahta kullanimi ile derse katilimda artis olmaktadir (Tataroglu,
2009). Ogretmen ve dgrencilerin derse katilm ile ilgili goriislerinin
yiiksek oranda olumlu yonde oldugu; akilli tahta kullanimi sonucu

dersin eglenceli gecmesi, anlamay1 kolaylastiric1 etki yaratmasi, ilgi




cekici bir ders olmasi ve gorsellerin yogunlukta kullanilmasi gibi
ogrencilerin derse olan katilimlarini arttirict etkisi oldugu yorumlar

icerisinden anlasilabilmektedir.

Akilli tahta kullanilan derslere karst hem ogretmenler hem de
ogrenciler daha ilgili, daha istekli ve daha merakli olmaktadirlar
(Akgayir, 2011; Kurt vd., 2013; Slay vd., 2008). Ozellikle gorsel
unsurlarin kullanimi, tahtanin degisik ve yeni bir arag olmasi ve oyun
aktiviteleri yapilabiliyor olmasi bu durumu agiklayabilir. Ancak akillt
tahtanin bu yonde kullanim ile ilgili olumlu gériislerin yani sira zit
goriisler de yer almaktadir. Ogrencilerin akilli tahtaya kars1 ilgilerinin
ve merak duygularimin  zamanla azaldigit ve kullaniminin
siradanlagmakta oldugu goriilmektedir (Tataroglu, 2009). Bu
dogrultuda, akilli tahta kullaniminin ve ilginin arttirilmasi i¢in ders
igerisinde konulara yonelik etkinliklerin arttirilmasi saglanabilir.
Cesitli grup caligsma aktiviteleri diizenlenebilir. Bu sayede 6grencilerin
derse yonelik yaklasiminda degisim yasanabilir. Ayni zamanda MEB,
islenen konulara yonelik 68retmenlere yeni ve cgesitli dijital kaynak
calismalar1 temin ederek zengin igerikli ders ortami olusturmalarin
saglayabilir. Bu sayede akilli tahtaya olan ilgi ve merak ve derse karsi

aktiflik yeniden kazandirilabilir.

Egitimde akilli tahta kullanimi ile eskiye nazaran 6gretim ortamina
etkisindeki en Onemli faktoriin, Ogretmenler acisindan Ogrenci
merkezli egitime gegigin saglanmis olmasi olmustur. Akilli tahtanin
ogretim ortaminda kullanimi ile daha aktif katilim saglanmasi sonucu

O0grenci daha on planda yer almistir. Ancak Ogrencilerin 6gretim
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ortamina etkisi acisindan ifade ettikleri olumsuz goriiste, akilli tahta
kullaniminda halen 6gretmen merkezli 6gretim yontemi ile ders
islendigi ifadesi goriilebilmektedir (Kurt vd.,2013; Tiirel, 2012).
Ogretmenlerin akilli tahta kullanimina ders siiresince ¢ok az zaman
tanidiklari, gerekli gordiikleri zaman kullandiklari, bozulur diisiincesi
ile de kullanmak istemedikleri sonucuna ulasilabilmektedir.
Ogretmenlerin kullandiklar1 takdirde ise &grenci merkezli higbir
yonelim gostermedikleri bulunan sonuglar arasindan
ulasilabilmektedir. Akilli tahta kullanimi ile 6grenci merkezli egitimin
kazandirilmasina yonelik 6gretmenleri tesvik etme konusunda yetersiz
olunmasi ve Ogretmenlerin istedikleri gibi smifi yonlendirmelerine
g6z yumulmasi egitime yoOnelik yapilan ihmallerdendir. Akilli tahta
kullanimi konusunda gerekli olan 6zelliklerin tamaminin 6gretmenler
tarafindan kullanilmiyor olmasi ve normal tahta gibi kullanilmasini
engellemek amagl hizmet igi egitimler tekrarlanabilir. Ogretmenlerin
akilli tahta kullanimi konusunda bilinglendirilmesi saglanarak
ogrencilere yonelik 6gretimin saglanabilecedi 6rnek calismalar temin

edilebilir.

Akilli tahta kullanimi ile derse karsi ilginin artmasi, odaklanma
saglanmast ve konsantre olunmasi gibi olumlu etkileri olmustur
(Akgiin ve Koru Yiicekaya, 2015; Kennewell ve Beauchamp 2006;
Tataroglu, 2009). Bu etkilerinin sonucunda olumlu gorisler
degerlendirildiginde; akilli tahta kullaniminin ortamdaki giiriiltiiniin
azalmasinda etkili oldugu goriisii olusmustur. Ancak bu ifadenin
kiigiik bir payr oldugu bulgular arasinda goriilebilir. Bu durumun

aksine bazi 6gretmenlerin ve 6grencilerin ise akilli tahta kullanimu ile




ders ortaminda giiriiltiiniin arttig1 goriisii yogunlukla bahsedilenler
arasindadir. Bu durumu etkileyen sebepler ise, kullanimin
siradanlagmasi ve akilli tahtanin eglence gozii ile degerlendirilmesi

sonucu s0z konusu olabilir.
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GIRIS

2019 y1l1 Aralik ayinda Cin’de ortaya ¢ikan Koronaviriis pandemisinin
(Covid-19), uluslararasi diizeyde bircok temel unsurdan saglik,
ekonomi, sosyal yasam ve egitim alanlar1 lizerinde bircok degisiklige
neden oldugu bilinmektedir (Uyar, 2020). Ulkemiz de bu etkileri 2020
yilinin Mart ayindan itibaren net bir sekilde hissetmektedir. Tiim
Diinyada viriisiin etkilerini ortadan kaldirmak i¢in ¢esitli ¢alismalar
baslatilmigtir. Tiirkiye Cumbhuriyeti Saglik Bakanlig1 siireci yakindan
takip ederek, Koronaviris Bilim Kurulu olusturmustur (Ciftgi &
Coksiier, 2020). Koronaviriis sonrast yasanan degisimlerden dolay1
Diinyada yeni paradigmalarin olusacagi sdylenebilir (Bozkurt, 2020).
Epidemi ve pandemi kavramlar1 Covid 19 ile birlikte siklikla
kullanilmaktadir. Epidemi; bulasici bir hastaligin belirli bir bolge
dahilinde salgima doniismesi iken, pandemi; bir salginin belirli bir
bolgenin oOtesine tasarak, biliylikk bir niifusu hatta tim insanligi
etkilemeye baslamasi olarak ifade edilebilir (Merriam-Webster, 2020;
Akt. Oztiirk ve Yilmaz Oztlrk, 2021).

1. PANDEMI
Insanlik tarih boyunca bir¢ok felakete maruz kalmistir. Pandemi de bu
felaketlerden birisidir. Pandemi, cografi bir smirlama olmaksizin
belirli bir zaman periyodundaki enfeksiyonlarin sayis1 olarak
tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, 2020). 2019 yilinin son
aylarinda Cin’de tespit edilen Koronaviriis salgin1 da diinyada ve
tilkemizde biiyiik bir tehdit unsuru olmustur ve kisa siirede yayilim

gostermistir  (Kiroglu, 2020). Koronaviriis salgminin  Kuresel




etkilerinden &tiirii ve Diinya Saglhk Orgiitii (WHO, 2020a) tarafindan
11 Mart 2020°de kiiresel bir pandemi ilan edilmistir (Can, 2020).
Diinyada hizla artan Covid-19 vakalariyla birlikte bir¢ok iilkede
toplumsal alanlarla ilgili endigeler artmaya baglamistir (Lin, 2020; akt.
Bakioglu & Cevik, 2020). Covid-19 pandemisi ortaya ¢ikti§i andan
itibaren insan hayatin1 bir¢ok acidan olumsuz etkilemis, kiiresel bir
saglik krizine neden olmus, diinya ¢apinda bir¢ok 6grenci, 6gretmen
ve ebeveyni etkileyerek egitim Ogretim faaliyetlerinin degistirmistir
(Ozcan & Sarag, 2020). Pandeminin tiim diinyada sebep oldugu krizin
kalic1 etki ve yansimalar1 devam ederken ne zaman sona erecegi de

bilinmemekte bu konuya dair veri bulunmamaktadir (Can, 2020).

2. UZAKTAN EGITIM

Teknolojinin ilerlemesi yasam standardimizi degistirmistir. Bu
ilerleme saglik, iletisim, ulasim ve egitim gibi alanlarda bir¢ok
yeniligi beraberinde getirmistir (Paydar ve Dogan, 2019). Uzaktan
egitim de bu degisim ve yeniligin bir sonucudur. Pandemi siireci ile
birlikte hem iilkemizde hem diinyada okullar kapatilmis ve uzaktan
egitime gegilmistir.

Uzaktan egitim bireylere firsat esitlii saglamasi, ihtiyaci olan
bireylere egitim olanagi sunmasi ve 6grenenler i¢in esneklik saglamasi
gibi nedenlerle agiklik kavramiyla ifade edilmektedir (Salar, 2013).
Acgik ve uzaktan 6grenme ile ilgili yapilmis tanimlardan en yaygin
olan1 Keagan (1986) tarafindan, 6grenen ve Ogretenin ayni mekani
paylasmadigi, elektronik ortam ve teknoloji araciligiyla ¢ift yonlii

iletisimin saglandigi, bireysel 6grenmeyi gerekli kilan 6grenme ve
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ogretme siirecleridir (Aydin ve Ozkul, 2012). Uzaktan egitime yonelik
olusabilecek olumsuz algilarin ve yanlis kavramlarla yapilan
uygulamalarin bu siirecte Ogrenen ve Ogreten adina olumsuz
deneyimlere sebep olmamasi igin uzaktan egitimin iyi kavranmasi
gerekmektedir (Bozkurt, 2020). Yer ve zaman sikintisini ortadan
kaldirmasi, teknolojideki iyilesmeler de uzaktan egitimi yayginlastiran
etkenlerdendir. Ancak uzaktan egitim siirecinde teknolojik gelismeler
yeterli kalmayacak oOgretimin planli bir uygulama da Onem arz

edecektir (Dargut, Torun ve Erdem, 2016).

Ulkemizde de sik¢a kullanilan uzaktan ve aciktan 6grenme ¢alisma
alanlarindan bazilari; agikdgretim, uzaktan egitim, e-68renme, internet
tabanli 6grenme ve sanal egitimlerdir (Aydm ve Ozkul, 2012).
Uzaktan egitim yapisindan 6tiirii 6grenenin sorumlulugu tistlendigi, 6z
yonetim ve 6z yonelim becerilerini gerektiren bir egitim modelidir
(Knowles 1975; akt. Bozkurt, 2020). Bu sebeplerle 6z yonelimli ve
0z denetimli Ogrenme becerilerinin gerektigi uzaktan egitim
uygulamalarinin daha ¢ok yetigkinlere hitap ettigi ve rehberlik ederek
O0grenenin desteklenmesi gerektiginin énemli oldugu vurgulanmalidir

(Bozkurt, 2020).

Uzaktan egitimle ilgili yapilan aragtirmalar tarandiginda bu konuda
olumlu ve olumsuz goriislerin mevcut oldugu goriilmektedir. Aydin ve
Ozkul’'un (2012) agik ve uzaktan Ogrenmeye dair goriislerin
incelendigi ¢aligmasinda, tamamen agik ve uzaktan 6grenmeyi tercih
edenlerin oraniin diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Yiiz yiize egitimin

acik ve uzaktan egitime tercih edildigi goriilmektedir. Giirer (2016)




yaptig1 arastirmayla cevrimi¢i ders veren O6gretim elemanlarinin
uzaktan egitim siirecine yonelik hem olumlu hem olumsuz goriisleri
oldugunu belirtmektedir. Ogretim elemanlarmin g¢evrimigi egitim
stirecine dair daha 6nce ¢evrimigi egitim tecriibeleri olmamalarindan

otiirii direnglerinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

3. PANDEMININ EGITIiM SISTEMINE ETKIiSI
Pandemi siirecinin baglamasiyla tiim iilkelerin egitim alanindaki ilk
hedefi egitim Ogretim faaliyetlerinin kesintisiz devamini saglamak
olmugtur (Can, 2020). Pandemi siireciyle egitim siirecimizi devam
ettirdigimiz uzaktan egitimin; genis kitleye ulasmasi, fiziksel boyutu,
mekan ve zaman kavramini ortadan kaldirmasi, engelli bireylere
imkanlar sunmasi, bireysel hiza uygun egitim sunmasi gibi avantajlari,
yatirnm maliyeti, teknolojik aksakliklar, uygulama kosullarinin
zorlugu, miifredat hazirlama zorlugu, bireysel Ogrenme becerisi
olmayan Ogrenciler i¢in zorlayicilig1 ve giincelleme ihtiyact duymasi
gibi de dezavantajlar1 bulunmaktadir (Altiparmak, Kurt ve Kapidere,
2011). Tum diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de pandemi siirecinden
olumsuz etkilenerek salginin yayilimini1 da azaltmak amaciyla 6gretim
kurumlarimi kapatmis ve EBA ( egitim bilisim ag1) {izerinden egitim
Ogretim faaliyetlerine devam etmis ve canli derslere gecilmistir. 16
Mart 2019 itibariyle okullarin kapanmasi 6grenen ve Ogretenleri
teknoloji ile yakindan ilgilenmek zorunda birakmis, 6gretenler online
egitime yonelik icerik gelistirmek ve dagitmak zorunda kalmistir
(Bakioglu ve Cevik, 2020). EBA {izerinden her siif diizeyine iligkin
icerik ve dokiimanlara ulagilabilmekte ve Ogrenci 0devlendirmeleri

yapilarak takipleri saglanabilmektedir (Bayburtlu, 2020). Diinya
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ulkelerinin ve Tulrkiye’nin, egitim sistemlerini siirdiiriilebilirligini her
kosulda saglama konusunda hazirlikli olmadigi ve Ogrencilerin
Ogrenme ortamlarindan fiziksel olarak ayrildig1 goriilmistiir (Bozkurt
ve Sharma, 2020). UNESCO ve UNICEF pandeminin olumsuz
etkilerinin 6zellikle savunmasiz ve dezavantajli gruplar (6grenciler)
Uzerindeki etkilerine dikkat cekerek gerekli 6nlem ve tedbirler
konusuna vurgu yapmaktadir (Can, 2020). Uzaktan egitim siirecinde,
cevrimi¢i ortamlarda etkili bir Ogretim faaliyeti ylirlitmek adina
Ogretmenlerin su donanimlara sahip olmasi gerekmektedir. Teknoloji
kullanimu, iletisim becerileri, 6grenmeyi kolaylastirici ve destekleyici
olma, ders ici slireclerde stratejiler gelistirme, dijital 6grenme
kaynaklar1 olusturabilme gibi donanimlar (Ally, 2019; Bawane ve
Spector, 2009; Farmer ve Ramsdale, 2016; akt. Ozcan & Sarag, 2020).
Pandeminin zorunlu kildig1 kisitlamalar, teknolojik yetersizlikler ve
altyap1 sorunlari ile birlikte pandemiye kars1 paydaslarin tutumlar1 ve
pandeminin yarattig1 kaygi ve korkular gz Oniine alinirsa yliriitiilen
egitim  Ogretim  faaliyetlerinde  giigliikklerle  karsilagilabilecegi

sOylenebilir (Bakioglu ve Cevik, 2020).
4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci Covid 19 pandemisi siirecinde Sinif
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siireci ile ilgili goriislerinin
incelenmesidir.  Uzaktan  egitime  gec¢ilmesiyle bu  siirecte
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin yasadigi aksakliklarin neler oldugunun
tespiti Onemli oldugu disiiniilmektedir. Egitim paydaslarindan

Ogretmen gortisleri alinarak siirece dair aksakliklarin neler oldugunu




tespit etmek ve siirdliriilen uzaktan egitim niteligi hakkinda bilgi
toplamak, gerekli ¢6ziim Onerilerini sunmak sonraki siirecler adina
iyilestirme c¢aligmalarma katki saglayacagi diisliniilmektedir. Bu
siiregte edinilen Ogretmen goriislerinin telafi egitimlerine de yon
vermesi kaginilmazdir. Arastirmanin amaci dogrultusunda sinif
ogretmenlerinin  Covid-19 pandemisinde uzaktan egitime dair
gorilisleri incelenmistir. Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerine
Covid-19 pandemi doneminde yiiriitilen uzaktan egitim siirecine

yonelik goriisme sorular1 yoneltilmistir.
5. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin temel aldigi yonteme, calisma grubuna,
verilerin toplanma ve analiz edilmesinde izlenilen yontem hakkinda

bilgiler yer almaktadir.
5.1. Arastirma Deseni

Arastirmanin deseni nitel arastirma desenlerinden durum calismasidir.
Durum ¢aligmas1 bir veya birden fazla durumun ayritili bir sekilde
incelendigi ( Yildinnm ve Simsek, 2013: 83), bilimsel ¢alismalarin
sonucunu ortaya koyarken ayirt edici olan bir yontemdir (Biiyiikoztiirk
vd. 2015: 255). Bu durumda kisisel goriislerin tespiti, farkli goriislerin
ortaya ¢ikarilmasi ve bunlardan yola ¢ikarak bu goriislere dair
onerilerde bulunulmasina yardimci olabilmektedir (Uyar, 2020). Bu
calisma Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitim yapan sinif
Ogretmenlerinin  siirece dair gorilislerini ayrintili  bir bigimde

incelemeyi hedefledigi i¢in ¢alisma durum deseninde yiiriitilmiistiir.
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5.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin  katilimeilarimi = 2020-2021  egitim-6gretim  yilinda
Turkiye’nin Gaziantep ilinde gorev yapan 12 smf o6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubu secgkisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik  6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Maksimum cesitlilik ornekleme yontemi
Biiyiikoztiirk’tin (2012) tanimiyla “6rneklemin problemle ilgili kendi
icinde benzesik durumlardan olusturulmasidir.” Bu &6gretmenler
belirlenirken ¢esitliligi artirmak amaciyla sosyo-ekonomik dizey
(SED) agisindan ti¢ farkli bolgeden se¢im yapilmistir. Diisiik, orta ve
yiiksek SED’e sahip bolgeden dgretmenler segilmistir. Katilimeilarin

betimsel 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1 de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Betimsel Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Frekans

Cinsiyet

Kadin 4

Erkek 8

Yas

20-30 3

31-40 3

41-50 6

Calhisilan  okulun  bulundugu




SED 6

Diisiik 2
Orta 4
Yuksek

Hizmet Yili

1-10 5
11-20 1
21-30 6

5.3. Veri Toplama Araci

Yari yapiandwrilmis goriisme: arastirmada siif Ogretmenlerinin
uzaktan egitim siirecini degerlendirmeleriyle ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari

yapilandirilmig goriisme yapilmigtir.

Aragtirmaya dahil olan simif 6gretmenlerinin Covid-19 pandemisi
siirecinde uzaktan egitim hakkinda goriislerini belirlemek i¢in 5 acgik
uclu  sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme formu egitim ydnetiminde uzman olan 2
akademisyenin goriisii alinarak hazirlanmigtir. Asil uygulamadan nce
3 Ogretmene pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan sonra
revize edilen goriisme sorularina son sekli verilmis ve uygulama

asamasina gecilmistir.
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Veri toplama aracinin uygulanmasindan 6nce katilimci 6gretmenlere
calismanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. S6z konusu c¢alismada
isimlerinin higbir sekilde kullanilmayacag: ifade edilmistir. Goniilli
olduklarma dair form imzlatilmistir. Veri toplama araci, drneklemde
yer alan Ogretmenlerden bazilar1 ile yliz ylize uygulanirken bazi
Ogretmenlerle pandemi kosullar1 nedeniyle bir araya gelinememis
olup, zoom toplantisi, goriintiilii goriisme gibi iletisim araglari
kullanilarak uygulanmigtir. Her goriisme ortalama 36 dakika
surmustur.

5.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler nitel veri analizlerinden olan betimsel
analiz kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz, arastirmadan elde
edilen verilerin diizenlenip yorumlanarak okuyucuya sunulmak

amaciyla kullanildig1 bir analizdir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Nitel arastirmalarin niteligini artirmak amaciyla gegerlik ve
giivenirligin saglanmasi amaglanir. I¢ gecerligin  (inandiricilik)
saglanmast amaciyla gorigmelere katilan o6gretmenlerle karsilikli
giivene dayali iletisim kurularak detayli 6n goriismeler yapilmistir.
Veri toplama sireci sonunda toplanan veriler katilimcilara iletilerek
bu verilerin gercegi yansitip yansitmadigina iliskin diistincelerini ifade
etmeleri istenmistir. Katilimcilar verilerin dogrulugunu
onaylamiglardir. Alaninda uzman iki akademisyen her bir metni
ayrintili  olarak  incelemis daha sonra  karsilagtirmis  ve

yorumlamislardir.




D1s gegerligin saglanmasi amaciyla ayrintili betimleme stratejisi
kullanilarak aragtirmanin yontemi, calisma grubu, ver toplama araci,
ver toplama ve analizi siireci ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Ayrica
verilerin analizinde katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilara

yer verilmistir.

I¢c giivenirligin (tutarlik) saglanmasi amaciyla elde edilen veriler
arastirmact ve alaninda uzman 2 akademisyen tarafindan analiz
edilmis ve karsilastirilmistir. Dis giivenirligin (teyit edilebilirlik)
saglanmast amaciyla analizi yapilan veriler ve ham veriler yeniden

karsilastirilmustir.
6. BULGULAR

Arastirmanin bulgulart yar1 yapilandirilmis goériisme formunda yer
alan sorular dogrultusunda 6 kategoriye ayrilarak incelenmistir.
Olusturulan  kategoriler asagida  sunulmustur.  Katilimcilarin
goriislerinden dogrudan alintilarla arasgtirma bulgularinin giivenirligi

desteklenmistir.
6.1. Goriismenin 1. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerine, pandemi siirecinde
yiiriitiilen uzaktan egitim hakkindaki genel degerlendirmeleri ve bakis
acilart  sorulmustur. Ogretmenlerden alinan yanitlar Tablo1’de

gosterilmistir.
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Tablo 2: Uzaktan Egitime iliskin Ogretmenlerin Bakis Acilar1 Ve Genel
Degerlendirmeleri

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Bakis Acilar1 Ve Degerlendirmeleri

N
Uzaktan egitim zorlayici ve yorucudur. 6
Uzaktan egitimde verim yiiz yiize egitimden diigiiktiir. 6
Olumlu
Uzaktan egitim firsat esitsizligine sebep oluyor.
Ogrenci katilimlari yeterli degildi. 4
Uzaktan egitimin faydali oldugunu diisiinmiiyorum. 3
Uzaktan egitim zaman ve mekan agisindan sinirlidir. 3
3
Uzaktan egitim 6grencilerin egitim 6gretim 6
faaliyetlerinden kopmamasini sagladi.
Olumsuz
Pandemi slrecinde uzaktan egitim zorunlu ve 3
gerekliydi.

Tablo 1 incelendiginde simif 6gretmenlerinin uzaktan egitime dair
genel degerlendirmelerinde 6 6gretmen yliz ylize egitime gore uzaktan
egitimin veriminin diisiik oldugunu, 6 Ogretmen siireci yorucu ve
zorlayict buldugunu, 3 6gretmen uzaktan egitimi mekan ve zaman
acisindan smirlt buldugunu, 4 Ogretmen uzaktan egitimin firsat
esitsizligine sebep oldugunu, 3 Ogretmen tiim sorunlara ragmen
uzaktan egitim siirecinin zorunlu ve gerekli oldugunu, 6 Ogretmen
stirece Ogrenci katilimlarimi yeterli diizeyde bulmadiklarini, 3

Ogretmen uzaktan egitimi faydali bulmadiklarini ve 6 O6gretmen de



uzaktan egitimin Ogrencileri egitim Ogretim siireclerinin iginde

tuttugunu ve siiregten koparmadigini belirtmislerdir.

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin yarisi yiiz yiize egitimi uzaktan
egitime tercih ettiklerini ve yiiz yiize eg§itime gore verimin diisiik
oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin

yanitlar dogrudan alintilar asagida verilmistir.

“I1. Smif ogretmeni oldugum icin siire¢ benim adima zorlayici oldu.
Harf Ogretimi siirecinde yiiz yiize olmayt tercih ederdim ancak
elimizden geldigince siireci katilan ogrencilerle en etkili ve verimli
sekilde yiiriitmeye c¢alistk. Genel anlamda zor ve yorucu
diyebilirim.”(O1)

“Uzaktan egitim yiiz yiize egitimin yerini tutmasa da bu sUregte
uygulanmast zorunluydu. Uzaktan egitim ailelerin imkanlarina ve
teknolojik altyapiya da bagh oldugu icin uygulamada c¢esitli
aksakliklarla da karsilasilmaktadir.”(07)

“Egitim verdigim suf diizeyi sebebiyle icerikle ilgili sikintilar ¢ok
oldu. Konular zor, ¢ok ve birbiriyle daha baglantili oldugundan
herhangi bir dersi kagiran 6grencimin derse yabancilagmasi olast
sonuglardandi.  Bu durumu toparlamak derse siirekli katilan
ogrencilerim igin kolay olsa da siirekli aksatan ogrenciler agisindan

stkintiliydi. ”(010)

Ogretmenlerden 6 tanesi 6grenci katilimlarini yeterli bulmadiklarini
ifade etmiglerdir. Bu ifadelerden bazilar1 asagida dogrudan alintilarla

verilmigtir.
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“Bélgemiz kenar bir semt oldugu icin derslere katilim ¢ok az oluyor.
Stire¢ de uzadik¢a ogrencilerin derse katilimint saglamak zorlasiyor

ve sayt azaliyor.”(04)

“Stire¢ devam ettik¢e 6grenci katiliminda az da olsa artislar yasadik.
Genel olarak, dgrencilerin imkansizliklarindan dolayr katilimlar tam

ve istenen diizeyde degildi.”(06)

“Bu surecle ilgili en biiyiik stkintim derse katilimin az olmasi oldu.
Osrencilerin ne kadar derse katilimi icin ugragsam da belli bir
saymin tistine ¢ikamiyoruz. Velilerle gortistiyorum, ogrencilerle
konusuyorum ama katilimda pek bir degisiklik maalesef
olmuyor.”(08)

“Cok kardes olmasindan internet veya tablet telefon gibi cihazlarin

eksik olmasindan dolay: derse girmeyen ogrencilerim var.”(0O11)

Ayrica 6gretmenlerden 6 tanesi uzaktan egitimin yorucu ve zorlayici
oldugunu ifade ederlerken tiim bunlara ragmen uzaktan egitimin
Ogrencilerin egitim Ogretim faaliyetlerinden kopmasinin Oniine
gectigini belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin

yanitlarindan 6rnekler dogrudan alintilar yapilarak asagida verilmistir.

“Eksiklik ve aksakliklara ragmen en azindan bir kanalla
cocuklarimiza ulagabildik. Yani onlarla iletisim kurduk konular:
islemeye devam ettik. Tamamen onlardan kopuk olmaktansa bu
sekilde olmasini tercih ediyorum. Tabi ki evinde imkan olmayip
baglanamayan oldu ama hep beraber bir sekilde siireci devam

ettirdik. Bu sebeplerle uzaktan egitim stirecini iyi buluyorum.”(02)




“Yiiz yiize egitim kadar olmasa da, katilan 6grenciler iizerinde

beklentilerimin iizerinde fayda sagladigini gordiim. ”(03)
“Siire¢ zorlu ve simirlayict bir siire¢, rahat davranamiyoruz.”(04)

“Uzaktan egitim siirecinde o&grenci ogretmen etkilesiminin azlig
cocuklarla  iletisimde  aksamalari,  zorluklari  beraberinde

getirdi.” (O6)
“Bu pandemi stirecinde farkli bir 6grenme segenegimiz olmadigindan
uzaktan egitim kaginilmazdi.”(07)

6.2. Goriismenin 2. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya katilan simf Ogretmenlerine uzaktan egitim siirecinde
ogrenci katihm durumlar;, sorulmustur. Ogretmenlerden alinan

yanitlar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Uzaktan Egitime Katilim Durumlar1 Ve Kanallart

Ogrencilerin Uzaktan Egitime Katiim Durumlari N

Derse katilim diisiiktiir.

Ogrencilerin imkan eksikligi katilim1 azaltmaktadar.
Katilimlar1 6grenci motivasyonlar1 etkilemektedir.
Katilimlar yeterli ve iyi diizeydedir.

Katilimlar veli ilgisine gore degigsmektedir.

N N W w o0 ©

Derse katilim degisiklik gosterdi.

Tablo 2 incelendiginde sinif dgretmenlerin verdikleri canli derslere
ogrencilerin  katilm durumlarinin  incelendigi soruya ydnelik

verdikleri cevaplarda 9 katilime1 uzaktan egitime katilimlarin diisiik
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oldugunu ifade ederken, 8 katilimc1i Ogrencilerin imkanlarinin
olmayisimnin derse katilimi etkiledigini, 3 Ogretmen derse katilim
durumunun 6grenci motivasyonundan etkilendigini, 3 dgretmen derse
katilimlar1 yeterli diizeyde buldugunu, 2 0&gretmen katilimlarin
degisiklik gosterdigini, 2 6gretmen de katilim durumunun veli ilgisine
gore degistigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmen

yanitlarindan bazilar1 dogrudan alintilar yapilarak asagida verilmistir.

“Tam katilim soz konusu degildi. Aile olarak ilgili velilerin siirece
dahil olurken ilgilenmeyenler veya imkanit olmayaniar siirece katilim
gosteremediler. Swnifta yart yariya gibi bir katilim séz konusuydu.
Evde interneti olmayip komsudan faydalananlar da oldu. Hi¢bir
internet alt yapisi olmayip katilamayan veya cihaz olmadigi igin
katilamayanlar da oldu. Katilanlar da genellikle anne babalarinin

telefonlart aracihgiyla katildilar.”(0O1)

“Sinifimdaki ogrencilerin ii¢te biri derslere katilabildiler. Bu
katilamayan kesim iginde bilgisayar, tablet vs gibi cihaz olmadigi icin
de katilamayan oldu, velilerin ilgisizliginden de katilamayanlar oldu.

Biz katilanlarin cogunluguyla biz devam ettik....” (02)

“Ogrenciler imkanlart élciisiinde katilim  saglamaya ¢alistilar.
Ozellikle maddi imkansizliklar: olanlar ve evde égrenci sayisi fazla

olan ailelerde katilim olmadi veya diizenli olmadi. ”(03)

“Smifimda 28 mevcudum var ve siireg ilk basladiginda 19-20 arasi
ogrenci katilabildi. Siire¢ uzadik¢a giderek azaldr 8-9 égrenciye kadar
diistii hatta bazen 3-4 kigiye kadar diistiigii oluyor. Bir evde 3-4




kardes var ve aymi anda derse katilacak imkan yok ve ister istemez
katilim azaliyor.”(04)

“15 ogrencim var ama katilim maksimum 4 ogrenciyi buluyor.
Giinden giine veya dersten derse de degisiyordu. Genelde ailelerinin
telefonlarindan baglaniyor. Diger J6grenciler internet ve cihaz

yetersizliginden katilamadilar.”(03)

“Stmif  mevcudumun en  fazla  yiizde  yetmisi  katilabildi.
Katilamayanlar  cihazlarinda  eksiklik  oldugunu, wygun ortam
bulamadiklarini ya da birka¢ kardesin aym anda derse girmesi

gerektigini belirtti. Bazilari ise uzaktan egitimin ise yaramayacagini

diisiiniip katilmadi.”(08)

“Biitiin  ogrenciler derse katilamiyor. Bazilarimin interneti,

bazilarinin cihazi bulunmadigindan derse katilamiyorlar. ”(O11)

“Biitiin ogrencilerim uzaktan egitime katilamiyorlar. Dortte biri
cesitli nedenlerden dolayr katilamamaktadir. Bu nedenler Sosyo-
ekonomik nedenlerden kaynakli olup bir ailede 2 ya da 3 kardesin
ayni anda derse katilmasi, katilim cihazlarimin ve teknik imkanlarin

yetersizliginden kaynaklanmaktadir.(O12)
6.3. Goriismenin 3. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya katilan smif ogretmenlerine Ogrencilerinizin uzaktan
canli derslere katilim, canli ders dig1 6gretim faaliyetlerini siirdiirme
gibi  egitim-6gretim  faaliyetlerine =~ motivasyonlarint  nasil

sagliyorsunuz? Sorusu sorulmustur.
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Tablo 3: Ogrencilerin Uzaktan Canli Derslere Katilim, Canli Ders
Dist  Ogretim  Faaliyetlerini ~ Siirdiirme Gibi  Egitim-Ogretim
Faaliyetlerine Motivasyonlarmi1 Saglamaya Yonelik Ogretmen

Gortiisleri

Motivasyonu Saglamaya Yonelik Faaliyetler

Ogrencilerin duygusal ihtiyaclarim karsilamaya calistryorum.
Etkinlik temelli ders isliyorum.

Dersleri eglenceli hale getirmeye calisiyorum.
Odevlendirmeler yapryorum.

Velileri suirece dahil ediyorum.

N A A N o =

Ders i¢i ve ders dis1 faaliyetlerde dgrenci kontrolleri ve geri doniisler
sagliyorum.
Yardimei uygulamalar kullantyorum. 2

Online egitime uygun materyaller kullantyorum. 1

Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin motivasyonunu saglamaya yonelik faaliyetler sorusunda
Ogretmenlerden 9 tanesi Ogrencilerin  duygusal ihtiya¢larini
karsilamaya calistiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen yanitlarindan

dogrudan alintilar asagida verilmistir.

“Tabii bu esnada ¢ocuklara da durumun 6nemini anlatip iletisim

kurarak saglamaya calistim.”(02)

“Derslerimin birkag dakikasinda sohbet ediyorum ¢ocuklarla he diger
ogrencilerin katilimi i¢cin de zaman vermis oluyoruz. Hem sadece ders

islenmis olmasin, evde sikildiklari icin muhabbet edebilsinler diye



firsat sunuyorum. Arada sosyal etkinlikler yapiyoruz, hoglandiklari

aktivite ve etkinlikleri yaptirmaya calisiyorum.”(0O4)

“Ders ici ve disi siireclerde onlarla konusarak ve iletisim kurarak

destegimi verdim.”(06)

“Ogrencilerin 6gretmenlerinden ve arkadaglarindan uzak kaldiginda
dolayr onlari gorme istegi onlar igin bir motivasyon kaynagi oluyor.
Tiim giiniinii evde gegiren bir ogrenci i¢in canli dersler hem ilgi ¢ekici
bir etkinlik hem de motivasyon kaynagi oluyor. Bunun yani sira yeni
bir bilgiye ulasma istegi, kendini dijital ortamda ifade etme firsati,
cocuklarin ¢ok sevdigi ¢agimizin geregleri olan tablet ve telefonu
kullaniyor olmalart motivasyon igin bizim igimizi kolaylastiran

unsurlar oluyor.”(07)

“Derse baslamadan once dgrencilerle sohbet ediyorum. Derslerden
goziintin korkmamasi igin, ogretmen kavramini iyi bir imaja biiriimek
icin, kendimi sevdirmek igin, eger erken saatlerdeysek iizerindeki
uykulu havayt alabilmek icin sohbet etmeye ¢alistyorum. Bu sohbetler
onlar icin de motive kaynagi oluyor ve derse katilimlart daha da
artiyor. Kendim de mutlu olmaya, motive olmaya c¢alisiyorum ki

onlara daha olumlu olarak yansisin”(OS8).

“Bu stiregteki en kritik noktalardan biri motivasyon ve ogrencinin
duygusal ihtiyaglarim karsilama sorunu olmugstur. Ben sinifimda bunu
dersin iginde her ogrencimle en az bir defa sohbet ederek, onu
dinleyerek ve karsilik vererek yaptim. Ailelerle de siirekli konusarak
ogrencimin  kiwrtlgan  durumlart  hakkinda  bilgi  alisverisi

gerceklestirdim”(09)
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Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerden 7 tanesi Ogrenci
motivasyonunu saglamak adina etkinlik temelli ders isledigini ifade
etmislerdir. Ogretmen yanitlarindan dogrudan almtilar asagida

verilmigtir.

“Arka arkaya 6 ders akademik bilgi sunmak yerine arada farki:
etkinlikler yaptiriyorum. Resim ve miizik c¢alismalart yaptirmaya

calisiyorum.”(01)

“Arada sosyal etkinlikler yapiyoruz, hoslandiklar: aktivite ve
etkinlikleri yaptirmaya calisiyorum.” (O4).

“Internet iizerinden oyunlar oynuyoruz, bulmacalar, yarismalar ve

heyecan katan ve hareket icerikli etkinlikler yapiyoruz.” (OS5).

“Ogrencilerin  yaglart da kiiciik oldugundan saatlerce ekran
karsisinda ders dinlemekte zorlandilar. Ders siirecinde onlari
stkmamak adina farkli programlardan da yararlandim ve farkl

etkinliklerle onlarin derse motive olmalarin sagladim.”(06)

Tablo 3 te goriildiigi lizere 6gretmenlerden 5 tanesi dersleri eglenceli

hale getirerek motivasyonu saglamaya calistiklarini belirtmislerdir.

“Dersleri daha eglenceli hale getirerek, bol etkinlik yaparak katilimi
artirmaya ¢alistyorum. Ders disi etkinliklerde tekerleme, sarki ve

diger etkinlikleri kullanmaya calistyorum.”’(03)

“Internet tizerinden oyunlar oynuyoruz, bulmacalar, yarismalar ve

heyecan katan ve hareket icerikli etkinlikler yapryoruz.”(05)




6.4. Goriismenin 4. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerine Bu siiregte bir 6gretmen
olarak mesleki anlamda kendinizi gelistirme ihtiyact duydugunuz
alanlar oldu mu? Olduysa bu alanlar nelerdi? Sorusu sorulmustur.

Tablo 4: Uzaktan Egitim Siirecinde Mesleki Anlamda Ogretmenin Kendini
Gelistirme Ihtiyaci Duydugu Alanlara iliskin Gériisler

Mesleki Gelisim Ihtiyac1 Duyulan Alanlar

Teknoloji/egitim teknolojileri
Online ortamda ders isleme siiregleri ve 6dev/dokiiman paylasimi

Yabanci dil, zoom ve diger uygulamalar

w N o~ =

Dijital iletisim

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan
egitim silirecinde mesleki anlamda kendini gelistirme ihtiyact
duyduklara alanlara iliskin  goriislerinin  soruldugu soruda,
Ogretmenlerden 7 tanesi teknoloji ve egitim teknolojileri alaninda
kendilerini  gelistirme  ihtiyact  duyduklarimi  belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmen yanitlar1 asagida verilmistir.

“Teknoloji ile aram iyi oldugu icin bu noktada ¢ok sikinti yasamadim
ancak ilk gorev yilim oldugu icin ve uzaktan egitimle basladigim i¢in
zorlandigim anlar oldu. Tecriibe noktasinda eksikliklerim oldu. Veli
iletisimini iyi saglayabildim.”(01)

“Ozellikle teknolojik anlamda yeterli olmadigimi gordiim. Evimdeki

donanmimlarin yeterli olmadigini gérdiim. En onemlisi uygulamalari
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nasil  kullanacagimi  bilmiyordum. Cocuklarima bu noktada

yetemedim.”(02)

“Egitim teknolojileri alaminda eksikliklerimi fark ettim. Mebbis

tizerinden kurs ve seminerlere katildim. Online seminerlere katilim

sagladim.”(03)

“Arkadaglardan ve daha bilgili kisilerden yardim aldim. Teknoloji

konusunda biraz daha donammli olmam gerektigini anladim.”(04)

“Bilgisayar ve kullandigimiz uygulamalar konusunda zorlandim.
Sanal ortamda ¢ocuklart kumanda etmek zor oldu. Bilgisayar ve

teknoloji temelli egitimler olsayd: almak isterdim.”(05)
“Ozellikle teknoloji konusunda eksikliklerim coktu.”(07)

“Egitimdeki en gecerli kural olan “Ihtiyaclar 6gretir.” kurali geregi
teknolojiyi kullanma konusunda kisa zamanda biiyiik ogrenmeler

gerceklestirdik. ”(09)

Tablo 4 incelendiginde dgretmenlerden 5 tanesi online ortamda ders
isleme siirecleri ve Odev/dokiiman paylasimi konusunda eksiklik
hissettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen yanitlarindan almtilar

asagida verilmistir.

“Ilik gérev yihm olmasi ve farkli bir siirecle baslamis oldugumdan
dolayr ders anlatimi noktasinda eksikliklerim olmus olabilir. Bu
anlamda kendimi gelistirmeliyim. Kendimi gelistirmek adina ekstra

bir faaliyete katilim géstermedim”(01)




“Dersler uzaktan olunca konulari somutlastirmak gerekiyor ve
cocuga daha etkili egitim vermemiz gerekiyor. Bu ders isleme uzaktan

siirecleri konusunda da eksik oldugumu fark ettim.”(02)

“Canli dersler i¢in kullandigimiz uygulamayr daha iyi tanmimam
gerekti ya da online ortamda odev ve dokiiman paylagsimi konusunda

yasadigim sikintilart ¢ozmem gerekti.”(07)

“Dijital ortamda materyal kullanmada olan eksikligimi hissettim.
Uzaktan egitimle ilgili hi¢hir tecriibemin olmamasi sikinti

yarattr. ”(08)

“Uzaktan egitimde kullanilacak pedagojik yontem ve stratejilerin sinif
ortaminda kullanilanlardan daha farkli oldugu diistiniildiigiinde,
ogrenciye ozgii ogrenim stillerinin daha da onem kazanmis oldugu
cagimizda bu alanlara yonelik akademik arastirma, tez, makale vs.

bilimsel ve sanatsal yayinlara yogunlastim.”(O12)

Tablo 4 incelendiginde dgretmenlerden 4 tanesi yabanci dil, zoom ve
diger uygulamalarin kullanimi1 konusundaki eksikliklerinin oldugunu
belirtirken 3 tanesi dijital ortamda iletisim konusunda sikinti

yasadiklarini ve eksikliklerinin oldugunu belirtmislerdir.
6.5. Goriismenin 5. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya katilan siif Ogretmenlerine Covid-19 pandemisi
nedeniyle uzaktan egitim siireci igin egitim Ogretim faaliyetlerinin

saglikll bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?
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Tablo 5: Covid-19 Pandemisi Ile Uzaktan Egitim Siireci i¢in Egitim Ogretim
Faaliyetlerinin Saglikli Bir Sekilde Yiiriitiilebilmesine Yonelik Oneriler

Uzaktan Egitime Yonelik Oneriler N
Ogrencilerin tablet, bilgisayar, cihaz eksiklikleri giderilmeli 5
Internet ve altyap1 sorunlari giderilmeli 4
Uzaktan egitimle ilgili biling olugturulmal: 4
Ders saatleri diizenlenmeli 3
Miifredat online egitime uygun hale getirilmeli 3
Veliler bilinclendirilmeli ve takibi saglanmali 3
Ogrencilerin ruhsal/sosyal ve duyussal ihtiyaglar1 karsilanmali 2

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerden 5 tanesi uzaktan egitim
siirecinde  egitim  Ogretim  faaliyetlerinin = saghikli  sekilde
yuruttlebilmesi igin  &grencilerin  tablet, bilgisayar ve cihaz
eksikliklerinin giderilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
4 ‘i de internet ve altyapr sorunlarinin giderilmesi gerektigini ifade

etmislerdir. Ogretmen cevaplarindan almtilar asagida verilmistir.

“Altyapt  sorunlart  giderilmeli. Cocuklara internet ve tablet
saglanmalidir. Yoksa bu siirecte egitimdeki adaletsizlik giderek

artiyor.”(01)

“Alt yapr destekleri saglanmali ¢iinkii imkant olmayip siirece dahil

olamayanlar var. Hem d&grencileri hem dgretmenleri desteklemek



gerekiyor. Biz ogretmenlerin de yeterli imkanlar:t yok ogrencilerin

de.”(02)

“Bu sistem oturtulacaksa oncelikle esitligin saglanmast gerekiyor.
Ulkenin bir tarafi ozel egitim imkan: bulabilirken bir taraf internete
dahi ulasamiyorsa bu siire¢ sikintilidir. Sartlarin  esitlenmesi
gereklidir. Aymi aileden birkag¢ ¢ocuk derse katilmaya ¢alistyor ancak
cihaz imkam yok, swayla girmeye c¢alisiyorlar ve bir derse

girebiliyorsa digerine giremiyor. Altyapi eksiklikleri giderilmeli.”(0O4)

“Daha planl, programli ve teknik yonii giiclii bir sisteme
doniistiiriilmeli. ~ Ornegin;  tablet  dagitimi  siirecin  basinda

yapilmaliyds, siirecin yarisinda geldi ve ge¢ kalindi. ”(05)

“Teknolojik altyapr gii¢lendirilmeli. EBA’da zaman zaman sikinti
yasiyoruz ve bu sorunlara da ¢oziim bulmalart gerekmektedir.
Dezavantajli  bélgede olan ogrenciler igin tablet ve internet

yardimimn ivedilikle yapilmasi gerekiyor.”(07)

“lyi bir internet, iyi bir bilgisayar veya tablet destegi saglanmall.
EBA’da bulunan egitici oyun ve etkinlikler artirtlmali. Bakanligimiz

ogretmenleri de cihaz ve internet konusunda desteklemeli.”(O11)

Tablo 6 incelendiginde dgretmenlerden 4 tanesi uzaktan egitime dair
paydaslarda biling olusturulmas: gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen

yanitlar1 agagida verilmistir.

“Oncelikle velilerimizin bilgilendirilip ~ bilinglendirilmesi lazim.
Imkanlart olup siirece katilmayanlar var. Gelistirilmesi gereken en

onemli kanalin veliler oldugunu diisiiniiyorum.”(02)
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“Bu slregte veli-ogretmen ortak tutum sergileyerek maske-mesafe-
temizlik  konularinda ogrencilerde ortak biling ve davranis
gelistirmeli. Hastaligin yogun oldugu donemde uzaktan egitime devam
edilmeli. Bunlart yaparken ¢ocugun korku duymamasi, bilingli hareket

etmesi saglanmali.”(03)

“Ozellikle velilerin biz 6gretmenlere kolaylik saglamalar: anlayish
olmalar1 gerekiyor. Velilerin ogrencileri bu duruma alistirmalart
gerekiyor c¢iinkii ne kadar siirecegini bilemiyoruz. Bu yiizden de
ogrenci her giin okula gidiyormus gibi kalkip derslerine katilmali.
Bunu kiiciik yasta olduklari icin tek baslarina yapmalar: pek miimkiin
olmaz. Burada velilerin devreye girmesi gerekiyor. Ogretmeni,
ogrencinin durumuyla alakali bilgilendirmeli ve iletisim icinde

olmalilar.”(08)

“Stireci yiiriitme seklimiz en iyisi degil ancak su durumda yeterli
olmadigini da soyleyemem. Ek olarak velilerin uzaktan egitimin onemi
agisindan bilinglenmesi, ogrencinin tiim sorumlulugunu ogretmene
vikmamasit ve ogretmenlerin de kendileri gibi zor zamanlardan

gectiklerini anlamalarin: isterdim.”(010)
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinin
durumu ile ilgili simif 6gretmenlerinin goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilan bu g¢alisma uzman gorisleri dogrultusunda
olusturulan yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile yiiriitilmistir.
Diinya iizerindeki pek ¢ok iilkeyi etkisi altina alan Covid-19

pandemisi okullarda yiiz yiize egitime ara verilmesine neden olmus ve




pek ¢ok iilkede oldugu gibi lilkemizde de uzaktan egitim siirecine
gecilmistir. Meveut egitim sisteminin degerlendirilmesi ve alternatif
egitim durumlarinin belirlenmesi yasanabilecek benzer salgin
durumlarinda aksakliklarin giderilmesi ve buna hazir bir egitim
sistemi olusturulmas1 agisindan Onem arz etmektedir. Pandemi
déneminde mevcut egitim sisteminin durumunu tespit etmek ve bu tiir
durumlarda siirece dair bilgi sahibi olmak adina birincil paydaslardan
olan Ogretmenlerin goriliglerinin alinmasi 6nem arz etmektedir. Bu
aragtirmanin amact pandemi doneminde ilkokullarda uzaktan egitim
sirecinin durumunu siif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
incelemek ve sinif dgretmenlerinin bu siire¢ hakkindaki fikirlerini
ortaya koymaktir. Simif Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
¢Oziim Onerileri getirebilmektir. Aragtirmaya katilan 12 sif
O0gretmenine uzaktan egitim siirecine yonelik goriisleri sorulmus ve

ulasilan sonuglar su sekildedir:

Birinci goriisme sorusunda ele alinan simif 6gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecine dair genel degerlendirmesinde Ogretmenlerin, yiiz
ylize egitime gore uzaktan egitimin veriminin diisiik oldugu, siirecin
yorucu ve zorlayict oldugu, uzaktan egitimin mekan ve zaman
acisindan smirli oldugu, uzaktan egitimin firsat esitsizligine sebep
oldugu, tiim sorunlara ragmen uzaktan egitim siirecinin zorunlu ve
gerekli oldugu, siirece 6grenci katilimlarini yeterli diizeyde olmadigi,
uzaktan egitimi faydali oldugunu ve uzaktan egitimin Ogrencileri
egitim Ogretim slireclerinin iginde tuttugu ve siirecten koparmadigi
gibi olumlu ve olumsuz o6gretmen goriislerinin oldugu sonucuna

ulasilmistir. Benzer sekilde diger ¢alismalar incelendiginde, Dogan ve
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Paydar (2019) sinif 6gretmenleri adaylarinin goriislerine yonelik
yaptiklar1 ¢alismada uzaktan ve acik O6grenmeye yonelik Ogretmen
adaylarmin ¢ogunlugunun acgik ve uzaktan 6grenme hakkinda olumlu
goriise sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ancak olumsuz
goriislerin de mevcut oldugu tespit edilmistir. Uyar (2020) tarafindan
yapilan ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime dair
gortisleri caligilmis ve 6gretmenlerin uzaktan egitime dair olumlu ve
olumsuz goriislerinin oldugu tespit edilmistir. Bozkurt (2020)
ilkdgretim Ogrencilerinin uzaktan egitim deneyimlerine yonelik
algilarini incelemis ve kendi 6grenme sorumluluklarini almalarinin
ilkdgretim diizeyinde ortaya ¢iktig1 gortilmiis. Uzaktan egitimin diisiik
yas grubu i¢in de uygulanabilir oldugunu gostermektedir. Ancak
sosyal esitsizlik, yalnizlim duygusu, iletisimsizlik ve sosyal izolasyon
durumlarinin ise uzaktan egitime dair olumsuz durumlar oldugu ortaya
konulmustur. Bakioglu ve Cevik (2020) fen bilimleri 6gretmenlerinin
yarisindan fazlasinin pandemi hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini, 6n

bilgilerinin eksik olduklarin1 tespit etmistir.

Ikinci goriisme sorusunda ele alman, smif dgretmenlerinin verdikleri
canli derslere 6grenci katilim durumu ve derse ilgi durumlarina iliskin
sonuglara gore, 0grencilerin derse katilimlarinin diisiik oldugu ortaya
cikmaktadir. Bunun yani sira Ogrencilerin imkanlarmin yetersiz
olusundan &tiirii  katilim gosteremedikleri yoniinde bir sonuca
ulasilmaktadir. Ogrencilerin gogunlugu ebeveynlerinin cihazlari ile
derse katilim saglamaya c¢aligmaktadir ve bu durum da derse katilim

durumlarim etkilemektedir.




Ucgiincii goriisme sorusunda ele alman, dgrencilerin motivasyonlarini
saglamaya yonelik yapilan faaliyetlere iliskin sonuclara gore,
Ogretmenlerin  Ogrencilerin  duygusal ihtiyacglarin1  karsilamaya
calistiklari, 6grenci motivasyonunu saglamak adina etkinlik temelli
ders islendigi, velilerin siirece dahil edilmeye ¢alisildig1 sonuglarina
ulasilmistir. Ancak yapilan baska bir calismada Ozcan ve Sarag’m
(2020) beden egitimi Ogretmenlerinin ¢evrimi¢i uzaktan egitimde
ogretmen rol ve yeterlilik algilarimin incelendigi caligmalarinda,
ogretmen yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak
Ogrencilerin uzaktan egitime katilim/erisim oranlarinin diisiik olmasi
sebebiyle bu yeterliliklerin ne sekilde ne kadar ise kosulabilecegi ile

ilgili soru isaretleri oldugu belirtilmistir.

Dordiincii goriisme sorusunda ele alinan, uzaktan egitim siirecinde
mesleki anlamda Ogretmenin kendini gelistirme ihtiyac1 duydugu
alanlara iligkin sonuglara gore, teknoloji ve egitim teknolojileri
alaninda kendilerini gelistirme ihtiyact duyduklari, online ortamda
ders isleme siirecleri ve 6dev/dokiiman paylasimi konusunda eksiklik
hissettikleri, yabanci dil, zoom ve diger uygulamalarin kullanimi
konusundaki eksikliklerinin oldugu sonuglarina ulasilmistir. Benzer
bir sekilde Ustiin, Karaoglan ve Yilmaz’mn (2020) dgretmenlerin e-
O0grenmeye  yonelik  hazirbulunusluk  diizeylerinin  incelendigi
caligmalarinda, Ogretmenlerin hazirbulunusluk diizeylerinin orta
diizeyde oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak calisma Covid-19
pandemisinden once yapildigindan otiirii pandemi ile birlikte e-
ogrenme  hazirbulunusluk  diizeylerinin  nasil  degistiginin

incelenmesinin anlamli ve 6nemli oldugu belirtilmistir.
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Besinci gériisme sorusunda ele alinan, Covid-19 pandemisi ile birlikte
egitim Ogretim faaliyetlerinin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesine
yonelik oOnerilere iligkin sonuglara gore, uzaktan egitim silirecinde
egitim Ogretim faaliyetlerinin saglikli sekilde yiiriitiilebilmesi igin
Ogrencilerin tablet, bilgisayar ve cihaz eksikliklerinin giderilmesi
gerektigi durumudur. Ayrica  internet ve altyapir sorunlarinin
giderilmesi, uzaktan egitime dair paydaslarda biling olusturulmasi
gerektigi de ulasilan sonuglardandir. Benzer sekilde Uyar (2020)’1n
Tiirkce Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecine dair goriislerini
calistig1 arastirmasinda en yogun ve {izerinde durulmasi gereken
konunun Ogrenci ve Ogretmen altyapi eksikliklerinin giderilmesi,
imkan ve olanaklarin artirilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Rasmitadila, Aliyyah, Rachmadtullah, Samsudin, Syaodih, Nurtanto,
Tambunan (2020)’in smf Ogretmenlerinin  ¢evrimici Ogrenmeye
iligkin algilarinin incelendigi ¢aligmasinda, esnek ulusal bir sistemi, bu
sisteme uyumlu Ogrenme stratejileriyle Ogrenmeyi tasarlamanin,
uygun miifredatin  olusturulmasinin  ve teknolojik  hazirlik
saglanmasinin ¢evrimi¢i Ogrenme i¢in kritik oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Arastirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde uzaktan egitim
strecinde cesitli alt yapi eksikliklerinin oldugu ve egitimde firsat
esitsizligine sebep oldugu goriilmektedir. Diisiik sosyo ekonomik
diizeyde bulunan boélgedeki ¢ocuklarin uzaktan egitime erisim
imkanlarinin azaldig1 goriilmektedir. Ayrica velilerin ilgi diizeyleri ve
tutumlar1 da uzaktan egitim silirecini etkilemektedir. Tiim bunlara

ragmen Uzaktan Egitim ile uzun siiren pandemi siirecinde 6grencilerin




okuldan uzak olsa da egitim Ogretim faaliyetlerinden kopmamasi

saglanmigtir. Arastirma ile ulasilan sonuclar dogrultusunda su

onerilerde bulunulmustur:
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Ogretmenlerin alanlarinda yetkin olabilmeleri, kendilerini
online egitime adapte edebilmeleri adma ihtiya¢c duyduklar
alanlarda hizmetici egitimler verilebilir (Online sinif yonetimi,
dijital i¢erik hazirlama/dagitma/degerlendirme, cevrimici arag

kullanim1 vb.).

Hem ogretmenlere hem de 6grencilere gerekli teknik destek
saglanabilir. Ogrenciler arasi firsat esitsizlikleri giderilmesi,
internet, tablet ve ders arag-gere¢ eksikligi yasayan
ogrencilerin  tespit edilerek  eksikliklerinin  giderilmesi

saglanabilir.

Uzaktan egitim siirecinde velilerin motivasyonu artirmak ve
bilin¢lendirmek admna seminerler diizenlenebilir. Veli-okul-

Ogretmen iletisimini artirict takip siiregleri yiiritiilebilir.

Aragtirmanin drneklemi ortaokul ve liseleri kapsayacak sekilde

genisletilebilir.

Bu arastirma ile smif oOgretmenlerinin goriisleri alinarak
pandemi doneminde yiiriitiilen uzaktan egitime dair bulgular
literatiire kazandirilmigtir. Ancak bundan sonra yapilacak
arastirmalarin uzaktan egitim silirecinde diger paydaslarin(

ogrenci, veli, okul idaresi, yerel yoneticiler vb.) goriislerinin
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alinmast  ve uygulamadaki  yansimalarmin  bulunup

bulunmadigina odaklanilmasi dnerilmektedir.

Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin etkin bir sekilde
sireci yUrUtebilmeleri adina mesleki gelisimlerine uygun ve
ihtiyaclarma yonelik hizmet i¢i egitimlerin belirlenmesinde

ihtiyac analizi yapilabilir.
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GIRIS

Icinde bulundugumuz 2020-2021 egitim &gretim yilinda tiim diinyay:
etkisi altina alan Koronavirlis salgmindan dolay1r Tiirkiye’de
yiiksekOgretim  kurumlarinda zorunlu uzaktan egitim siireci
yasanmistir. Bu siirecin yasanmasi bazi sorunlari da beraberinde
getirmistir.  Ilgili sorunlarin ¢dziimii icin tiim derslerin hizli bir
sekilde uzaktan egitim siirecine adapte edilmesi konusunda dgrenci ve
Ogretim iiyelerine cesitli egitimler verilmistir, yasanabilecek yeni
sorunlara yonelik neler yapilabilecegi konusulmustur. Bu konuda
siklikla tartisilan konulardan biri ise 0&grencilerin  yiiz ylize

yapilamayan derslerde nasil aktif olabilecegi konusu olmustur.

Uzaktan egitimle ilgili yapilan c¢alismalar gostermektedir ki uzaktan
egitim siireci birtakim kolayliklart ve zorluklar1 beraberinde
getirmektedir. Uzaktan egitimde zaman mekan kisitlamasi yoktur,
cok sayida 6grenciye evlerinden ulasilabildigi i¢cin ekonomiktir ancak
diger taraftan da yiiz ylize iletisimin olmamasi, 6grenme sirasinda
aninda doniit verilememesi, kalabalik 6grenci gruplarinda iletisim

sorunlar1 yasanmasi gibi sinirliliklar: vardir (Dinger, 2016).

Zorunlu uzaktan egitim siirecinde hem O6grencilerin motivasyonunu
saglamak hem de dersin kazanimlarin1 gergeklestirebilmek icin neler
yapilabilecegi sorusu birgok egitimci tarafindan disiiniilmeye
baslanmigtir. Bu baglamda teknolojinin gelismesiyle de birlikte
uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek, derslere
iliskin bilgileri aktarmada kolaylik saglayabilecek, 0Ogrencilerin

yaraticiliklarii tetikleyecek ¢esitli uygulamalar kullanma fikri




devreye girmistir (Unsal, 2004). Bu konulara ilgisi olan ve yeni
teknolojileri derslerine adapte edebilen egitimciler, arkadaslarindan ve
okul ortamindan uzak “izole” bir {niversite hayatina baglamak
zorunda kalan O&grencilerin 6grenme ortamlarim1 daha aktif hale

getirmeyi amag edinmiglerdir.

Bu calismada da Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini alan
tiniversite 1. Smif 6grencilerinin derslerinde alternatif bir 6grenme
aracimni denemek amaclanmistir. 2020-2021 yili giiz doneminde
uygulamasi yapilan bu ¢alisma igin arastirmacilar tarafindan Pixton
Edu lisansi satin alinmis ve Ogrencilerin kullanimina agilmistir. Bu
kitap boliimiinde tarih derslerinde pixton edu programi kullanan

katilimcilarin 6grenme deneyimleri siireci aktariimaktadir.
1. EGITSEL CiZGi ROMANLAR VE PiXTON EDU

Metin ve resimlerin birlesip bir biitiin olusturmasi ile meydana gelen
¢izgi romanlar, 6gretim siirecinin verimini artirmak i¢in ge¢misten
giiniimiize kullanilan bir egitim materyalidir (Unal ve Demirkaya,
2019). Birgok calisma ¢izgi romanlarin, 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlar1 ve derse bireysel katilimi arttirmada etkili bir 6gretim
materyali oldugunu 6ne siirmiistiir (Beard ve Rhodes, 2002; Brocka,
1979; Haugaard,1973; ilhan, 2016; ilhan ve Orug, 2019; Topkaya,
2014). Ogrencide hem bilissel hem de duyussal olarak olumlu etkileri
olan ¢izgi romanlarin (Topkaya ve Simsek, 2015) egitim materyalleri
olarak kullanabilmeleri i¢in belirli kriterlere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu kriterler; senaryo ve konu-karakter biitiinliigi,

ogrencinin hazir bulunusluk seviyesine uygunluk ve Ogretilmesi
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hedeflenen kazanimin ¢izgi romanin ana fikrini olusturmasi olarak

siralanabilir (Topkaya, 2014).

Teknolojinin biiyiik bir hizla gelismesiyle beraber egitimde kullanilan
materyaller de dijital bir doniisiim yasamaya baslamistir. Bir 6gretim
materyali olarak kullanilan ¢izgi romanlar da bu doniisiim igerisine
girmis ve dijital ortamda tretilmeye ve kullanilmaya baglanmiglardir.
“Pixton Edu” isimli ¢evrimi¢i platform da egitsel ¢izgi roman tiretmek

ve kullanmak i¢in olusturulan bir 6gretim materyalidir.

Pixton Edu, ¢izgi roman ve grafik sanatlar1 araciligi ile gesitli ders
iceriklerine yonelik tasarimlarin yapilabildigi bir aragtir. Ucretli ve
licretsiz segenekleri bulunan bu 6grenim aract matematikten tarihe,
giincel konulardan sanata birgok igerik paketi ile kullanicilara
sunulmustur. Bu arag ile 6gretmenler 6grencileri ile birlikte bir sanal
siif olusturabilir, onlara 6devler-goérevler verebilir. Ayrica bu arag
sayesinde Ogretmenler derslerinde kullanabilecekleri  gorseller
olusturabilir, ~ Ggrencilerin ~ katilimin1  saglayan  materyaller
hazirlayabilir. Bunlara ilaveten bu ara¢ 6grencilerin hayal giiclerini
canlandiran ve yaraticiliklarini destekleyen bir aragtir. Ogrenciler
konularin igerigine gore kendi Ogrenme tarzlar1 ve tercihleriyle
baglantili  senaryolar hazirlayabilir, kendi irilinlerini ortaya

koyabilirler.

Pixton Edu, igbirligine dayali ¢alismay1 ve yaraticilig1 tesvik eden,
kullanimi kolay bir &grenme aracidir.  Pixton’da geri bildirim
saglama, icerigi ¢evrimi¢i paylasma ve ¢izgi romanlarin indirilmesi

gibi ozellikleri mevcuttur (Cabrera ve digerleri, 2013; Lee, 2013).




2. UYGULAMA SURECI

Uzaktan egitim siirecinde Ogrencileri daha aktif hale getirebilmek,
yaraticiliklart  gelistirmek ve  Ogrenciler arasinda etkilesimi
artirabilmek hedefleri ve aymi zamanda dersin kazanimlarini
gerceklestirebilmek amaciyla egitimle ilgili birgok kisinin aklinda bu
siiregte ne yapmaliyiz sorusu vardir. Bizler de yiiksekdgretimde
zorunlu derslerden biri olan Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini
yiiriitmekle gorevli oldugumuz bu siiregte dersi alan 6grencilerin farklt
bir deneyim yasamalarini hedefledik. Bu bashk altinda bu siirecte

neler yapildigi anlatilmaktadir.

Calisma 2020-2021 yili giiz doneminde 15 haftalik bir ders siireci
icinde gerceklesmistir. Calismada 1. smif diizeyinde okuyan 29

ogrenci yer almistir. Katilimcilardan 12°1 kadin 22’si erkektir.

Bu calisma icin katilimcilarin Pixton Edu kullanarak Atatiirk {lkeleri
ve Inkilap Tarihi dersi konulari kapsaminda egitsel icerikli ¢izgi
romanlar tasarlamalari istenmistir. Bu amagla agagidaki siralama ile

caligsma siireci tamamlanmustir.

o Katihmcilarla etkilesime gegis siireci; 15.10.2020- 17.11.2020

Korona viriis salgin1 dénemi olmasi sebebiyle katilimcilarla yiiz yiize
goriisme imkani bulunamamis, uygulama boyunca katilimcilarla
uzaktan egitim araclar1 vasitasiyla calisilmistir. Universitede hali
hazirda kullanilan LMS isimli bir program iizerinden donem basinda
ogrencilerle toplu mesaj yontemi ile iletisime geg¢ilmis, donem

boyunca yapilacak etkinlikler ve ders stireci hakkinda bilgi verilmistir.
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LMS, hem canli derslerin yapilmasini saglayan, hem Ogrencilerin
dosya paylagimi yapabilecegi araglara sahip olan ¢ok yonli bir
programdir. Uzaktan egitim siireci boyunca bu program kullanilmaya

devam edilmistir.

Uygulamanin ilk haftasinda yapilan canli derslerde de dersi yiiriiten
aragtirmaci tarafindan aktif 6gretim yontemleri kullanilarak konulara
giris yapilmus, tarih dersinde kullanilabilecek dijital araglar tanitilarak
ders siirecinde bu araglarin kullanimi saglanmistir. Birinci ve ikinci
hafta genel tamitimlar gergeklesmis, iiclincii haftada ise katilimcilara
vize ve final 6devleri hakkinda bilgi verilmistir. Google formlar ve
LMS sistemi kullanilarak 6grencilere vize ve final ddevi segenekleri
sunulmug ve bu segenekler arasindan kendilerinin se¢im yapmalari

istenmistir.
e Pixton Grubunun Kurulmasi (17.11.2020-23.11.2020)

Google formlardan pixton Odev segenegini segen Ogrencilere
whatsapp grup linki gonderilmis ve grup kurulmustur. Bu grupta
ogrencilerin 1smma etkinligi ile tamsmalart saglanmistir.  Ilk
toplantinin planlanmasi1 da bu grupta 6grencilerle ortak bir sekilde
yapilmistir.  Whatsapp grubu tiim uygulama siireci boyunca hemen
hemen her giin kullanilmig, hem egitmenlerin duyurular1 hem de
Ogrencilerin bilgi aligveriglerinde dinamik bir yapi1 olusturmustur.
Gegen bir haftalik siire zarfinda aragtirmacilar tarafindan Pixton Edu
programinin siirsiz siiriimii kullanima acilmis, 6grencilerin mail
adresleri alinarak olusturulan sanal sinifa kayitlariin yapilma stireci

gerceklestirilmistir. Pixton Edu programi kullanicilara avatar




olusturma sans1 vermektedir. Sanal sinifa iiye olan 6grenciler kendi
avatarlarini olusturup programi incelemeye baslamiglardir. Ayrica bu
haftanin sonunda yapilacak ddevin degerlendirme 6lgiitleri 6grencilere

gonderilmistir.
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Resim 1: Pixton Sinif Fotografi

e Zoom Toplantisi ilk Odak Grup Gériismesi (23.11.2020)

Bu toplantinin amaci hem 6grencilere pixton edu programini tanitmak,
hem verilen 6devle ilgili detayli bilgi vermek hem de 6n goriisme
kayitlarin1 alabilmektir. Ogrencilerin izni alinarak zoom toplantilari
kayit altina alinmigtir. Bu toplanti iki ayr1 oturumda gergeklesmis, ilk
oturumda programla ilgili bilgilendirme yapilmig, sonrasinda ise
Ogrencilerin programa yonelik sorular1 yanitlanmistir. Degerlendirme
Olciitii ile ilgili detayli bilgi de yine bu toplantida verilmistir. Bu

toplantidan sonra 6grenciler senaryo yazimina baslamislardir.
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Resim 2: Zoom Toplantist Ekran Goriintiisii

e Ik Raporlarin Hazirlanmas1i ve Pixton Uzerinden

Egitmenlerin Verdigi Doniitler (23.11.2020-13.12.2020)

Gegen Tl¢ haftalik siiregte Ogrenciler belirlenen kriterlere gore
hazirladiklar1 raporlar1 sisteme yiiklemislerdir. Bu asamada

Ogrencilerden istenenler sunlardir;
1- Senaryonun ana fikrinin segtikleri tarihsel konu ile ilgili olmast,

2- Senaryonun olusturulmasi i¢in en az 3 farkli tarihsel kaynaktan

yararlanilmasi,
3- Karakterlerin senaryo ile uyumlulugu,
4- Senaryonun olay orgiisii seklinde ilerlemesi.

Verilen siire i¢inde O&grenciler ¢izgi romanlarin1  olusturmaya
baslamiglardir.  Ogrencilerin olusturmaya basladig1 ¢izgi romanlar

aragtirmacilar tarafindan giinliik takip edilerek diizeltilmesi gereken




kisimlar ig¢in Oneriler verilmistir. Cizgi romanlarin tamamlanmasina
kadar siire¢ bu sekilde takip edilmistir. Cizgi romanlarin hazirlanmasi
siiresince whatsapp grubu da olduk¢a aktif olarak kullanilmis,
ogrenciler zorlandiklar1 noktalarda hem arkadaglarina hem de
arastirmacilara soru sorarak yasadiklari sorunlara ¢6ziim bulmuslardir.
Asagidaki ekran goriintiilerinde Ogrencilere verilen doniitlerden

ornekler sunulmustur.
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Resim 3: Ogrencilere Verilen Déniitlere Ornek 1
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Resim 4: Ogrencilere Verilen Déniitlere Ornek 2

e Son diizenlemelerin yapilmasi, yapilacak diizeltmeler i¢in
yapilan zoom toplantisi, ¢izgi romanlarin yiiklemeye hazir

hale getirilmesi (13.12.2020-15.01.2021)

Arastirmanin son haftalarinda 6grenciler verilen doniitlere gore ¢izgi
romanlarinda  gereken diizeltmeleri yapmis, yapilan zoom
toplantisinda da arastirmacilar ve katilmcilar is birligi icinde

yasanilan sorunlara ¢dziimler sunmuslardir.



@ Pixton ile tarihi cizg.

Rica ederim
1/10/2021

Mesajlari simdi okudum da yarina bu dediginiz gibi ayarlamamiz gerekiyor
galiba suan demi?

Boyle yapmana gerek yok PDF seklinde yapabilirsin print kismindan. Eger sacma
sapan bélecek olursa kareleri sayfayi yenile tekrar PDF olusmasini bekle PC de
yaparsan sorun kalmayacaktir. Rahatca PDF yapabilirsin tek parga halinde
uzunluk 6nem arz etmeden

Cok tesekkiir ederim deniyim hemen

Yarin aksama kadar mi Ims e atiyoruz

15 ine kadar zaman var teslim kismina tam karar veremedik hentiz

Resim 5: Ogrencilerin Whatsapp Grubundan Yazigmalarma Ornek

Ekran goriintiilerinde de goriildiigii gibi katilimcilar, ¢izgi romanlarin
hazirlanmasi siirecinde yasadiklari sorunlari hem arastirmacilarin
yonlendirmeleriyle hem de akranlariyla bilgi aligverisinde bulunarak

¢Ozmiislerdir.

e Hazirlanan c¢izgi romanlarin LMS’ye yiiklenmesi ve
belirtilen kriterlere gore arastirmacilar tarafindan

degerlendirilme siireci (15.01.2021-27.01.2021)

Aragtirmanin  baginda da belirtildigi gibi yapilan bu c¢alisma
ogrencilere vize ve final degerlendirme 6devi seklinde verilmistir.
Ogrenciler pixton ddevlerini LMS sistemine yiiklemisler ve ii¢ hafta
icinde belirlenen kriterlere gore degerlendirmeleri yapilmigtir. Bu
siire zarfinda 6grencilere arastirmacilar tarafindan hazirlanan goris

formu gonderilmistir.
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¢ Son zoom toplantisi -odak grup (27.01.2021)

Son toplanti odak grup toplantisi olarak planlanmistir. 29 kisilik
gruptan 10 kisinin katilm gdsterdigi bu toplantida katilimcilara agik
uclu sorular sorularak yapilan ¢alismaya yonelik detayl veriler elde
edilmistir. Ekim ayinda baslayan aragtirmanin uygulama kismi odak
goriisme ile sona erdirilirken, whatsapp grubu ve LMS sistemi

tizerinden katilimcilarla etkilesimde kalmaya devam edilmistir.

3. OGRENCILER TARAFINDAN HAZIRLANAN CizZGi
ROMANLARIN INCELENMESI

2020-2021 y1l1 giiz donemi uzaktan egitim siiresince 15 haftalik siire¢
boyunca gergeklesen bireysel c¢alismalar ve grup etkinlikleri
tamamlandiktan sonra Ogrencilerin Urettikleri ¢izgi romanlar
incelemeye almmistir’.  Calismanin bu kisminda ¢izgi romanlarla

ilgili incelemelerde bulunulacaktir.
3.1. Hazirlanan Cizgi romanlardaki konu dagilimlari

15 haftalik stlirecin sonunda katilmcilar 41 ila 115 karelik ¢izgi
romanlar tasarlamiglardir. Bu ¢izgi romanlarin konular1 TAR101
programi dahilinde hazirlanmistir. Caligmanin sonunda toplam 29

¢izgi roman tamamlanmistir.

Asagidaki tabloda hazirlanan ¢izgi romanlardan bazilarinin konu

dagilimlar goriilmektedir.

% Bu ¢alismanin iki ayagi meveuttur. ilk kisminda dgrencilerin hazirladiklar ¢izgi
romanlar incelenmistir.  Diger ayaginda ise bu uygulama siireci sonrasinda
ogrencilerin deneyimleri, neler 6grendikleri, bu uygulama konusundaki diisiinceleri
analiz edilmistir. Ikinci kismu ayr1 bir ¢alismada sunulacaktir.




Tablo 1: Hazirlanan Cizgi Romanlarin igeriklerine Dair Bazi Ornekler

Katilimer | Konu Kare | Kurgu
sayisl
K3 Birinci Diinya 41 Ulkelerin Birinci Diinya Savas siireci
savast/Canakkale simgesel olarak anlatilmis, karakterler
Cephesi iilkeleri temsil etmektedir. Temsili
karakterlerin dilinden Canakkale Cephesi
K7 Canakkale Bir ¢ocugun tarih 6devini hazirlarken gehit
Cephesi 61 torunu dedesinden yardim almasi ve
uykusunda cephede yasananlari
gozlemlemesi
K20 Cemiyetler 115 Bir 6grencinin uzaydan gelen bir robot ile
zamanda yolculuk yaparak Kurtulus
Savasi donemine giderek cemiyetlerin
faaliyetlerini gdzlemlemesi
K21 Selanik ( 20. 49 20. yiizyilin baginda Osmanli Devleti’nde
Yiizyilda yasayan bir ¢cocugun goziinden Osmanli
Osmanli) Devleti’nin kozmopolit yapist ve Osmanli
toplumunun 6zelliklerinin anlatilmasi
K14 Birinci Diinya 61 Kendi karakterini tasarlayan 6grencimiz,
Savasi iiniversite hocasinin projesini hazirlamak
iizere caligirken riiyasina giren rahmetli
dedesiyle zamanda yolculuk yaparak savas
siirecini gozlemledigi bir kurgu
hazirlamigtir (bu 6grencimiz yabanci
uyrukludur).
K16 Milli 61 Atatiirk’iin kendi sozleri ve orijinal
Miicadeleye fotograflar esliginde Kurtulus Savasi’nin
Hazirlik Orgiitlenme safhasinin anlatimi
K13 Milli Miicadele 58 Bir ¢ocugun evinde gizemli bir dolaba
Stireci girerek zamanda yolculuk yapmasi- savas
stirecinde yasanilan olaylar1 bizzat
deneyimlemesi
K19 Bab-1 Ali 36 Osmanli Devleti’nin siyasi ve sosyal
Baskini yapisint hem gergek hayali kahramanlar da
dahil ederek anlatilmasi
K24 Tekalif-i Milliye | 46 Milli Miicadele siirecini yagamis
Emirleri cocuklarin ve kadinlarin Tekalif-i Milliye
Emirlerinin uygulanma stireci, halkin
yaptig1 fedakarliklar
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29 ¢izgi roman incelendiginde katilimcilarin konu se¢imlerinde 20.
Yiizyilin baginda Osmanli devleti, I. Diinya Savasi- Cepheler, Milli
Miicadele Orgiitlenme siireci, cemiyetler ve Kurtulus Savasi konulart
tizerine senaryolarmi hazirladiklar1  goriilmektedir. Kurgulama
kisminda ise zamanda yolculuk, rilyada ge¢miste yasananlar1 géormek,
gelecekten gegmise mesajlar gibi temalar siklikla kullanilmistir. Bazi
katilimcilar ise daha gergek¢i kurgular hazirlamay: tercih etmistir.
Birka¢ katilimci ise mizahi unsurlardan faydalanmistir. Hazirlanan

tiim ¢izgi romanlar tiim okuyuculara ag:1kt1r4.

Katilimcilarin hazirladiklar1 ¢izgi romanlar en az 41, en fazla 115
kareden olugsmaktadir. Senaryolarin olusma siireci ve ¢izgi romanlarin
hazirlanmasi siireci takip edilmis ve siire¢ boyunca arastirmacilarin
doniitleri ile gereken diizeltmeler yapilmistir. Bu sebeple tiim ¢izgi
romanlarin tarihsel igerige uygun oldugu, senaryo olusturma siirecinde
tarihsel kaynaklardan yararlanildigr ve atif verildigi goriilmistiir.
Ayrica karakterlerin senaryo ile uyumlulugu ve senaryonun olay

orgiisii seklinde ilerlemesi hususlarina da dikkat edilmistir.

Katilimcilarin bazilari ¢izgi romanlarda doneme ait gercek goriintiileri

de kullanmistir. Buna iligkin bir 6rnek asagida goriilmektedir.

* Katihmeilarin hazirladiklar tiim ¢izgi romanlar kendilerinin de izinleri alinmus bir
sekilde okumak isteyen herkese agik durumdadir. Mail ile ulasildig: takdirde
gereken linkler gonderilecektir.
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Bir genelge yayinlayacagiz. Vatanin Kazim Karabekir ve Cemal Pasa'ya,

biitanligunin tehlikede oldugunu, milliistiklalimizi bogan ve dlkemizin

milletin ancak azim ve kararhiigi ile bélinmesini hazrlayan itilaf

kurtariabilecegini belirtecegiz. Bu devletlerinin calismalan ve istanbul

mesele bir milli s gibi kalmalidir. Hiikimeti’nin durumu
bilinmektedir...

| Amasya Saraydiizii Kislasi, Mustafa Kemal Pasa'nin
#7imet ettigi yer.

ilde bir hikiimete

Resim 6: Cizgi Romanda Orijinal Fotograf Kullanimina Bir Ornek

Yukaridaki ornekte Kurtulus Savasi siireci anlatilirken katilimci
tarafindan olusturulmus karakterlerin ve goriintiilerin yaninda
olaylarin yasandig1 yerlerin gercek fotograflari, orijinal yazismalarin
goriintiileri, o donemlerde yayinlanmig gazetelerden goriintiiler gibi

gorsellerden de ara ara faydalanildigi goriilmiistiir.

Katilimcilar hazirladiklar ¢izgi romanlarda siklikla tarihi kisiliklere
yer vermislerdir. Ornegin senaryosunda Kazim Karabekir’in yer aldig1
K25 ¢izgi romani hazirlarken, hem ger¢ek¢i olmasi hem de
senaryonun akisina uymast i¢in ¢ok sayida kaynaktan arastirma
yapmis, onlarca fotograf incelemis ve bizlerden de doniit alarak
calismasinit sekillendirmistir. Biiylik emek verilerek hazirlanan bu
¢izgi romanlarda 6grencilerin aslinda ¢ok da farkinda olmadan bir¢ok
beceriyi kullandiklarini sdylenebilir. Bu durum odak gruplarindan

gelen goriislerde daha detayli anlagilabilir. Odak Grup K8: ...“hocam
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o olay yasanirken, o tarihi sozler sdylenirken tarihe yon vermis kisiler
ne hissediyordu, yiizlerindeki ifade nasildi, ne diisiiniiyorlardi acaba,
senaryomu ¢izgi romana doktiigiimde kendimi bunlar1 diisiiniirken
buldum. Onceden okuyup gectigim konuyu simdi yasamis gibi oldum
sanki...”. Katilmc1 goriisleri ve bizim siiregteki gozlemlerimiz
ogrencilerin senaryo hazirlama ve sonrasinda bu senaryolar1 ¢izgi
roman olusturma siirecinde ¢ok sayida beceri kullanildigina kanit

gosterilebilir. Bunlardan bazilari agagidaki baslikta sunulmustur.
3.2. Uygulama Siireci ile lgili Katiimcilarin Gériisleri

Katilimcilar tarihsel ¢izgi romanlar1 hazirlarken birgok bilgi ve beceri
kazandiklarmi ifade etmislerdir.  Katilimcilara bu siirecin tarih
konularin1 6grenmek husunda etkisi oldu mu sorusu yoneltilmistir.

Katilimcilardan bazilariin goriisleri asagida goriilmektedir;

K23: ...Bu ¢alismanin 6grenmeme etkisi biiyiik oldu. Ayrintili kareler

yapabilmek i¢in konuyu daha ayrintili aragtirdim. ..

K3: ...Etkili oldu, ¢iinkii dogru bilgi verebilmek i¢in konuyu iyice

arastirdim, iistiine de yaparken eglendigim icin akilda kalici oldu...

K16: ...Pixton’la ¢izgi roman yapabilmek i¢in 6nce konuya vakif
olmak gerekiyor. Bunun icin de farkli kaynaklardan okuma yapman
gerekli. Bu okumalardan kazandigin bilgileri bir havuzda toplantyor
ve senaryoyu kafanda kurarken, tasarlarken ve ¢izim yaparken siirekli
bu bilgi havuzuna daliyorsun ve bu da konuya iyi bir sekilde vakif

olmani saglyor...




K9: ...0Oldu. Kisa ve 6z anlatmak i¢in olayin her yoniine sahip olmak

gerekiyordu. ..

K12: ...Evet, oldu. Ciinkii bu 6devi hazirlamak i¢in konu hakkinda
gercekten derin, net ve biitiin bir bilgiye ihtiyag var. Ne zaman
senaryoyu yazmaya, karakterleri hazirlamaya caligsam arastirmamin
yeterli olmadigini, biraz daha bilgi sahibi olmam gerektigini fark

ettim. ..

Katilimeilar sectikleri konularda senaryolarini yazarken konu detayl
bir sekilde arastirdiklarin1 ve dolayisiyla derinlemesine 6grendiklerini

ifade etmis, 6grenmelerinin de kalict oldugunu sdylemislerdir.

Hazirlanan ¢izgi romanlar ve uygulama siireci incelendiginde
katilimcilarin  tarih derslerinde yaptiklart bu uygulamanin kisisel
gelisimlerine de  katkida  bulundugu sonucuna ulasilabilir.

Katilimcilarin bu konuyla ilgili goriislerinden bazilar1 séyledir;

KI: ...Yaptigimiz uygulamasin farkli bir deneyim oldugu yadsinamaz
bir gercek. Uretici 6grencinin kendisi oldugu i¢in ayrica kendini ifade
etme aract. Bununla birlikte olaylara farkli agcidan bakmami sagladi

diyebilirim...
KS5: ...Farkli bir uygulama ile tanigmig oldum...

K23: ...yeni bir programi 6grendim ve evde bos bos oturacagima bu

bosluklar1 eglenceli bir uygulamayla kapatmis oldum...

K26: ...Kendi adima uzaktan egitim siirecinin diizglin yonetildiginde
yiiz ylize egitimden daha verimli oldugunu diisiiniiyorum bu da ¢ok

giizel bir 6rnek oldu. Pandemi dolayisiyla yazdigim senaryolarin
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cekimlerini yapamiyorken bana bir senaryo yazip bunu ¢izgi roman
seklinde hayata ge¢irme imkani sagladi. Bu giizel deneyim esliginde
odev hazirladigim konuyu ¢ok kolay ve derinlemesine 6grendigimi ve
bunu yaparken ders c¢alisiyor hissiyatiyla degil de sanat icra ediyor

hissiyatiyla yaptigimi séyleyebilirim...

K20: ...ayrica Ogrendigim bu uygulamayi diger derslerim igin de
kullanabilirim. Ornegin (6rnegin trigonometrideki birim ¢emberin ve
trigonometrik acilimlarin) kesfini Ogrencilere eglenceli ve bir tik

fiitliristik tarzda anlatacak ¢izgi romanlar gibi...

Katilimcilarin vakitlerinin ¢ogunu evde gecirdikleri ve kisisel gelisim
konusunda imkanlarmin kisith oldugu gbéz oniine alindiginda bu
goriiglerin olduk¢a Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Katilimcilar
odevi zevkle yaptiklarini, yeni bir program o6grendikleri i¢in mutlu
olduklarimi, kendilerini dinlendirme imkani bulduklarini ve hatta

sanat¢1 edastyla ¢alistiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

3.3. Katihmeilar bir odev olarak c¢izgi roman hazirlama

hakkindaki goriisleri

Salgin doneminde hizli bir sekilde uygulanan uzaktan egitim
stirecinde bazi derslerde 6lgme ve degerlendirme konusunda sorunlar
yasandigin1 gozlemlenmistir. Cok emek verilmeden hazirlanan bir
yerlerden kopyalanarak yapilan ve yiiksek puan alan 6grenci 6devleri
ile cok emek verdigi halde emeginin karsiligini almadigini ifade eden
ogrenci ddevleri mevcuttur. Bu durum canli derslerde Ogrencilerle
tartistlmig, Ogrenciler emek verenle vermeyen arasinda bir ayrim

olmadigini ifade etmistir. Ayrica birgok Ogrenci uzaktan egitim




derslerinin monotonlugundan sikadyet etmistir. Calisma biraz da bu
amagla hazirlanmistir. Bu calisma ile hazirlanan 6devlerin tamami
Ogrencilerin arastirmasini, sorgulamasini gerektirmekte, kendi hayal
giiclerini  kullanarak tamamen kendilerine ait bir iriin ortaya
koyabilmektedir. Ayrica yapilan grup toplantilar1 ve yeni bir program
O0grenme slireci, dersi monotonluktan uzaklagtirmaya baglamistir.
Buradan yola c¢ikilarak katilimcilara tarih dersinde Pixton isimli
programin kullanimin derse iliskin motivasyonuzu artirdigini
diistinliyor musunuz sorusu sorulmustur. Bu soruya 29 katilimcinin
tamami evet cevabinmi vermistir. Odak grup goriismelerinden gelen

goriislere baz1 6rnekler ve arastirmaci yorumlar: asagidaki gibidir;

K3: ...Diger derslerden farkli olarak ilgin¢ bir programi 6grenmek
fikri giizeldi. Ayrica whatsup grubu yazigsmalarimiz, toplantilar,

mesajlar benim motivasyonumu artirdi. ..

K17: .... Acik¢ast monotonluktan uzak ve eglenceli bir calisma
yapmak bile benim i¢in yeterli oldu.  Yaparken, arastirirken
yorulmadim aksine yaptikc¢a, calismam ortaya ¢iktikgca mutlu oldum

diyebilirim...

K13: ...Bu donem yasadiklarimiz, devamli evde kalmak zorunda
kaliyor olusumuz benim bir¢cok seyden hevesimi kagirmisti. Boyle bir
grupla calismak benim hevesimi artirdi.  Derse ilgim de artti

boylece...

K20: ...Ogrenciler diger derslerin sinavlarinda kopya ¢ekerek kendi
emegiyle yapanlarin hakkina giriyorlar. En azindan bu tarz

degerlendirme yontemlerinde kimlerin emek verdigi kimlerin emek
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vermedigi ortaya ¢ikiyor ve herkes emeginin karsiligini aliyor. Yani

insanlarin hakkima girmemesi konusunda katkisi oldu...

K24: ...Hocam bu donemde ihtiyacimiz olan seylerden biri de
sosyallesme, bu yaptiklariniz, zoom toplantilarimiz, yazigsmalarimiz
bize iyi geldi. Ozellikle yapilan zoom toplantilar1 bu dénemde bile
sosyallesmemizi ve birbirimizi tamimamizi sagladigi i¢in oldukga

motive ediciydi...

Bu konuda katilimecilarin whatsApp grubundaki yazismalart ve zoom
toplantilarindaki konusmalarini gozlemleyen arastirmacilarin fikri ise

sOyledir:

Al: ...Salgin sebebiyle bir¢ok seyden mahrum olan grencilerimizin
en ¢ok ihtiyag duydugu seylerden birinin motivasyon oldugunun
farkindaydik. Hatta bu calismanin esas ortaya ¢ikis1 “acaba ne yapsak
tarih derslerine Ogrencilerimizin ilgisi artar” fikriydi. Calismanin en
basindan itibaren gerek grup yazismalarimizdan gerekse zoom
toplantilarimizda  hayalini  kurdugumuz  ilginin ve istegin
ogrencilerimizde  oldugunu  gordiik. Hatta c¢ogu zaman
beklentilerimizin de tistiine ¢iktiklarini fark ettik. Bu durum bizim de

daha ¢ok sevkle ¢alismamizi sagladi diyebilirim.

A2: ...Pandemi bir¢cok agidan 6grencilerin magdur olmasina sebep
oldu. Bunlardan bir tanesi de yiiz ylize iken bile zor olan {iniversite
derslerinin uzaktan egitim ile verilmeye calisilmasi. Burada 6gretim
tiyeleri de ¢ok zor durumda kaldi. Ozellikle X kusagi grubuna giren
Ogretim liyelerimiz i¢in uzaktan egitim siireci hem materyal hem de

dijitallesme agisindan daha zor oldu. Bu yiizden Z kusagi grubuna




giren giliniimiiz 6grencileri i¢in ise boyle dijital bir egitsel arac

deneyimlemek hem ¢ok etkili hem de ¢ok eglenceli oldu.
SONUCLAR VE TARTISMA

15 hafta siiren uygulama siirecinin sonunda 6grenciler 29 adet ¢izgi
roman tasarlamislardir. Her bir ¢izgi romanin hazirlanma siireci iki
aragtirmacit tarafindan giinlik olarak takip edilmis, gereken
diizeltmeler ya da Oneriler haftalik olarak verilerek 0grenci iirlinleri

ortaya koyulmustur.

Katilimcilar tarafindan hazirlanan ¢izgi romanlar incelendiginde
birgok bilgi ve beceriyi kullanarak hazirladiklar1 iriinleri ortaya
koyduklar1 goriilmiistiir. ~ Salgin sebepli zorunlu uzaktan egitim
stirecinde birbirini hi¢ tanimayan {iniversite birinci sinif 6grencilerinin
bu uygulama ile goriintiilii toplantilara katilmasi, grup yazismalar ile
sosyallesmeleri gibi sosyal anlamda da avantajlart  oldugu

goriilmiistiir.

Hazirlanan ¢izgi romanlar incelendiginde her Ogrencinin imkan
verildiginde ne kadar yaratict olabildikleri gozlemlenmistir. Konu
basliklar1 kisith olmasina ragmen katilimcilarin tarih konularini
anlatirken kendilerine 6zgii yollar kullandig1 goriilmiistiir. Bazilari
zamanda yolculuk ile bazilar1 rilyada ge¢miste yasananlari gormek
yolu ile ge¢mis donemleri oradaymis gibi anlatmay1 tercih etmistir.
Baz1 katilimcilar ise daha gercek¢i kurgular hazirlamay1 tercih

etmistir.
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Katilimcilarin bu ¢izgi romanlar1 hazirlarken arastirdiklar1 konuyu
daha  derinlemesine  inceledikleri ~ ve  anlamli  6grenme
gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. ilgili literatiir incelendiginde
Engler, Hoskins, ve Payne (2014), Unal ve Demirkaya (2019), ilhan
ve Orug (2019), Topkaya (2014), Sones (1944), Hutchinson (1949),
Olson (2008), Hosler ve Boomer (2011), Efecioglu (2013) ve Richter,
Rendings ve Maminirina (2015) egitimde ¢izgi roman kullaniminin
akademik basariyr olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu
baglamda katilimcilar tarafindan olusturulan dijital ¢izgi romanlarin

kalic1 ve anlamli 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir.

Aragtirmada dijital ¢izgi roman olusturmanin tarih dersine tutumu
olumlu yonde etkiledigi ve derse yoOnelik motivasyonu arttirdigi
sonucuna ulasilmistir. Engler, Hoskin ve Payne (2008) Kilickaya ve
Krajka (2012) ¢izgi romanlarin olumlu bir tutum olusturmaya ve
motivasyonu artirmaya yardimci oldugunu fark etmislerdir. Apple ve
Kikuchi (2007) ise 0Ogrencilerin igerik {izerinde kontrol sahibi
olmalarim1 saglayan bilgisayar temelli materyalin, 6grenci merkezli
olma, motive etme, kendine giiven ve Ozerkligi artirma gibi faydalar
saglayabilecegini de gostermistir. Cabrira ve digerleri (2013) ise
egitimde dijital ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin motivasyonunu
olumlu etkilemesinin yani1 sira Ogretmenler icin de Ogretimi
Kolaylastiran bir egitim materyali oldugu sonucuna ulagsmuslardir.
Bunlarin yani sira dijital ¢izgi romanlarin isbirlik¢i ¢alismayzi,
yaraticiligi ve elestirel diisiinmeyi tesvik ettigini 6ne siirmiislerdir. Bu
baglamda dijital ¢izgi romanlar derslerde motivasyon arttirmak

amaciyla kullanilabilir.




Son olarak salgin kaynakli uzaktan egitim siirecinde, katilimcilar
tarafindan dijital ¢izgi roman olusturmanin biligsel becerileri
gelistirmenin  yan1 sira duyussal olarak da kendilerini rahat
hissettikleri, mutlu olduklari, strese girmeden ve eglenerek bir egitim
siireci yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Karadag ve Yiicel (2020)
arastirmalarinda sosyal bilimler dersleri i¢in uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin en diisiik memnuniyet yasadigi alanlardan birinin dijital
icerik/materyal olusturma alani oldugunu dile getirmislerdir. Bu
baglamda uzaktan egitimde dijital ¢izgi roman kullaniminin

memnuniyeti arttirdigi sdylenebilir.
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde bas dondiiriicii hizda gelismeler
yasanmaktadir. Bu geligmelerin egitim uygulamalarinda etkin bir
sekilde kullanilmas1 s6z konusudur. Egitim uygulamalarinda, gelisen
bilgi ve iletisim teknolojilerinin ise kosulmasi Onemli degisimler
meydana getirmigtir. 1700’14 yillarda mektupla o6gretim seklinde
baglayan uzaktan egitim uygulamalar1 (Holmberg, 1995), bilgi ve
iletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte daha da yayginlagsmistir.
Bu yayginlagmayla biitiin diinyada uzaktan egitim giderek daha fazla
birey ve kurumu ilgilendirir hale gelmistir (Simsek, 2012). Bu siirecte
uzaktan egitim daha nitelikli hale gelmis ve uygulanabilir bir boyut

kazanmistir.

2019 yilinin aralik ayinda Cin’de bas gosteren Koronaviriis (Covid-
19) salginin etkisi kisa bir siire igerinde tiim diinyada hissedilmistir.
Bu salgin diinyanin her noktasinda egitim faaliyetleri dahil olmak
lizere ¢esitli faaliyetlerin kiiresel olarak kapatilmasina neden olmustur
(Adedoyin, & Soykan, 2020). Yasanan pandemi siirecinde tiim diinya
iilkeleri egitim-Ogretim siirecini uzaktan egitim yoluyla siirdiirme
yoluna gitmistir (Hotar, Omay, Bayrak, Kuruiizim ve Unal, 2020;
Ozer, 2020). Bu uygulamanin halen gerceklestirilmeye devam ettigi
goriilmektedir. Bu  silirecte  egitim  Ogretim  faaliyetlerinin
siirdiiriilmesinde uzaktan egitim hayati bir rol iistlenmis ve uzaktan

egitim uygulamalar1 daha somut bir hal almistir.

21. yiizyilda geleneksel egitim uygulamalarinin da c¢ofu zaman

yetersiz kaldigr goriilmektedir. Bu durumun olusmasinda c¢esitli
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nedenler s6z konusudur. Simsek (2012), bu nedenleri bilgi ve niifusun
artmasi, egitim talebinde bulunan kitlelerin biiylimesi, egitim
ihtiyaclarmin cesitlenmesi gibi zorlayici gelismeler seklinde siralar.
Ayrica bunlarin yani sira gelisen bilgi teknolojilerinin egitimi
bireysellestirmesi, biliylik kitlelere egitimin verilmesini olanakli
kilmasi ve uygulanmast gii¢ olan bazi egitim uygulamalarmin
yapilabilir hale gelmesi iizerinde durmaktadir. Ote yandan Kkriz
durumunda (salgin hastaliklar, savaslar, afetler, zorunlu gocler vb.),
yasam kosullar1 ve toplumsal degisimler kaynakli yiiz yiize egitimin
uygulanmasinda kimi giigliiklerle karsi karsiya kalinmaktadir. Bu
durumlarda egitsel siireclerin dogal ihtiyaglari, zamanin muhtemel
kosullar1 ve egitimin siirdiiriilebilirligi ise hayati bir Oonem tasir.
Ozellikle bunlara yonelik ¢dziimler sunmas1 konusunda da uzaktan

egitimin 6nemli bir rol oynadig1 sdylenebilir.

Gelismis iilkelerin birgogunun {izerinde durdugu uzaktan egitim
kavramu ile ilgili arastirmacilar (Alkan, 1981; Bozkurt, 2017; Dhawan,
2020; Hizal, 1983; Holmberg, 1977; Kaya, 2002; Keegan, 1996;
Mogosoglu ve Kaya, 2020; Moore, 2007; Moore ve Kearsley, 2011;
Schlosser ve Simonson, 2006; Wedemeyer, 1981) tarafindan ortaya
atilan birgok tanim ve yaklasim s6z konusudur. Kavrama dair tanim
ve yaklagimlarin g¢esitlenmesi, uzaktan egitimde kullanilan teknoloji,
ortam ve uygulama farkliliklarindan kaynakli oldugu soylenebilir.
Uzaktan egitim ile ilgili s6z konusu tanim ve yaklasimlar
incelendiginde 6grenci ve 6gretmenin mekan olarak birbirinden uzak
oldugu, 6grenmenin ayri zamanlarda gerceklesebilecegi, Ogrenme

etkinliklerinin yapilabilmesi i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerinin
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kullanildigi, egitim siirecinin planli ve programli oldugu ve
Ogrencilere cesitli destek hizmetlerinin saglandigr hususlarinin 6n
plana ¢iktig1 belirlenmistir. Bu durumda uzaktan egitim, egitim
ithtiyact olan bireylerin verilen egitim hizmetine erigebilirliginin ve
egitim hizmeti veren kurumun ya da 6greticinin ihtiyaci olan bireylere
ulagsmasinin uygun bilgi teknolojileri vasitasiyla saglanmasi olarak

goriilebilir (Tatli, 2021).

Uzaktan egitim uygulamalarinin gerceklestirilmesi ve siirdiiriilmesi
bircok faktorden etkilenen ¢ok boyutlu ve karmagsik bir siirectir
(Giirfidan, 2017). Bu siirecte en etkin rol oynayan faktorden biri
sliphesiz 0gretmenlerdir (6gretmen, egitmen, egitici, 6gretim elemani
vb.). Ogretmenler, egitim uygulamalari konusunda herhangi bir
basarinin veya basarisizligin temel sebeplerini sekillendirdikleri gibi
(Collins, 1991) her tiirlii yenilik onlarin siizgecinden geger. Bu
baglamda uzaktan egitim uygulamalarinin basarili olmasinin; dgretim
programlarinin ellerinde canlandigi ve bu Ggretim programlarinin
hayata gecirilmesinde 6nemli rol oynayan ogretmenlere de baglh
oldugu aciktir. Uzaktan egitimde kilit rol oynayan Ogretmenlerin
ogrencilere sagladiklar1 6grenme deneyimleri, tercih ettikleri 6gretim
yontemleri, kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme teknikleri,
istlendigi egitsel gorev/islevler ve gorev/islevlerin ikame edilebilirligi
gibi unsurlar uzaktan egitimin etkililigini ve verimliligini

etkilemektedir.

Pandemi  (Covid-19) siirecinde  yiiriitiilen uzaktan egitim

uygulamalarina iliskin  degerlendirilmelerin  yapilmasi, egitim
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siirecinin daha etkili ve verimli yiiriitiilebilmesi ve ulasilan sonuglar
dogrultusunda siirecteki paydaslarin  diizenlemeler yapabilmesi
acisindan Onemlidir. Bu siirecte uzaktan egitim ile ilgili yasanan
deneyimlerin incelenip raporlastirilmasi uzaktan egitim sistemlerinin
gelistirilmesine yoOnelik girisimler i¢cin hem arastirmacilara hem de
uygulayicilara yol gosterici olmasi beklenmektedir. Bu noktadan
hareketle aragtirmada pandemi (Covid-19) siirecinde yiiriitiilen
uzaktan egitim uygulamalarinin 6gretim elemanlarinin  goriisleri
dogrultusunda incelenmesi amaglanmistir. Bu genel amag

cercevesinde asagidaki temalara yonelik sorulara cevaplar aranmustir:

e Derslerde 6grencilere saglanan 6grenme deneyimleri

e Derslerde uygulanan 6gretim yontemleri

e Kullanilan 6lgme ve degerlendirme teknikleri

e Egitmenin Ustlendigi egitsel gorev/islevler

e Uzaktan egitimde kullanilan 6gretim etkinlikleri

e Derslerin uzaktan egitimle verilmesi durumunda Ogretim
elemanlarinin iistlendigi egitsel gorev/islevler

e Uzaktan egitimde egitmenin ikame edilebilirligi

e Uzaktan egitimde egitmen ve sistemin ikame edilebilirligi
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1. YONTEM

Arastirmada, nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri,
nitel analiz yontemlerinden biri olan igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir.
Veriler yar yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmustir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en
onemli kolaylik goriismenin  Onceden hazirlanmig  goériisme
protokoliine bagl olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve

karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2004).
1.1. Calisma Grubu

Calismaya 2020-2021 egitim-dgretim y1l1 Mus Alparslan Universitesi
Egitim Fakiiltesinde gorev yapan 12 ogretim elemani katilmustir.
Orneklem amagsal orneklem yoéntemi ile belirlenmistir. Bu
arastirmada amacli O6rnekleme tiirlerinden maksimum ¢esitlilik
orneklemeden yararlanilmistir. Bu cercevede ornekleme icin egitim
fakiiltesinin farkli anabilim dallarinda uzman 6gretim elemanlari
tercih edilmistir. Arastirmaya katilan 12 &gretim elemanlarindan 5’1
(%42) kadin, 7’s1 (%58) erkektir. Arastirmaya 2‘ser sosyal bilgiler
egitimi, egitimin felsefi, sosyal ve tarihi temelleri, 1’er rehberlik ve
psikolojik danigsma, egitim programlar1 ve §gretim, matematik egitimi,
Tiirkgce egitimi, egitim yonetimi, simf egitimi, egitimde Olgme
degerlendirme ve okul Oncesi egitimi anabilim dallarindan 6gretim
eleman1  katilmistir. Ogretim elemanlarin  mesleki deneyimleri
incelendiginde, mesleki deneyimi 0-5 yil arasinda olan 3 (%25) kisi,
6-10 y1l arasinda olan 5 (%42) kisi, 11 -15 yil aras1 3 (%25) kisi ve 16

ve iizeri 1 (%8) kisi bulunmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretim
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elemanlarindan 5°si (%42) doktor 6gretim iiyesi, 6’s1 (%50) 6gretim

gorevlisi ve 1’1 de (%8) dogent olarak gorev yapmaktadir.
1.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada Ogretim elemanlarindan veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak toplanmistir.  Yar1 yapilandirilmig
goriisme formu, aragtirmanin amacina uygun olarak arastirmact

tarafindan gelistirilmis olup toplam 8 sorudan olugsmaktadir.

Yart yapilandirilmis goriisme formunda asagidaki sorular yer

almaktadir:

e Uzaktan egitim ile yiiriittiigiinliz derslerde 6grencilere saglamis
oldugunuz o6grenme deneyimleri hangileridir? Agiklayabilir
misiniz?”

e “Uzaktan egitim ile yiriittiigliniiz derslerde uyguladiginiz
ogretim yontemleri nelerdir? Aciklayabilir misiniz? (Ornek:
gosterip yaptirma, drnek olay vb.)”

e “Uzaktan egitim ile yiirlittiiglinliz derslerde 6grenmeyi saglamak
ya da degerlendirmek amaciyla hangi 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini kullandiniz? Ac¢iklayabilir misiniz?”

e “Uzaktan egitim ile yiiriittiigiiniiz derslerde iistlendiginiz egitsel
gorev/islevler nelerdir? Agiklayabilir misiniz?”

e “Uzaktan egitim ile yiiriittiglinliz derslerde, hangi Ogretim

etkinliklerini kullandiniz? Ag¢iklayabilir misiniz?”
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e “idealde her sey yolundaysa uzaktan egitimde egitsel
gorev/islevleri en iyi kim/ne {istlenebilir/yerine getirebilir?
Aciklayabilir misiniz?”

e “Uzaktan egitimde egitsel gorev/islevleri egitmen disinda
(egitmenin olmadig1 durumlarda) kim/ne
saglayabilir/yiiriitebilir? Agiklayabilir misiniz?”

e “Uzaktan egitimde egitmen ve sistemin uygun olmadigi
durumda egitsel gorev/islevleri kim/ne yliriitebilir? A¢iklayabilir
misiniz?”’

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu taslagi, ¢alisma Oncesinde ii¢
uzman goriistine  sunulmustur. Uzmanlarin  degerlendirmeleri
dogrultusunda sorularin igeriginde gerekli diizenlemeler yapilip
formun son hali verilmistir. Goriismeler video konferans yazilimlar
tizerinde  gergeklestirilmistir.  Goriismeler  yapilmadan  Once
aragtirmaya katilan Ogretim elemanlarindan s6zlii izin alinmis ve
aragtirmanin icerigi ile ilgili bilgi verilmistir. Ogretim elemanin her
biri ile yaklasik 15 dakikalik online goriismeler yapilmistir. Yapilan

goriismeler, 6gretim elemanin izni alinarak kayit altina alinmustir.
1.3. Veri Analizi

Ogretim elemanlariyla yapilan goriismelerin kayitlar1 dinlenerek yazili
ortama gecirilmistir. Elde edilen veriler, icerik analizi yontemi ile
¢oziimlenmistir. igerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar cer¢evesinde bir araya getirme ve
bunlart okuyucunun anlayacagi bir bicimde diizenleyip yorumlamaktir

(Neuman, 2012).
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Goriisme kayitlar1 teker teker dinlenerek ciimleler halinde yazili
metinlere donustiiriilmiistiir. Verilerin gegerlilik ve giivenirliligini
saglamak adina katilimeci onayr alinmistir. Elde edilen goriisme
verileri bircok kez gbézden gecirilerek diizenlenmistir. Diizenlenmis
katilimer ifadeleri tekrardan katilimcilara gonderilerek diizenlenmis

ifadeleri konusunda onaylar1 alinmustir.

Goriisme sorularmin her biri igin elde edilen veriler kendi iginde
degerlendirilmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler iki uzman
tarafindan Oncelikle kodlanmis ardindan bu kodlar c¢ercevesinde
kategorilere ulagilmistir. Analiz slirecinde goriisme sorularinin her biri
bir tema olarak kabul edilmistir. Ayrica egitim bilimleri alaninda
uzman iki 6gretim elemaniyla da elde edilen kodlar ve kategoriler
gozden gegcirilmistir. Arastirma bulgular1 katilimcilardan elde edilen
ifadelerin diizenlenmis haliyle verilmesi seklinde desteklenmistir.
Gorlismelerde Ogretim elemanlart 1’den 12’ye kadar sayilar ve

harflerle kodlanmistir (A11, gibi).

2. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda ogretim iiyeleriyle
yapilan goriigmelerde elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinden ulasilan
bulgulara yer verilmistir. Bulgular derslerde 6grencilere saglanan
O0grenme deneyimleri, derslerde uygulanan &gretim yontemleri,
kullanilan 6lgme ve degerlendirme teknikleri, 6gretim elemanlariin
tistlendigi egitsel gorev/islevler, uzaktan egitimde kullanilan 6gretim
etkinlikleri, uzaktan egitimde egitsel gorevleri/islevleri {iistlenme,

uzaktan egitimde egitmenin ikame edilebilirligi ve uzaktan egitimde
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egitmen ve sistemin ikame edilebilirligi olmak {izere sekiz baslik

altinda yorumlanmustir.
2.1. Ogrencilere Saglanan Ogrenme Deneyimleri

Calismaya katilan oOgretim elemanlarina uzaktan egitim ile
yuriittiikkleri  derslerde Ogrencilere saglamis olduklar1 6grenme
deneyimleri  sorulmustur. Ogretim elemanlarinin ~ 6grencilere
sagladiklar1 6grenme deneyimlerinin siras1 ile dinleme, konusma,
tartigma ve arastirma yapma tiiriinde oldugu belirlenmistir. Bu
deneyimlerin yani sira az da olsa uygulama ve iiriin gelistirme tiirtinde
ogrenme deneyimlerinin de saglandig1r bulgulanmistir. Bu soru igin
alman ogretim elemanm: gorlislerinden birkagina asagida yer

verilmigtir:

A10: Verdigim dersler genel itibartyla teorik oldugu ig¢in
Ogrencilerime dinleme, okuma, yazma, arastirma yapma,

tartisma deneyimleri sagladigimi diistiniiyorum.

Al: Ogrencilerimize  genellikle  dinleme  deneyimi
kazandirtyorum. Bunun yaninda okuma, yazma ve tartisma
iizerine deneyimler vermeye calisiyorum. Bazen de 6grencileri
aragtirmaya yonlendiriyorum. Derslerim daha ¢ok soyut dersler

olmasi sebebiyle iiriin gelistirmeyi pek kullanmiyorum.

A3: Derslerimde daha ¢ok dinleme ve okuma deneyimleri
kazandirtyorum. Yeri geldiginde konusma ve tartisma

becerilerine de yer veriyorum. Ayni zamanda alanimiz yazma ile
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yakindan iligkili oldugu i¢cin yazma deneyimi de

kazandirtyorum.

A4: Derslerimde 6grencilere genelde dinleme, yazma, konugma,

arastirma yapma gibi deneyimler kazandirtyorum.

A12: Derslerde konuyu ben anlattigim icin 6grencilerimin
dinlemelerini 6n planda tutuyorum. Bazen tartisma ortami

yarattyorum. Bazen de arastirma i¢in ddevler veriyorum.

A7: Derslerimde ogrencilere dinleme, konusma ve tartisma

deneyimleri sagliyorum.

2.2. Derslerde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Caligmaya katilan ogretim elemanlarmin uzaktan egitim ile
yurittiikleri derslerde hangi 6gretim yontemlerini kullandiklarini
belirlemek amaciyla “Vermis oldugunuz derslerde uyguladiginiz
ogretim yontemleri nelerdir? Agiklayabilir misiniz? (Ornek: gosterip
yaptirma, ornek olay vb.)” sorusu ydneltilmistir. Ogretim
elemanlarinin tamami anlatim yontemini kullandigimi belirtmistir.
Bunun yaninda 6gretim elemanlarinin ¢ogunlukla tartisma, soru-cevap
ve Ornek olay 6gretim yontemlerini kullandiklar1 belirlenmistir. Bu
yontemlerin disinda is birligine dayali 6grenme, rol oynama, problem
¢Ozme, gosterip yaptirma ve proje tabanli 6grenme yontemlerini az da
olsa kullandiklarini ifade eden 6gretim elemanlar1 da s6z konusudur.
Gortisiilen Ogretim elemanlarinin deney ve gezi-gdzlem yontemini
kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Bu soru i¢in alinan §gretim elamant

goriislerinden birkagina asagida yer verilmistir:
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Al: Anlatim yontemi en ¢ok tercih ettigim yontemdir. Onun
yaninda soru-cevap yontemini kullantyorum. Tartisima yontemi
de sik kullandigimiz yontemlerdendir. Ornek olaydan da sik sik

faydalandigimi sdyleyebilirim.

A2: Daha ¢ok anlatim yontemini kullaniyorum. Ders esnasinda
tartisma, soru cevap ve Ornek olay yontemlerine de yer

veriyorum.

A4: Sinif mevcudu kalabalik oldugu i¢in sunus yolunu tercih
ediyorum. Dolayisiyla anlatim yontemini kullaniyorum. Bu
cercevede soru-cevap, tartisma yontemlerini de kullaniyorum.

Bazen derslerimde 6rnek olay veriyorum.

AS5: Genelde anlatim teknigi kullantyorum. Ders igerisinde soru
cevap uygulamalar1 da yapiyorum. Bazen de tartisma ortamlari
olusturuyorum. Yeri geldiginde 6rnek olaylara yer veriyorum.
Gosterip yaptirma teknigini de ¢cok ¢ok nadir kullaniyorum.

A9: Derslerimde daha ¢ok anlatim yontemini tercih ediyorum.
Yeri ve zamam geldiginde 6rnek olay, beyin firtinasi, tartigma,

soru cevap gibi yontemleri de kullaniyorum.

2.3. Derslerde Kullamilan Ol¢me ve Degerlendirme Teknikleri

Calismaya katilan 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim ile yiiriittiigii

derslerde 6grenmeyi saglamak ya da degerlendirmek amaciyla hangi

O0lcme ve degerlendirme tekniklerini kullandiklar1 soruldugunda,

Ogretim elemanlarinin biiyiik bir ¢ogunlugu ¢oktan se¢meli ve agik

uclu testler kullandigini belirtmistir. Bu 6lgme ve degerlendirme
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tekniklerin yan1 sira 6gretim elemanlarinin ¢cok sik olmasa da 6devler,
dogru-yanlis testler, kisa cevapli testler ve dereceli puanlama anahtari
(rubrik) kullandiklart belirlenmistir. Asagida bazi 6gretim elemani

gorisleri verilmistir:

Al: Degerlendirmede genellikle ¢oktan segmeli testler
kullantyorum. Bunun yaninda ag¢ik uglu sorular da sordugum
oluyor. Dogru-yanlis veya eslestirme testleri de bazen tercih

ediyorum.

A2: Derslerimde genellikle ¢oktan segmeli sorular soruyorum.
Bunu yaparken de kapsam gegerliligi ve giivenirligini goz
ontinde bulunduruyorum.

A4: Degerlendirmede online quiz kullaniyorum. Sinavlarimi
karma yapryorum. Testlerimin igerisinde ¢oktan se¢meli, agik
uclu sorular ile bosluk doldurma, dogru-yanlis sorular1 yer
aliyor. Bazen de kii¢iik 6devler veriyorum.

A12: Ogrencileri degerlendirmek amaciyla ¢ogunlukla goktan
segmeli, acik uclu testler ile dogru-yanlis, bosluk doldurma
testleri yapryorum. Bazen de 6grencilerin aragtirma yapmalarini
saglamak  iizere Odevler veriyor ve bu  Odevleri
degerlendiriyorum.

A8: Olgme degerlendirmede genellikle acik uglu sorular
soruyorum.  Testlerim  &grendiklerini  yorumlayabilecek
sorulardan olusuyor.

A9: Derslerimde degerlendirme icin ¢ogunlukla agik uglu

sorular sorarim. Coktan se¢meli testleri ¢ok tercih etmiyorum.
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Ciinkii agik uglu sorularla 6grenciler kendilerini daha iyi ifade
ediyorlar. Bu sayede onlarin 6grenip 6grenmedigini daha iyi
tespit edebiliyorum. Bu testler sayesinde dgrencilerin yeni bilgi
ve fikirler tiretmelerini de sagladigimi diistiniiyorum.

A3: Genelde formatif 6lgme araglar1 kullaniyorum. Derslerimde
anlattifim konunun ne kadar anlasildigini 68renmek igin
dereceleme araglar1 kullaniyorum. Smavlarimi genelde agik

uclu yapmaya calistyorum.
2.4. Ogretim Elemanlarimin Ustlendigi Egitsel Gorev/Islevler

Calismaya katilan Ogretim elemanlarina uzaktan egitim derslerinde
tistlendikleri egitsel gorev/islevler neler oldugu sorulmustur. Ogretim
elemanlarin tamami ¢ogunlukla bilgi sunma gorev/iglevini tistendigini
ifade etmistir. Ogretim elemanlarm bir kism1 da bilgi sunmanin
yaninda, Ogrenme ortami hazirlama, rehberlik etme, tartisma,
kesfetme ortamlari, soru-cevap, diisiinme ve gercek is etkinliklerinin
saglanmas1 gibi egitsel gorevleri de istlendigini belirtmistir. Bazi
Ogretim elemanlar1 alistirma ve uygulama yaptirma gibi etkinlikleri
gerceklestirme gorevini de iistlendiklerini dile getirmistir. Ogretim
elemanlarindan birkaginin goriisii sdyledir:

A2: Hocanin 6grenciye bilgi sunma sorumlulugu ve 6grenme

ortami1 hazirlama gorevi oldugunu diistiniiyorum. Bunun yaninda

O0grencinin diisiinmesini saglayacak diisiindiirlicii etkinlikler

olusturma ve onlara rehber olma gorevleri de s6z konusudur.

A3: Derslerimden Once ihtiya¢ analizi yaparim. Bu ihtiyag

analizlerine bagl olarak kendi rollerimi de belirlemis oluyorum.

115




Ogrencilerin ihtiyaclarma bagli olarak derslerde bilgi sunma,
tartisma ortami olusturma gorevlerini listleniyorum. Bazen de
soru cevap ortami sagladiktan sonra rehber konumuna
cekiliyorum. Cogu zaman da 6grenilen bilgileri uygulamak igin

Ogrencilere ortam olusturuyorum.

A7: Ogrencileri arastirmaya sevk ediyorum. Onlara bilgi
sunuyorum. Soru-cevap tekniklerini kullaniyorum. Uygulama
yaptirtyorum. Ogrenciyi kesfe yonlendiriyorum. Gergek is

deneyimleri kazandirtyorum.

A8: Bir hocanin oncelikle iistlendigi gorev bilgi sunmaktadir.
Anlatilan konunun 6grencilerin hayatlar ile iligkilendirilmesi ve
bagdastirilmasinin saglanmasi gerekiyor. Ders hocasmin ayni
zamanda bir tartigma ortami yaratmasi ve derslerde soru cevap
etkinliklerine yer vermesi gerektigini diisiiniiyorum. Dolayisiyla
bu bahsetmis oldugum etkinlikleri hocanin yerine getirmesi

gerekiyor.

A9: Bence egitmenin iistlendigi en temel islev bilgi sunmadir.
Bunun disinda anlatilan konunun Ogrencinin yasantist ile
iliskilendirilmesi, bagdastirilmasi gibi islevleri de vardir. Ayrica
egitmenin tartisma ve kesfetme ortamlart da olusturma gibi

gorevleri vardir.

A10: Egitmenin bilgiyi sunma disinda ¢esitli gorevleri vardir.
Bunlar soru cevap, kesfetme ve deneme, diisiinme,

degerlendirme etkinlikleri olugturma gibi gorevlerdir.
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Ogretim elemanlarindan birinin ise goriisii digerlerinden farkli olarak

su sekildedir:

Al: Bilgi sunma hoca i¢in 6nemli bir sey tabi. Ama hocanin
bilgi sunmaktan ziyade bilgi organize etme, bilginin
O0grenmesini saglama, rehberlik etme, giinlimiiz tabiriyle
o6grenmeye kilavuzluk etme gibi egitsel islevleri de vardir.
Cagimizda bilgi kaynaklariin ¢esitli ve fazla olmasindan dolay1
ogrenciler bilgiye ulasma konusunda hocalardan daha yetkin ve
daha etkin olabiliyorlar. Daha ¢ok hocanin burada belki bilginin
Oziimsenmesi, sistematize edilmesi ve transfer edilmesini
saglama gibi islevleri vardir. Ayrica egitmenin Ogrenciye
distinmeyi O6gretme iglevinin  de oldugunu sdylemek

muimkiindiir.
2.5. Uzaktan Egitimde Kullanilan Ogretim Etkinlikleri

Caligmaya katilan ogretim elemanlarma “Uzaktan egitim ile
ylrittiglinliz derslerde, hangi 6gretim etkinliklerini kullandiniz?
Agiklayabilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretim elemanlarinin
biiyilik bir cogunlugu, yiiz yiize egitimde kullanilan hemen hemen tiim
ogretim etkinliklerinin uzaktan egitimde de kullandiklarini ifade
etmistir. Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarinin uzaktan egitimde
de bilgi sunma oOgretim etkinligini en fazla tercih ettiklerini
belirtmistir. Bilgi sunma Ogrenme etkinliginden sonra sirast ile
konusma, yazma, tartisma ortami yaratma, kesfetme etkinlikleri

olusturma, O0grenciyi arastirmaya sevk etme Ogrenme etkinliklerinin
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kullanildig1 ortaya c¢ikmustir. Bu soru i¢in alinan 6gretim elemani

yanitlarindan birkag¢ina asagida yer verilmistir:

A6: Yiiz yiize egitimde kullandigim konusma, dinleme, okuma,
yazma, tartisma etkinliklerin tamamini uzaktan egitimde de

kullandigimi sdyleyebilirim.

A4: Uzaktan egitimi diisiinecek olursak egitsel etkinlikler yine
bilgi sunma, tartigma ortami olusturma, kesfetme etkinlikleri
olusturma, Ogrenciyi arastirmaya sevk etme oldu. Bu
etkinliklerin tamamini1 yiiz yiize egitimde de kullandigim

sOyleyebilirim.

A3: Yiiz yiize vermis oldugum dersleri uzaktan egitimle verdim.
Bence egitmen uzaktan egitimde, yiiz yiize 6grenme ortaminda
yirittiigli  etkinlikleri kullanabilir ve {istlendigi gorevleri
uzaktan egitimde de istlenebilir. Ancak uzaktan egitim
ortaminin hem alic1t hem de verici i¢in daha somut daha gercege
yakin olmasi gerekiyor. Ciinkii uzaktan egitimde 6grencinin
egitmenle de etkilesimi oldukga 6nemli. Ogrencinin anlayip
anlamadigini egitmen onunla etkilesime gectiginde tamamen
anlayabilir. Dolayisiyla uzaktan egitimde eger egitmen 6grenci
ile etkilesime gegebilirse bu etkinlikler daha iyi yerine
getirilebilir. Ancak egitim ortaminin iyi tasarlanmis olmasi
gerekir. Sonug¢ olarak yiiz yiize egitimde kullandigimiz tiim

ogrenme etkinlikleri kullanilabilir.

Al: Yiz yiize egitimde kullanilan biitiin etkinliklerin uzaktan

egitimde de kullanilmasi miimkiin. Genel manada baktigimizda
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Ogrencilere ayn1 6grenme deneyimleri yasatilabilir. Okuma,
dinleme, yazma, konusma, tartigma ve uygulama deneyimleri
sitem lizerinde saglanabilir, yani uzaktan egitimde verilebilir.
Ben kendim yiize egitimde kullandigim etkinliklerin aynisini
uzaktan egitimde de kullandim. Degisen tek sey Ogrenci ile

iletisimimizi bilgisayar iizerinden sagladik.

A2: Smufta kullandigimiz etkinliklerin hemen hemen hepsi
uzaktan egitimde kullandim. Normal sinifta 6grenciye saglamis
oldugumuz bir¢ok etkinlik &grencilere saglanabilir. Bu

etkinlikler verilirken iyi tasarlanmasi gerekir.
2.6. Uzaktan Egitimde Egitsel Gorev/islevleri Ustlenme

Uzaktan egitimde egitsel gorev/islevleri en iyi kimin ya da neyin
yerine getirecegini belirlemek amaciyla dgretim elemanlarina “Idealde
her sey yolundaysa uzaktan egitimde egitsel gorev/islevleri en iyi
kim/ne iistlenebilir/yerine getirebilir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretim
elemanlarindan ikisi hari¢ digerlerinin tamami egitsel gorev/islevleri
en 1yi bir hocanin yerine getirebilecegini ifade etmistir. Diger
katilimcilardan farkli goriis beyan eden iki Ogretim elemaninin

goriisleri su sekildedir:

A2: Egitsel gorevleri sadece egitmen en iyi yerine getirir diye
bir sey yok. Giintimiiz teknolojisiyle sistemler de bunu iyi bir
sekilde yerine getirebilir. Dolayisiyla sistem iyi tasarlanirsa
egitsel gorevleri sistem de istlenebilir. Teknoloji gelistikge
egitsel gorevleri sistemlerin daha iyi bir sekilde istlendigini

gorecegiz.
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A4: Her sey yolundaysa egitsel gorevleri hoca lstlendigi gibi
sistem de yiiriitebilir. Egitsel gorevlerden bilgi sunmay1 sadece
egitmen istlenir diye bir sey yok. Bunu bir sistem de ¢ok iyi

yerine getirebilir.

Bu soru i¢in alinan diger O0gretim elemani yanitlarindan birkagina

asagida yer verilmistir:

A3: Egitsel gorevleri kesinlikle en iyi egitmen yerine getirir.
Zaten yapmas1 gereken egitmendir. Ne olursa olsun hicbir sey
birebir hocanin yerini tutamaz. Ciinkii 6greticilik, sadece bilgi
aktarmak degildir. Isin icinde deneyim var, tecriibe var. Ders
baglaminda &grenciyi hayata hazirlama vardir. Biz, derslerde
ogrencilere sadece bilgi sormuyoruz. Ayni zamanda onlarin
bilgi ve yasam becerilerini gelistirecek yonlere yer veriyoruz.

Dolayisiyla higbir sey 6greticinin yerini tutamaz.
A12: Tabi ki en iyi egitmen yapar.

A6: Her sey yolundaysa bu isi hocanin iyi bir sekilde
yuriitecegine inaniyorum. Bence egitimde en basat rol

hocadadir.

A7: Bu gorevleri en iyi egitmenler iistlenebilir.

Al: Buisi en iyi egitmen yapabilir.

A11l: Ben klasik diislinen biri oldugum i¢in bu isi en iyi ancak
egitmen yapabilir kanisindayim.

A9: Bu islevleri en iyi egitmenler yerine getirir. Ciinkii egitim
programlar1 egitmenlerin ellerinde hayat bulur.

120 || FARKLI YONLERIYLE UZAKTAN EGITiM




A10: Tartismasiz egitsel etkinlikleri yiiriitme roliinii en iyi

egitmen istlenir.
2.7. Uzaktan Egitimde Egitmenin Ikame Edilebilirligi

Aragtirmaya katilan Ogretim elemanlarina uzaktan egitimde egitsel
gorev/islevleri egitmenin uygun olmadigi durumda en iyi kimin ya da
neyin ikame edebilecegine yonelik “Uzaktan egitimde egitsel
gorev/iglevleri egitmen disinda (egitmenin olmadigi durumlarda)
kim/ne saglayabilir/yiiriitebilir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretim
elemanlarindan tamami, egitsel gorev/islevleri hocanin olmadigi
durumda en iyi sistem ya da sitemlerin yerine getirebilecegini
belirtmigtir. Ogretim elamanlarmin  bu soruya karsilik olarak

belirttikleri goriislerden bazilar1 sdyledir:

Al: Eger egitmen yoksa ya da egitmen tam manast ile bu
islevleri  listlenemiyorsa programlar veyahut sistemlerle

egitimsel etkinlikler yiiriitiilmeye caligilacaktir.

A2: Egitmenin olmadigt durumda egitsel gorevlerin
yiiriitiilmesini  sistemler saglayabilir. Ornegin bir &grenci
videolardan Ogrenebilir ya da elektronik kaynaklardan

ogrenebilir.

A3: Zor durumda kaldigimizda elbette bu isi bilgisayar
sistemine verebiliriz ya da bir program yardimiyla bu isi
halledebiliriz. Her ne kadar hocanin yerini tutmasa da bir

bilgisayar sistemi bu isi yapabilir.
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A4: Bu duruma gore degisebilir. Zorda kalirsam egitmenin
islevlerini sisteme verebilirim ya da sisteme verecegim islevleri

egitmene verebilirim.

AS5: Egitmenimiz hazir degilse ya da c¢ok yeterli degilse
teknoloji  kullanirim, yani egitmenin gorevini bir sistem
yiiriitebilir.

A6: Egitmen yoksa bu isi gelistirilmig, donanimi iyi kilinmis
sistemlerin  gergeklestirebilecegini  diisiiniiyorum.  Tabii
oncesinden ders materyallerinin 1yi bir sekilde hazirlamasi

gerekiyor. Iyi tasarlanmis bir sistem bu isi iistlenebilir.

AS8: Biraz zoraki olur ancak ogrencilere ders igeriklerini
hazirlariz, kaynaklar1 toparlariz ve bunlar1 bir sistem tizerinden

ogrencilere bu durumda sunabiliriz.

A9: Zorda kalindiginda bu isi en iyi teknoloji yapar. Yani bir
ogrenme yonetim sistemi bu isi yapabilir. Dolayisiyla egitmenin
iistlendigi gorevleri ¢esitli teknolojiler kullanilarak sistem

verebilir.
2.8. Uzaktan Egitimde Egitmen ve Sistemin ikame Edilebilirligi

Caligmaya katilan 6gretim elemanlarina egitsel gorev/islevleri egitmen
ya da sistemin uygun olmadigi durumlarda en iyi kimin ya da neyin
ikame edebilecegine yonelik olarak “Uzaktan egitimde egitmen ve
sistemin uygun olmadigi durumda egitsel gorev/islevleri kim/ne
yiiriitebilir? sorusu sorulmustur. Ogretim elemanlarinin biiyiik bir

cogunlugu egitsel gorev/islevleri egitmen ve sistemin elverisli
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olmadig1r durumlarda bilgili 6grencilere verilebilecegini belirtmistir.

Ogretim elamanlarinin bu soruya verdikleri cevaplarin birkag1 su

sekildedir:

Al: Doktor olmadiginda toplum igerisinde tecriibeli kim varsa
miimkiin oldugunca doktorluk isini o {iistlenir. Profesyonel
olarak olmasa da bu isi tistlenir. Eger egitmen yoksa ve ortada
bir sistem ya da program yoksa ister istemez &grenciler kendi

aralarinda bilgi aligverisinde bulunacaklardir.

A2: Gerektiginde egitmen ve sistemin islevini 6grenciler
iistlenebilir.  Insanlarin  dogal bir sekilde &grendigini
diistinliyorum. Dolayisiyla bazi 6grenciler digerlerinden daha
bilgili olabilir ya da bir egitmenin verebilecegi bilgiye sahip
olabilir. Dolayisiyla 6grenci, 6grenciden 6grenebilir. Ancak bir
O0grencinin baska bir Ogrenciden Ogrenecegi bilgi seviyesi

konusunda siiphem var.

A10: Egitmen ve sistemin iistlendigi gérevleri yarim yamalak da
olsa ogrencilere verebiliriz. Bu, hi¢ yoktan iyidir mantigiyla

yapilacak bir ig gibidir.

A4: Ogretme isini nasil bir egitmen yapabiliyorsa bilgili bir
Ogrenci de yapabilir. Baz1 6grenciler egitmenler kadar bilgili
olabilir; egitmenden tek farki belki de deneyimi ve anlatim
yontem ve teknikleri konusunda eksik olmasidir. Dolayisiyla
bilgili bir 6grenci her ne kadar bir egitmen kadar etkili bir bilgi

sunmasa da gerektiginde tercih edilebilir.
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A7: Egitmen ve sistem disinda egitsel islevleri Ogrenciler
iistlenebilir. Ciinkii 6grenciler, birbiriyle siki bir iletisim i¢inde
olduklar i¢in bilgi aligverisinde bulunabilir. Ancak &grenciler,
akranlarindan aldig1 bilgilere glivenmez. Genel itibariyla
Ogrenciler, egitmen pozisyonunda &grenci istemiyorlar. Ama

gerektiginde bu isi 6grenci iistlenebilir.

All: Bazi1 Ogrenciler var ki bunlarin sayis1 ¢ok c¢ok az.
Karsilarinda hi¢ kimse de olmasa kendi baslarina 6grenebilirler.
Bu 6grenciler, 6grendikleri bilgileri akranlariyla paylasabilirler.
Dolayisiyla bu isin her ne kadar yanlis1i olmasam da 6grencilerin

yapabilecegini diigtiniiyorum.

A9: Her ne kadar egitmen ve bilgisayar sistemlerinin yerini
almasa da bu isleri 6grenciler kendi aralarinda yapabilirler. Cok
sistematik olmayacagi gibi bilginin giivenilirligi de tartisma
konusu olabilir.  Ama yine de son c¢are olarak buna

basvurulabilir.
SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, 0gretim elemanlarinin pandemi (Covid-19) siirecinde
uzaktan egitim yoluyla yirittiikleri ders uygulamalarina iligkin

goriislerini degerlendirmek amaciyla yapilmstir.

Degerlendirmeler sonucunda Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim
yoluyla yiiriittiikleri derslerde 6grencilere saglamis olduklar1 6grenme
deneyimlerinin ¢ogunlukla dinleme, konusma, tartisma ve arastirma

yapma tiiriinde yogunlastig1 ortaya ¢ikmistir. Bu deneyimlerle birlikte
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az da olsa uygulama ve iirlin gelistirme tiirlinde de Ogrenme
deneyimlerinin saglandigi belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle
derslerde ogrencilere saglanan O6grenme deneyim tiiriiniin sl

sayida oldugu sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan ogretim elemanlarinin  tamaminin  derslerde
ogretim yontemlerinden siklikla anlatim yontemini kullandigt
belirlenmistir. Derslerde agirhikli  olarak anlatim  yOnteminin
kullanilmast derslerin 6gretmen merkezli olarak yiiritildigi ile
aciklanabilir. Ogretim elemanlarimin anlatim ydnteminin disinda
cogunlukla tartisma, soru-cevap ve ornek olay Ogretim yontemlerini
de kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica dgretim elemanlarinin
bu yontemler disinda az da olsa is birligine dayali 6grenme, rol
oynama, problem ¢6zme, gosterip yaptirma ve proje tabanli 6grenme
yontemlerini kullandiklar1 belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 6gretim
elemanlariin deney ve gezi-gozlem yontemini kullanmadiklar: tespit
edilmistir. Bu sonuctan hareketle 6gretim elemanlarinin genellikle
O0gretmen merkezli 0gretim yontemlerini daha fazla tercih ettikleri
sOylenebilir. Nitekim arastirmanin bu bulgular1 benzer ¢aligmalarin
(Altiok, 2016; Karal Eyiiboglu, 2021; Saracaloglu & Altin, 2020;
Tufail & Mahmood, 2020) sonuglart ile paralellik gostermektedir.

Calismaya katilan Ogretim elemanlarinin derslerinde 6grenmeyi
saglamak ya da degerlendirmek amaciyla ¢ogunlukla ¢oktan secmeli
ve agik uglu test tekniklerini kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu
test tekniklerin yani sira 6gretim elemanlarinin ¢ok sik olmasa da

O0dev, dogru-yanlis testler, kisa cevapl testler ve dereceli puanlama
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anahtar1 (Rubrik) kullandiklar1 belirlenmistir. Bu bilgiler 1s18inda
Ogretim elemanlariin daha cok geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini tercih ettikleri soylenebilir. Bu durum Ogretim
elemanlarinin  genellikle O6gretmen merkezli 6grenme yaklasimi
benimsemeleriyle agiklanabilir. Milli Egitim Bakanligi (2018), 6lgme
ve degerlendirme siirecinde azami c¢esitlilik ve esneklik anlayisiyla
hareket edilmesi gerektigine ve Olgme ve degerlendirme siirecinin
herkese uygun, herkes icin gecerli ve standart olmasinin insan
dogasina ters olduguna vurgu yapmistir. Wilson’da (2006) bu duruma
sOyle bir elestiri getirmistir: Sorun glinlimiiz egitim sisteminde ¢oktan
secmeli ve acik uclu testlerin kullanimi degil, bu testlerin egitimciler
tarafindan tercih edilmelerindeki sikliktir. Uygun ve Sarag (2020),
alternatif 6lgme ve degerlendirme/performansa dayali degerlendirme
(Cikrik¢1, 2019; Tan, 2019) yontemlerinin kullanmasina dikkat
cekmistir. Bu yoOntemler Ogrenenlerin degerlendirme  siirecine
katilmalarin1t saglayip onlarin arastirma yapma, tartigmaya girme,
fikirlerini sunma, gézden gecirme ve is birligi i¢inde ¢alisma gibi

becerileri kullanmalarina olanak sunmaktadir (Uygun ve Sarag, 2020).

Arastirmada Ogretim elemanlarinin tamami uzaktan egitim ile
yiriittiikleri derslerde oncelikli tistlendikleri egitsel gorev/islevlerin
bilgi sunma  oldugunu belirttikleri  sonucuna  ulasilmistir.
Katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu da bilgi sunma gorevinin yaninda,
Ogrencilere rehberlik etme, tartisma, kesfetme ortamlarinin
olusturulmasi1 ve soru-cevap, diislinme ve gergek is etkinliklerinin
saglanmasi1 gorevlerinin de oldugunu dile getirdikleri belirlenmistir.

Baz1 katilimcilar da alistirma ve uygulama yaptirma gorevlerinin
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oldugunu ifade etmistir. Ancak 6gretim elemanin konu alan uzmani
olma, egitici ve 0grenme ortami hazirlama disinda farkli rolleri s6z
konusudur. Ogretim elemaninin ayni zamanda &grenme ortaminda
disiplini saglama, zamani yonetme, kullanilacak teknolojilere karar
verme ve bir 0gretim tasarimcist olma gibi egitsel gorevlerinin de
oldugu sdylenebilir. Dolasiyla 6gretim elemaninin, uzaktan egitimde
O0grenme ortamini ve materyallerini diizenleme, 6grenmeyi destekleme
ve Ogrenmeyi siirdiirme gibi gorevleri istlenen kisi olarak

nitelendirilebilir.

Calismaya katilan 6gretim elemanlariin biiyiik bir cogunlugunun, yiiz
ylize egitimde kullandiklar1 hemen hemen tiim etkinlikleri uzaktan
egitimde de kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulgudan
hareketle Ogretim elemanlarinin yiiz yilize egitimdeki hem 6grenme
etkinliklerini hem de ders deneyimlerini uzaktan egitimle yriittiikleri
derslerde ise kostuklar1 sOylenebilir. Altiok (2016) tarafindan 6gretim
elemanlar1 ve Ogrencilerle yapilan betimsel caligmada, yliz yiize
gerceklestirilen dersin uzaktan egitim yoluyla gerceklesmesinin
miimkiin ve etkili olabilecegi sonucu ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda bu
sonuclar1 destekleyen bir¢ok calismaya (Karatas, 2003; Moore ve
Thompson, 1990; Verduin ve Clark, 1991) rastlanmaktadir.

Gortisiilen 6gretim elemanlarinin  biiyliik bir ¢ogunlugu, uzaktan
egitimde egitsel gorev/islevleri egitmenin daha 1iyi yerine
getirebilecegini ifade etmistir. Bu bulgudan hareketle 6gretmen
merkezli egitim anlayisinin &n planda oldugu sdylenebilir. Ogretim

elemanlari, egitmenin uygun olmadig1 durumda egitsel gorev/islevleri
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en 1iyi bilgisayar sistemi ya da yazilimlarmin yerine getirebilecegini
belirtmistir. Yine goriisiilen 6gretim elemanlarinin biiyiik bir kismu,
egitsel gorev/islevleri egitmen ve sistemin elverisli/uygun olmadigi
durumlarda da bu gorev/islevlerin bilgili 6grencilere verilebilecegini
belirtmistir. Alan yazin incelendiginde uzaktan egitimde egitsel
gorev/islerin ikame edilebilirligi ile 1ilgili kuramsal ¢aligmalar
(Anderson, 2003a, Miyazoe, 2012; Miyazoe & Anderson, 2010a;
Miyazoe & Anderson, 2010b; Miyazoe & Anderson, 2011; Miyazoe
& Anderson, 2012; Miyazoe & Anderson, 2013; Miyazoe &
Anderson, 2015; Padilla Rodriguez & Armellini, 2013; Padilla
Rodriguez & Armellini, 2014; Padilla Rodriguez & Armellini, 2015)
s6z konusudur. Etkilesimin Egdegerligi Teoremi bu konularda
kilavuzluk yapabilecek bir teorem olarak on plana ¢ikmaktadir.
Teorem Ozelde etkilesim tiirlerinin  ikame edilebilirliklerinin
degerlendirilmesi tizerinde durmaktadir. Dolasiyla s6z konusu egitsel
gorev/iglevlerin  ikame  edilebilirligi  konusunda  Etkilesimin
Esdegerligi Teoremi’nden yararlanilabilir. Uzaktan egitim de yerine
gore egitsel gorev/islevlerin sistem ya da Ogrenci ile ikame

edebilecegi gbz oniinde bulundurulabilir (Tatli, 2021).
3.1. Oneriler

Uzaktan egitimde farkli etkilesim tiirlerine dayali Ogretim
uygulamalariin etkililiklerini karsilastirmak amaciyla yapilan bu
aragtirmada, arastirma kapsaminda gelistirilen uygulama modelleri

Ogretim ¢ergevesi esas alinarak yiiriitilmesi neticesinde elde edilen
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sonuglar baglaminda arastirmacilara ve uygulayicilara/gelistiricilere

Onerilmesinde yarar umulan hususlar sunlardir:

e Bu aragtirmada Ogretim elemanlarmin derslerde &grencilere
saglamis olduklar1 6grenme deneyimlerinin sinirlt sayida oldugu
belirlenmistir. Ogretim elemanlar1  derslerde  grencilerin
bireysel farkliliklarim1 g6z Oniinde bulundurarak onlarin
o0grenme deneyimlerini ¢esitlendirebilir.

e Arastirmada Ogretim elemanlarinin 6gretim yontemlerinden
siklikla anlatim yontemini kullandig1 ve siklikla geleneksel
O0lcme ve degerlendirme tekniklerini tercih ettikleri sonucuna
varilmistir. Ogretim elemanlar1 6grenmelerin etkili verimli ve
daha kalict olmasit adma kullandigi 6gretim yontemlerini
cesitlendirip alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine daha
fazla yer verebilir.

e Arastirmada Ogretim elemanlarinin  uzaktan egitim ile
yurittiikleri ~ derslerde  Oncelikli  {istlendikleri  egitsel
gorev/islevlerin bilgi sunma oldugu ve yliz ylize egitimde
gerceklestirdikleri etkinlikleri kullandiklar1 sonucuna
ulasilmustir. Ogretim elemanlarinin uzaktan egitimde iistlendigi
gorevleri hakkinda farkindalik olusturma ve uzaktan egitimde
kullanilabilecek 6grenme etkinlikleri hakkinda seminerler
sunulabilir.

e Arastirmada 6gretim elamanlarinin egitsel gérev/islevlerin en iyi
egitmenin yerine getirebilecegine dair yargilarinin oldugu

sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitim de egitmenin Ustlendigi
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egitsel gorev/islevlerin yerine gore sistem ya da ogrenci ile
ikame edebilecegine dair 6rnek uygulamalarla atdlye caligmalar
yapilabilir.

e Bu arastirmada pandemi (Covid-19) siirecinde yiiriitiilen
uzaktan egitim uygulamalarinin 6gretim elemanlarinin goriisleri
dogrultusunda incelenmesine odaklanilmistir. Benzer
arastirmalar Milli Egitim Bakanligi biinyesinde gorev yapan

ogretmenlerle yapilabilir.
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GIRIS

Gilinlimiizde yasanmakta olan sosyal, ekonomik, teknolojik ve bilimsel
gelismelerin  hayatimiza etkisi net bir sekilde goriilmektedir.
Kiiresellesen diinya, devletlerarasi gergeklesen ekonomik rekabet,
hizl1 bir sekilde ger¢eklesmekte olan bilimsel ve teknolojik gelismeler
geemiste oldugu gibi gelecekte de hayatimizi ve yasamimizi
etkileyecektir. Bundan dolay1 fen bilimlerinin, yasamimizda zaman
gectikce daha fazla yer alacagi ve bireyleri, toplumlari ve tim
insanlig1 derinden etkileyecegi diistiniilmektedir (Kurtulus ve Cavdar,
2011). I¢inde bulundugumuz 21. yiizyilda giiciin artik bilgi oldugu ve
daha O©nemlisi bilginin hayata uygulamasinin teknoloji oldugu
herkesce kabul edilmis bir olgudur. Bugiin gelismis iilkelerin
ekonomik gii¢ ve istiinliiklerinin kaynag1 da bilgi ve teknoloji olup,
tiim bunlara sahip olan ve bunlar1 gelistirmeye devam eden devletler,
toplumsal karakterlerini de bilgi ve teknoloji toplumu olma yoniinde
degistirmiglerdir (Ekici, 2015). Diger taraftan iilkemiz gibi bilgi ve
teknoloji toplumu olma yolunda gayret eden gelismekte olan {ilkeler
de bilgi ve teknolojinin sagladigi nimetlerden yararlanmakta ve global
Olcekli bu toplumsal degisim ve doniisiimden nasibini almaktadir. Bu
degisimi dogru ve faydali bir sekilde saglayabilmek i¢in toplumun
gereksinimleri dogrultusunda, bilgi ve teknoloji ¢agina uygun bireyler

yetistirmek egitimin en 6nemli amaglarindandir (Simsek, 1997).

Bilimsel olarak diizenlenen etkinlikler, bilimsel gelismeler,
hayatimizda meydana gelen degisiklikler, hizla ¢ogalan niifus,

dinamizm i¢inde bulundugumuz ¢agin 6zellikleridir. Bilindigi iizere
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insanoglu, teknoloji ile siirekli gelisen, degisen diinyada yasamini
idame ettirmek icin gelisen bu teknolojilere uyum saglamak
zorundadir. Bundan dolay1 egitimde ve 6gretimde teknolojiyi takip
etmek biiylik 6nem arz etmektedir (Aver ve Tasdemir, 2019).
Bilgisayar teknolojisindeki gerceklesen degisimin sebebiyle egitim
alaninda oldugu gibi hemen hemen her alanda kullanimi aktif olarak
artmis ve ¢esitlilik gostermistir. Ulkemizin de bu teknolojiden
etkilenmesiyle FATIH projesi gelistirilmis ve bu projeye dayali olarak
bilgisayar destekli egitiminde hiz kazanmasiyla bireylere firsat esitligi
sunulmasi, duyarak, hissederek, gorerek uygulama yaparak 6gretme
ve Ogrenme Ozellikleri bakimindan bilgisayar destekli Ogretim
ortamlar1 hizla yayginlasmistir (MEB, 2013). Bu sebeple, egitim ve
ogretimde teknolojiyi takip etmek Onem arz etmektedir (Avel ve
Tasdemir, 2019). Ilerleyen teknoloji sayesinde sanal gergeklik
programlarina olan yonelimlerde bir artisin oldugu acik bir sekilde
goriilmektedir. Gitmekte, gérmekte, ulagilmasi zor olan ve sonuglari
tahmin edilmeye c¢alisitlan her konuda bu programlardan
yararlanilmaktadir. Bu programlar, gorsel icerik zenginligiyle
somutlagtirmada etkili oldugu gozlenmektedir (Aktamis ve Arici,
2013). Bu dogrultuda bireyler somutlastirma sayesinde problem
cozme yeteneklerini gelistirdikleri i¢in 6grendikleri bilgileri yasama

entegre edebilmektedirler.

Giliniimiizdeki fen egitimi anlayisi, bilimsel bilgi ve uygulamalarla
sonuca varmak i¢in siireci inceleyen, takip eden ve bu dogrultuda
problemi ¢6zebilen fen okuryazari bireyler yetistirmektedir (Yang ve

Heh, 2007). Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi (MEB), fen bilgisi
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Ogretim programinda degisiklikler yapmis ve 6gretim programinda yer
alan laboratuvar uygulamalarinin 6nemini ifade eden bilimsel siireg
becerilerine dikkat ¢ekerek Tirkiye’de basari artirmaya odaklanmistir
(MEB, 2018). Onem verilen bu becerilerin kazandirilmasma imkan
saglayan yapilandirmaci yaklasimda, Ogrenciyi merkeze alan bir
anlayisla egitimin yapilmasi esastir. Bundan dolay1 bireylerin 6grenme
ortamina aktif olarak katilmasi saglar ve bunun yerine getirilmesi i¢in

uygun ortam hazirlanmaktadir (Bada, 2015).

Adimnin ilk duyuldugu yillarda sadece bir 6grenme teorisi olarak dile
getirilen yapilandirmaci yaklagim, gliniimiizde artik 6grenme teorisi
kimliginin yani sira 6gretim, egitim, diisiinme, kisisel bilgi, bilimsel
bilgi ve bir miifredat gelistirme paradigmalari olarak da ifade
edilmektedir (Matthews, 2002). Yapilandirmaci yaklasim ise fen
ogretiminde 6grenciyi merkeze alarak bireylerin derinlemesine bilgi
sahibi olabilmeleri ic¢in arasgtirma yapabildikleri, 6grendiklerini
yasamla iligkilendirebildikleri 0grenme ortamlarina Snemle vurgu
yapmaktadir (Cinici, Sozbilir ve Demir, 2011). Giliniimiizde fen
egitimcileri ve egitim arastirmacilar1 yapilandirmaci yaklasimin
onemli oldugunu ve bu dogrultuda egitim-6gretimde kullanilmasi
konusunda ilgili alanlarin bilgilendirilmesi gerektigini savunmaktadir
(Hanger ve Yal¢in, 2007). Fen egitimindeki etkisinin fazla oldugu
yapilandirmaci yaklagimin Ogretim programlarinda ve
uygulamalarinda katkisinin goézle goriildigi bir gergektir (Terwel,

1999).
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Fen bilimleri egitiminde gozlem ve deneyin Onemi biiyiiktiir.
Yapilandirmaci yaklagim da bireylere arastirma yapabilecekleri firsati
sunmasi, deneye onem vermesi, Ogrendikleri bilgiyi giinliik hayatla
iliskilendirebilecekleri Ogrenme ortamlarinin gerekliligine vurgu
yapmasiyla gilinimiiz ¢agma ayak uydurmanin Oneminden
bahsetmektedir. Cagimizda ise bilimsel bilgi ve teknoloji 6n plana
cikmaktadir. Bundan dolayr bilimsel bilgiyi ve yapilandirmact
yaklasimi bilgisayar bilimine entegre edecek bilgisayar destekli
sistemlere gereksinim duyulmaktadir. Yasanan bu ihtiyactan dolay1
ortaya ¢ikan egitimin mekandan, zamandan bagimsiz bir sekilde
sunulmasina imkan veren sanal laboratuvarlar, egitimi-6gretimi
duvarlarla ¢evrili kapali mekanlardan c¢ikarip bilgisayarin oldugu
ortama tasiyabilmekte ve uygulamalar simiilasyonlarla daha etkin
olabilmektedir (Yang ve Heh, 2007). Simiilasyonlar, egitim amagl
kullanilan bir teknolojidir ve teorik bilgiyi becerilere doniistiiriir

(Rutten, 2012).

Fen egitiminin amacina ulasabilmesi i¢in fen 6gretiminde kullanilan
yontemlerin 6grenciyi aktif kilacak, bilgiye kendisinin ulagmasini
saglayacak nitelikle olmasi gerekir. Teknoloji ve bilimin hizla
gelismesiyle giinlimiizde, fen bilimleri egitimi birden fazla farkl
yontemle ve tekniklerle gelistirilmektedir. En etkili yontemlerden biri
olan laboratuvar yontemiyle bireyler 6grenme olayina laboratuvarda
deneyerek, yaparak ve yasayarak aktif olarak katilmakta ve bireyler
akil ylriitebilme, bilgiyi kesfedebilme ve sorunlari ¢dzebilme gibi
yetilerini ~ gelistirebilmektedir  (Ozdener ve Erdogan, 2001).

Laboratuvar, belli basli konularda bireylerin denemesini yaptirarak
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ogretildigi sinirlari ¢izilmis kontrol edilebilen ortamlardir. Bu ortamlar
bilginin kullanilip islendigi, problemin aciklandigr ve islem
yeteneklerinin gelistirildigi alanlardir. Laboratuvarlar soyut konularin
somutlastirilarak anlam kazandigi, edinilen bilgilerin yagamsal degere
esdeger oldugu ortamlardir (Giines, Sener, Topal-Germi ve Can,
2013). Laboratuvar uygulamalar1 bireylerde yorum yapma, yaratici
diistinme, veri toplama ve toplanan verileri analiz etme becerilerini
gelistirdigi icin bilimsel bilginin kaliciligini saglamaktadir (Ausubel
1968; Sahin-Pekmez, 2000). Fen bilimleri egitiminde laboratuvar
uygulamalar derse karsi dikkatin ¢ekilebilmesi, fen konularmin daha
etkili ve anlamli Ogrenilebilmesi igin gerekli olmasina ragmen,
literatiir taranmasi sonucunda Ogretmenlerin laboratuvar kullanma
yeterlilik derecesi, materyal ve ders saati yetersizliginden, laboratuvar
giivenliginden kaynaklanan eksikliklerden dolayr laboratuvar
uygulamalarinin yeterince dogru ve etkili bir sekilde yapilamadig:
anlagilmaktadir (Boyiik, Demir ve Erol 2010; Karaca, Uluginar ve
Cansaran, 2006). Egitimciler deneyleri yapmamakta veya gosteri
seklinde sinifta ve laboratuvarda yapmaktadir. Ogretmenler hizmete
baslamadan Once egitim boyunca laboratuvar alaninda &grenmeleri
gereken bilgi, beceri ve tutumu tam elde edemediklerinden malzeme
yetersizligi olan bir ortamla karsilastiklarinda deney yapmaya yonelik
bir ¢aba harcamamaktadir (Akdeniz, Cepni ve Azar, 1998). Ogretim
kurumlarinda yasanan teknik yetersizlikler, deney malzemelerinin
pahali olmasi, laboratuvarda deney yapmak i¢in yeterli ders saatinin
olmamast goéz Oniine alindiginda giivenlik agisindan herhangi bir

sorun teskil etmeyen, zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme ortami
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sunan, etkilesimli yapisiyla sanal ortamlara talebin arttig
gbézlenmektedir (Dede vd., 1994). Fiziksel yetersizlikler ve farkli
sorunlar yiiziinden uygulamada eksik kalan laboratuvarda, 6gretim
teknolojilerinden ve ozellikle son yillarda gelismekte hiz kazanan
simiilasyon programlarindan faydalanmak kag¢iilmaz hale gelmistir
(Ozdener ve Erdogan, 2001). Bu sebeple, uygulama ve fiziksel agidan
sorun yagsayan okullar, fizik ve kimya gibi laboratuvar ortami
gerektiren derslerde sanal laboratuvar uygulamalarina oldukga
gereksinim duymustur. Gelistirilen sanal laboratuvar uygulamalarinin,
literatiirde  kullanom ve uygulanabilirlik agisindan  farklilik
gbstermesinin yani sira akademik anlamda bireylerin basarilarini
artirdigi, uygulama olanagi ve kalicilik sagladigi belirtilmektedir
(Tanel ve Onder, 2010; Bozkurt ve Sarikog, 2008; Koyunlu- Unlii ve
Dokme, 2011).

Benzesim uygulamalar ile bireylere laboratuvarin bir seklini sunmay1
ama¢ edinen sanal laboratuvarlar, Ogrenciye c¢esitli Ozellikler
bakimindan birbirinden farkli degerler vererek deneyleri uygulama ve
sonuglar1 analiz etme imkani tanimaktadir. Giinliik hayatta riskli olan,
zamandan kaybettiren, tehlikeli veya uygulamasi miimkiin olmayan
olaylarin temsil edilebilmesi, ekonomik olan, tekrarlanabilen 6zelligi
ile bireysel farkliliklarin dikkate alinabilmesi giiniimiiz ¢aginda sanal
laboratuvarlarin kullanilmas1 her gecen giin 6nem kazanmaktadir
(Ozdener ve Erdogan, 2001). Sanal laboratuvarlar, bireylerin 6grenme
deneyimlerini zenginlestirmekte, bireylere gercek laboratuvarda
oldugu gibi deney yapma, deney malzemelerini kontrol etme, veri

toplama, deney siirecini etkilesimli olacak sekilde tamamlama, soyut
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kavramlar1 somutlastirma ve deney raporu hazirlama becerilerini
gelistirme imkani tanimaktadir (Subramanian ve Marsic, 2010). Ek
olarak sanal laboratuvarlarin ger¢ek yasamda da oldugu gibi kesfedici
ve yapict Ozelliklerini ayrintilariyla ele aldigi dikkat ¢ekilmektedir.
Bununla birlikte bireyler, kendi diisiincelerini sanal ortamlarda {iriine
dontistiirerek paylasabilmektedir (Moshell ve Hughes, 2002). Ancak
sanal laboratuvar uygulamalarmin Ogrencilerin el becerilerinin
gelisimini olumsuz etkiledigi, deney ara¢ gereclerini kullanma ve
tanima yeteneklerini gelistirmekte yetersiz kaldigi diisiintilmektedir

(Cinici vd. 2013).

Kaba (2012), yapmis oldugu c¢alismada; sanal laboratuvarin
etkililiginden ve fen egitimi agisinda dneminden bahsetmistir. Yaptigi
bu caligmada katilimcilardan elde ettigi verilerden yola ¢ikarak sanal
laboratuvarlarin yiliz yiize yapilan laboratuvarlardan bazi O6zellikler
acisindan istlin oldugunu saptamistir. Bu 6zelliklerse zaman kaybini
azaltma, daha iyi konsantre olma, diizenek kurmak ic¢in simif
ortaminda gezme gibi durumlari ortadan kaldirdigina ulagmistir. Sanal
laboratuvar gibi ortamlarda deneylerin tekrarlanabilir olmasi ve deney
sonucu hatal1 olsa bile tekrardan diizenlenmesi yine {istlin 6zellikleri
arasindadir. Sanal ve gergek laboratuvar uygulamalarinin 9. Smf
ogrencilerinin akademik basarilarina ve tutuma (Pyatt ve Sims, 2012),
fizik egitimiyle ilgili sanal laboratuvar uygulamalarinin, yiiz yiize
yapilacak olan laboratuvar uygulamalarmin 6grenci basarisina etkisi (
Bozkurt ve Sarikog, 2008), sanal laboratuvar uygulamalarinin
O0gretmen performansi, Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ve fiziksel

kosullar bakimindan ele alinarak akademik basar1 tizerindeki etkilerini

143




(Karagoz-Mircik ve Saka, 2016), sanal 6grenme ortamlarinin 7. Sinif
Ogrencilerinin akademik basari, problem c¢ozme becerileri ve
motivasyonlarina etkisini (Akti-Aslan, 2019), sanal laboratuvar
programlarinin fizik dersi kapsaminda uygulanma siireci ve bu siirecte

karsilagilan sorunlar1 6grenci goriislerine dayali olarak degerlendiren

(Karagdz-Mircik ve Saka, 2016), sanal laboratuvar hakkinda
ogretmen adaylarinin goriislerini (Donel-Akgiil vd., 2018), sanal
laboratuvar uygulamalarimin bireylerin  kimya dersine yonelik
tutumunu ve akademik basarisini (Tiiysiiz, 2010), sanal laboratuvar
uygulamalariin ilkokul 6grencilerinin ders basarisina ve tutumuna
etkisini (Bilir ve Uyanik, 2019), sanal ve geleneksel laboratuvar
uygulamalarinin 6grenci basarisina etkisini (Cinici vd., 2013), sanal
laboratuvar uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisini ve
tutumunu (Azar ve Aydin-Sengiile¢, 2011; Ambusaidi vd., 2017),
sanal laboratuvar uygulamalarinin fizik kavramlarin1 anlamalarini ve
tutumlarin1 (Faour ve Ayoubi, 2018) inceleyen arastirmalar mevcuttur.
Bireylerde sanal ve ger¢ek laboratuvar uygulamalarinin fen bilimleri

dersine yonelik tutum ve davranislarina etkisi arastirilabilir (Kog Inal,

2019).
1.2. Problem Ciimlesi

Calisma  “5. Smif Ogrencilerinin  Fen  Bilimleri  dersinde
Yasamimizdaki Elektrik iinitesinin 0gretiminde yiiz yiize ve sanal
laboratuvar uygulamalarinin  tutuma etkisi’nde bir farklilik

gostermekte midir? Sorusuna cevap aranmustir.
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1.2.1. Alt problemler

1. Kontrol grubunda 6n-test ve son-test tutum puanlar1 arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

2. Deney grubunda oOn-test ve son-test tutum puanlar1 arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubunu 6n-test ve son-test tutum puanlari

arasinda anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Deney ve kontrol grubunda yer alan grencilerin uygulamalara

yonelik gortisleri nasildir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma sayesinde 5. Simif diizeyinde uygulanan yiiz yiize
laboratuvar uygulamalartyla sanal laboratuvar uygulamalarinin tutuma
etkisi incelenmesi ve karsilastirilmasi hedeflenmistir. Bu baglamda
aragtirmanin amaci ortaokul 5. Smf diizeyinde ‘Yasamimizdaki
Elektrik” {initesinde sanal laboratuvar ve yiiz yiize yapilan laboratuvar
uygulamalarinin ~ fen  bilimleri  dersine  olan  tutumlarinin

karsilastirilmasi amaglanmaistir.
1.5. Smirhliklar
1. Aragtirmanin uygulama siireci 12 ders saati ile sinirlidir.

2) Arastirma siiresi 2020-2021 egitim-6gretim yilinin 2. donemi ile

sinirhidir.

3) Yapilacak olan arastirma Konya ilindeki bir ortaokulun iki

subesiyle sinirhdir.
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4) Arastirma 6grencilerin internet kullanimi, bilgisayar kullanimi
ve egitimde kullanilan teknolojiler ve yazilim programlariyla

smirlidir.

5) Arastirma 5. sinif Fen Bilimleri dersi “Yasamimizdaki Elektrik”

unitesi ile siirhidir.

6) Calisma grubu toplam 26 6grenci ile sinirhidir.

BOLUM 11
YONTEM

Bu béliimde ¢alismada kullanilan aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu,
veri toplama araglari, ver, toplama siireci, verilerin analizi ve

degerlendirilmesi agiklanmustir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma da yar1 deneysel model kullanilmistir. Yar1 deneysel
desen, Ozellikle egitim alanindaki g¢aligmalarda, tiim degiskenlerin
sabit tutulmasinin miimkiin olmadig1 olaylarda en cok kullanilan
deneysel desendir (Cohen, Manion ve Marrison, 2000). Ogrencilerin
fen bilimleri dersine iliskin tutumlarini belirlemek kullanilan tutum
dlcegi dn-test ve son-test olarak uygulanmustir. Olgek uygulandiktan
sonra iki gruptan da 4’er 6grenciyle gorliisme yapilmistir. Besinci sinif
“Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesi kontrol grubunda deneylerin yiiz
ylize yapildig1 laboratuvar uygulamasi yapilmistir. Deney grubunda

ise sanal laboratuvar yoOntemiyle uygulama yapilmistir. “Go-Lab”
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sanal laboratuvarinda yer alan elektrik devresi kurma uygulamasi

kullanilmustir.
3.2. Calisma Grubu

Calismanin grubunu 5. Sinifta okuyan 26 6grenci olusturmaktadir. Bir
tane kontrol ve bir tane de deney grubu olmak iizere iki grup
secilmigtir. Kontrol grubunda 10, deney grubunda 16 &6grenci
bulunmaktadir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere deneylerin yiiz
yiize yapildigi laboratuvar yontemi uygulanirken deney grubuna ise
sanal laboratuvar yontemi uygulanmistir. 5. Smif “Yasamimizdaki

Elektrik” konusu 3 hafta siiren deneysel ¢alisma ile islenmistir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Bu calismada Yesilyurt, Temur ve Kurt (2005) tarafindan gelistirilen
likert tipi 34 maddeden olusan “Fen Laboratuvari Tutum Olgegi”
uygulanmustir. Tutum 6lgegi 6n test ve son test olarak uygulandiktan
sonra kontrol ve deney grubunda yer alan dorder (4) G6grenciyle
goriisme yapilmistir. Alt1 (6) tane olan goriisme sorulari agik uglu olup

ogrencilerden cevaplar sozlii olarak alinmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Bu calisma Fen Bilimleri dersinde 3 hafta 12 saatlik bir siirecte
gergeklestirilmistir. Uygulamanin basinda gruplar arasinda fark olup
olmadigin1 gozlemlemek amaciyla belirlenen tutum o&lgegi her iKi

grubu da On-test olarak uygulanmistir.

Uzaktan egitim siireci de goz Oniine alinarak tinitelendirilmis yillik

plan dogrultusunda kontrol grubuna yiiz yiize yapilan laboratuvar
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deneyi, deney grubuna ise sanal laboratuvar yontemi kullanilarak
dersler islenmistir. Ogretmen yani arastirmaci rehberliginde deneyler

ogrenciler tarafindan yapilmustir.

Kontrol ve deney grubuna da konu ile ilgili gerekli 6n bilgiler sunus
ve soru-cevap teknigi kullanilarak verilmistir. “F.5.7.1.1. Bir elektrik
devresindeki elemanlar1  sembolleriyle  gosterir.”  kazanimini
kazandirmak amaciyla Ogrencilere oOnce Ogretmen tarafindan
semboller gosterilmistir ve bu dogrultuda 6grencilerden ayni doniit
geri istenmigtir. “F.5.7.1.2. Cizdigi elektrik devresinin semasini
kurar.” ve “F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul parlakligini
etkileyen degiskenlerin neler oldugunu tahmin ederek tahminlerini test
eder.” kazanimlar1 g6z Oniline alinarak kontrol grubunda yer alan
ogrenciler deneyleri bireysel olarak 6gretmen rehberliginde yapmustir.
Ogrenciler dgretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda ii¢
tane deney yapmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerse deneyleri
kazanimlar dogrultusunda “Go-Lab” sanal laboratuvarinda bireysel
olarak o6gretmen rehberliginde yapmislardir. Kontrol grubunda yer
alan Ogrenciler gibi deney grubundaki Ogrencilerde kazanimlar
dogrultusunda 3 tane deney yapmuslardir. Ders iglenisi bittikten sonra
deney ve kontrol grubuna, belirlenen tutum o6lgegi son test olarak

uygulanmustir.
3.5. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada bir deney grubu ve bir de kontrol grubu olmak tizere iki
grupla calisilmis ve gruplari olusturan katilimcilardan elde edilen

veriler analiz tabi tutulmustur. Arastirma siirecinde toplanan nicel
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verilerinin degerlendirilmesinde Sosyal Bilimler I¢gin Istatistik Paketi
26.0 (SPSS-Statistical Packages for the Social Sciences)’den

yararlanilmistir.

Aragtirmada gruplardan elde edilen verilerin dagilimini incelemek ve
bu dogrultuda normal dagilim saglayip saglamadigini test etmek i¢in,
deney ve kontrol grubundan elde edilen 6n-test ve son-test sonuglarina
Shapiro-Wilks normallik testi uygulanmistir. Grup sayisini olusturan
katilimcr sayisinin 50°den kiiclik oldugu durumlarda elde edilen
verilerin normal dagilima sahip olup olmadiginin tespit edilmesi igin
Shapiro-Wilks testi kullanilmaktadir (Alpar, 2003). Hesaplanan p-
degerinin 0,05’den biiyiilk olmasi durumunda anlamlilik diizeyinde
puanlarin normal dagilimdan anlamli (asir1) sapma gostermedigi,
uygun oldugu seklinde yorumlanir (Koklii, Biiyiikoztirk ve Cokluk
Bokeoglu, 2010). Normallik varsayiminin test edilmesi dogrultusunda
carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerlerine de dikkat
edilmelidir (Simsek, 2007). Carpiklik degerinin 0 olmasi verilerin
olusturdugu dagilimin simetrige cok yakin bir sekil aldiginin
gostergesi olarak kabul edilmektedir (Kan, 2006). Carpiklik ve
basiklik  degerlerinin (-1, +1) arasinda olmasi gerektigini
belirtilmektedir (Sencan, 2005). Biiyiikoztiirk (2008) ise g¢arpiklik
katsayis1 (-1, +1) smirlar1 i¢inde kaliyorsa, puanlarin normal

dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigini dile getirmektedir.

Tutum o6lgeginden elde edilen verilerin analizi yapildiktan sonra
yapilan goriisme sonrasi elde edilen verilerse igerik analiziyle

detaylandirilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, belli bir ¢erceve
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dogrultusunda elde edilen kodlamalarla bir metnin bazi1 kelimelerinin
daha kiiciik icerik kategorilerle 6zetlenen ve tekrarlanabilir bir teknik

olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2018).
BOLUM 111
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirma bulgularina ve bulgulara dayali olarak yapilan

yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1. Kontrol Grubu On-test ve Son-test Ortalama Puanlarinin T-Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t P
On-test 10 132 8.00 9 -1.38 202
Son-test 10 139 13.40

Ogrencilerin yiiz yiize uygulanan laboratuvar ¢alismasi sonrasinda
tutumlarinda anlaml bir farklilik olmadigr bulunmustur, t(9)= -1.38,
p>.05. Ogrencilerin uygulama oncesi tutum puanlarimin ortalamasi X
=132 iken, yiiz yiize laboratuvar yontemi uygulamas: sonrasinda X
=139’a yiikselmistir. Bu bulgu, yiiz yiize laboratuvar uygulamasinin,
ogrencilerin fen bilimleri dersine iliskin tutumlarinin artirdigini

gostermektedir.

Tablo 2. Deney Grubu On-test Ve Son-test Ortalama Puanlarinin T-Testi Sonuglari.

Olgiim N X S sd T P
On-test 10 133 16,12 15 -,869 .398
Son-test 10 138,94 21.05

Ogrencilerin sanal laboratuvar calismasi sonrasinda tutumlarinda

anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur, t(15)= -.869, p>.05.

Ogrencilerin uygulama 6ncesi tutum puanlarinin ortalamas: X =133
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iken, sanal laboratuvar yontemi uygulamasi sonrasinda X=138,94"¢
yiikselmistir. Bu bulgu, sanal laboratuvar uygulamasinin, dgrencilerin

fen bilimleri dersine iligkin tutumlarinin artirdigini géstermektedir.

Tablo 3.1. Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum Olgegi On-test Puanlarimin
Yontemlere Gore T-Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd T P
Deney 16 133 16,12 24 ,073 .943
Kontrol 10 132,6 8,00

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 laboratuvar
uygulamalarina yonelik anlamli bir farklilik gostermemektedir,
t(24)=,073, p>.05. Deney grubunun fen bilimleri dersine yonelik
tutumlari (X =133), kontrol grubuna (X=132,6) gore daha olumludur.
Bu bulgu fen bilimleri dersine yonelik tutum ile laboratuvar
yonteminin arasinda anlamhi  bir ilisgki olmadigr  seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 3.2. Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum Olgegi Son-test Puanlarmin
Yontemlere Gore T-Testi Sonuglari

Olgiim N X S Sd T P
Deney 16 138,94 21,05 24 0,48 ,962
Kontrol 10 139,30 13,40

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 laboratuvar
uygulamalarina yonelik anlamli bir farklilik gdstermemektedir,
t(24)=,0,48, p>.05. Deney grubunun fen bilimleri dersine yonelik
tutumlar1 (X =138,94), kontrol grubuna (X=139,30) gore daha

olumsuzdur. Bu bulgu fen bilimleri dersine yonelik tutum ile
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laboratuvar yontemi arasinda anlamli bir iliski olmadigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 3.3. Laboratuvar Tutum Olgegi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On-test Son-test
Grup N X S N X S
Deney Grubu 16 133 16.12 16 138 21.05
Kontrol Grubu 10 132 8.00 10 139 13.40

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi, sanal laboratuvar yontemi uygulanan
deney grubunun tutum &lgegi 6n-test X puani 133 iken, bu deger
deney sonrasinda bu deger 138 puan olmustur. Yiiz ylize yapilan

laboratuvar yonteminin Ogrenciler iizerindeki tutum oOlcegi On-test

puanlari X= 132 iken, bu deger deney sonrasinda bu deger 139
degerine ulagmistir. Buna goére hem sanal laboratuvar hem de yiiz
ylize laboratuvar yontemiyle ders isleyen Ogrencilerin fen bilimleri

dersine iligkin tutumlariin arttig1 goriilmiistiir.

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerden elde edilen

goriisler arasinda benzerlik var midir?

Tablo 4.1 “Yapilan Deneyler Ilginizi Cekti Mi?” Sorusuna Ait Temalar

Yapilan deneyler ilginizi ¢ekti mi?

Kodlar fl|% Ogrenci Ifadeleri f 1%
Evet, ilgimi ¢ekti. Ozellikle kablolar1 baglamak. (K3)
Evet, ilgimi ¢ekti. Ampuliin yanmasi. (K1)

. Deneyin kendisi ilgimi ¢ekti. (K5) 8 |[100
gii(ici 8 |100 |Ilgimi ¢ekti, pil yatagi yerine oyun hamuru
kullanmak.(K8)

Tlgimi gekti, dzellikle kolaylik saglamast. (D1)
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Tlgimi cekti, 6zellikle ampul patlatmak. (D3), (D14)

Ilgimi cekti, deney sembollerin gdsterimi. (D7)

“Yapilan deneyler ilginizi ¢ekti mi?” acgik uglu sorusuna 6grencilerin

vermis olduklar1 cevaplar Tablo 4.1°de verilmistir. Goriismeye katilan

ogrencilerin %100’ yapilan deneylerin ilgi ¢ekici oldugunu ifade

etmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin sonucunda goriismeye

katilim saglayan Ogrencilerin yapilan deneylerin ilgi ¢ekici oldugu

vurgulamistir. Genel olarak 6grencilerin deneyi yaparken zevk aldigi,

ampulii patlatmalari, malzemeleri birbirine baglamalarinin ilgilerinin

cektigini belirtmistir.

Tablo 4.2. “Yapilan Deneyler Hosunuza Gitti Mi?” Sorusuna Ait Temalar

Yapilan deneyler hosunuza gitti mi?

Kodlar

Hosnut
Verici

f

%

100

Osrenci Ifadeleri
Gitti, elektrik devresini kurmak. (K1)
Evet, gitti. Ampuliin yandigini1 gérmek. (K3), (K5)
Evet, iki ampuliin deneyde kullanilmasi. (K8)

Evet, devreyi genisletip birden fazla degisken
kullanmak.(D1)

Evet, yaptigimiz biitlin islemler hosuma gitti. (D3)
Evet, semboller arasinda baglanti kurmak. (D7).

Evet, malzemelerin pratik olmasi, rahat olmasi. (D14)

8 100

“Yapilan deneyler hosunuza gitti mi?” agik uclu sorusuna goriismeye

katilim saglayan Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar Tablo 4.2°de

verilmistir. Ogrencilerin %100’{i yaptiklar1 deneylerin hosuna gittigini
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belirtmistir. Genel olarak 6grencilerin devreyi kurmalari, sonuca

ulagmalar1 ve diger islemlerin hosuna gittigi belirtmislerdir.

Tablo 4.3. “Yapilan Deneyler Konuyu Anlasilir Hale Getirdi Mi? Sorusuna Ait
Temalar.

Yapilan deneyler konuyu daha anlasilir hale getirdi mi?

Kodlar fl % Ogrenci Ifadeleri f %

Evet, 0grendigimiz bilgilerin kalict hale gelmesini
sagladi. (K1), (K3), (K5)

Anlagilir |8 | 100 |Evet, yaptigimiz ¢izimin gozle goriilir hale getirdi. |8 | 100
(K8),(D14)

Evet, daha iyi 6grenmemizi sagladi. (D1)

Evet, eglenceli olmasi, faaliyet gerektirmesi anlagilir
hale getirdi. (D3)

Evet, ilgi ¢ekici olmasiyla anlasilir hale getirdi. (D7)

“Yapilan deneyler konuyu anlasilir hale getirdi mi?” agik uglu sorusu
sorusuna goriigmeye katilan Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar
Tablo 4.3’te verilmistir. Gorlismeye katillan 6grencilerin %100’i
anlasilir oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerden %37,5°1 kaliciligindan
bahsederken, %25’i yapilan ¢izimin gozle goriliir oldugunu ifade
etmistir. Kalan diger o6grencilerde 9%37,5’1 ilgi cekici, eglenceli

oldugunu ifade etmistir.
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Tablo 4.4. “Fen bilimleri dersi i¢in laboratuvarda yapilan deneyler yeterli midir?”
sorusuna ait temalar.

Fen bilimleri dersi i¢in laboratuvarda yapilan deneyler yeterli midir?

Kodlar fl% Oésrenci Ifadeleri f |%

Yeterli 4 |50 | Yeterlidir. (K8)

Yeterlidir ¢linkii sanaldaki deneylerle eksikligi kapattik.
(BY)

Yeterlidir ¢iinkii sanal deneyler konuyu anlasilir hale
getirdi. (D3)

Sanalda yaptigimiz deneyler bu konu i¢in yeterlidir. (D7)

Yetersiz |4 |50 |Bence yetersiz olur ¢iinkii daha ¢ok konu anlatimi da |8 | 100
yapilmalr. (K1)

Yetersizdir, ¢iinkii giinlik hayatta da deneylerin
yapilmasi gerek. (K3)

Yetersiz, daha fazla olmali, hatta ayr1 bir ders olmall.
(K5)

Yetersizdir  ¢linkii  sanalda  bir ¢ok  sorunla
karsilasilabiliyor. (D14)

“Fen bilimleri dersi i¢in laboratuvarda yapilan deneyler yeterli midir?”
acik uclu sorusuna goriismeye katilan 6grencilerin vermis olduklari
cevaplar Tablo 4.4’de verilmistir. Soruya cevap veren Ogrencilerin
%50’s1 yeterli oldugunu ifade ederken; %50’si yeterli olmadigini ifade
etmigtir. Yeterli oldugunu ifade eden 6grencilerin konuyu anlasilir
hale getirdiginden bahsederken; yetersiz oldugunu ifade eden
ogrencilerin genel olarak daha fazla deney yapilmasini hatta deneyler

icin ayr1 bir ders olmasini ifade etmistir.

155



Tablo 4. 5. “Laboratuvar Ortaminda Yapilan Deneyler Zaman Kaybina Yol Acar
M1?” Sorusuna Ait Temalar

Laboratuvar ortaminda yapilan deneyler zaman kaybina yol a¢ar mi?

Kodlar fl % Osrenci Ifadeleri f | %

Tasarruf |3 | 37,5 | Zamandan kazandik ¢iinkii devreyi kolayca
kurduk. (D1), (D3), (D14)

Yeterli |4 |50 |Zamandan ne kayip ne de tasarruf sagladik. (K1),
(K8)

8 |100
Yeterli. Zaten konuyu anladiktan sonra zaman
onemli degil. (K5)

Zamandan kayip-kazan¢ olmadi. Ciinkii eglenceli
vakit gecirmek, deney yapmak zaman kaybi
yasatmaz. (D7)

Kayip 1 {12,5 | Zamandan kaybediyoruz ¢iinkii mazlemeleri
birlestirmek vs. zamandan kaybetmemize neden
oluyor. (K3)

“Laboratuvar ortaminda yapilan deneyler zaman kaybina yol acar
m1?” agik uglu sorusuna 6grencilerin vermis oldugu cevaplar Tablo
4.5°de verilmistir. Bu dogrultuda &grencilerin %37,5’1 zamandan
tasarruf sagladigini, %50’s1 zamanin yeterli oldugunu yani ne kayip ne

kazang oldugunu, %12,5’1 zamandan kay1ip oldugunu ifade etmistir.

Tablo 4.6. “Bundan Sonraki Siiregte Fen Bilimleri Derslerinde Deney Yapilmasini
[ster Misiniz?” Sorusuna Ait Temalar

Bundan sonraki siirecte fen bilimleri derslerinde deney yapilmasini ister misiniz?

Kodlar fl% Ogrenci Ifadeleri F | %

Evet, daha ¢ok yapilsin isterim. Cilinkii eglenceli vakitler
gegiriyoruz. (K1), (K8), (D1), (D3)

Evet 6zellikle haftada bir olmasini isterim. (K3)

Devam
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Etmeli 8 | 100 | Deney yapilmasimi isterim. Dedigim gibi ayri bir ders |8 | 100
olmali. (K5)

Evet, ¢iinkii konu daha iyi pekistiriliyor. (D7)

Isterim ama yiiz yiize yapilmasini. Deney malzemelerine
dokunmak daha iyi olur. (D14)

“Bundan sonraki siirecte fen bilimleri derslerinde deney yapilmasini
ister misiniz?” agik uglu sorusuna 6grencilerin vermis oldugu cevaplar
tabloda belirtilmistir. Goriismeye katilan 6grencilerin = %100°1
deneylerin daha ¢ok yapilmasimi ifade etmislerdir. Ogrencilerden
%12,5°1 haftada bir tane; %12,5’1 deneyler i¢in ayr1 bir ders olmasini;
%12,5’1 konunun pekistirilmesi agisindan devamli olmasini; %12,5’1

deneylerin devam etmesini ve yiiz yiize yapilmasini ifade etmistir.

BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1.Sonug¢ ve Tartisma

Sanal ve yliz ylize uygulanan laboratuvar yonteminin bireylerdeki fen
bilimleri egitimine iliskin tutumlarinin incelendigi bu ¢alismada sanal
laboratuvar uygulanan gruptaki bireylerin ortalama degerlerine
bakildiginda bir artig s6z konusudur. Yiiz yiize laboratuvar yontemi
uygulanan gruptaki bireylerin tutumlarinda da bir artis oldugu
gbzlenmistir. Her iki grubun da laboratuvar tutum puanlarinin
ortalamasinda artis olsa da istatistiki olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Bireylerle yapilan goériisme sonrasinda elde edilen

bulgular dogrultusunda bireylerin fen bilimleri dersi kapsaminda
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laboratuvar uygulamalarina iligkin olumlu bir tutuma sahip olduklari

gbzlenmistir.

9. siif kimya dersinde uygulanan sanal laboratuvar uygulamalarinin
ogrencilerin kimya dersine karsi akademik basarilarina ve tutumuna
yonelik inceleme yapilmistir. Elde edilen verilerin analizin de
Ogrencilerin akademik basarilarinda ve tutumlarinda bir artis
oldugunun sonucuna ulasilmistir (Tiysiiz, 2010). Bu acidan

degerlendirildiginde yapilan ¢alismayla benzerlik gostermektedir.

Laboratuvar ortaminda ve sanal laboratuvarda deney yapmanin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmis, akademik
basarida deney grubu lehine sonu¢ bulunmustur (Kog ve Inal, 2019).

Bu agidan aragtirma sonuglartyla paralellik gostermektedir.

Yiiz yiize yapilan laboratuvar uygulamalarinin bireylerin tutumuna ve
akademik basarisina etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda tutum
Olgegi verileri incelendiginde, deney ve kontrol gruplar1 arasinda
hazirbulunugluk acisindan anlamli bir fark tespit edilmemistir. Deney
grubunun tutum Olgegi On test son test verilerinde fen bilimlerine
yonelik tutum agisindan olumlu yonde anlamli bir fark oldugu, kontrol
grubunun On-test son-test verilerinde ise anlamli bir fark olmadigi
tespit edilmistir (Bilir ve Uyanik, 2019). Bu agidan arastirma

sonuclarityla benzerlik gostermektedir.

Fen Bilimleri dersine yoOnelik hazirlanan simiilasyonlarla, yiiz yiize
uygulanan laboratuvar yontemine ve SE yoOntemine gore Ogrenci
basarisina ve tutumlarina etkisinin ne derecede oldugu arastirilmistir.

Calismanin sonucunda sanal laboratuvar yontemiyle ders isleyen
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deney grubunun diger gruplara gore daha basarili oldugu gézlenmistir.
Ancak gruplarin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir
(Biiytikkara, 2011). Bundan dolay1 arastirma sonuglariyla benzerlik

gostermektedir.

Sanal ve ger¢ek laboratuvar uygulamalarinin akademik basariya ve
tutuma etkisi incelenmistir. Uygulama yapilmadan once dlgekler on
test, uygulama sonrasinda tekrardan uygulanarak son test puanlar elde
edilmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde 6grencilerin akademik
basar1 ve tutum puanlarinda artis oldugu sonucuna ulasilmistir (Pyatt

ve Sims, 2012).

[Ikdgretimin ikinci kademesinde yer alan dgrencilerin fen bilimleri
dersine ve fen deneylerinde yonelik tutumlarinin arastirilmasi
amaclanmistir. Bu arastirma dogrultusunda Ogrencilere higbir
uygulama yapilmadan sadece veri toplanmistir. Yapilan bu ¢alismada
ogrencileri derse iligkin yonelik kararsiz bir tutuma sahip olduklari
ancak fen deneylerine yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklari tespit
edilmistir (Kaya ve Boytik, 2011). Fen deneylerine yonelik olumlu bir
tutuma sahip olmalar1 agisindan arastirma sonuglariyla benzerlik

goriilmektedir.

Giirkan ve Gokege (2000)’nin ilkdgretim 6grencileriyle yapmis oldugu
arastirmada 5. Simif 6grencilerinin tutumlarinda artma oldugu tespit
edilmistir. Yapilan bu calisma da belirtildigi gibi 0grencilerin
tutumlarinda bir artis s6z konusudur. O yilizden bu c¢alismayla

benzerlik gostermektedir.

159




5.2. Oneriler

Fen laboratuvar uygulamalari1 tutumlar agisindan degerlendirildiginde
sanal laboratuvar uygulamalar1 gerektiginde 6grenme ortamlarinda

kullanilabilir.

Yiiz yiize laboratuvar ve sanal laboratuvar uygulamalarinin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik farkli duyugsal o6geler

uzerine etkisi incelenebilir.

Sanal laboratuvar uygulamalart web 2.0 araglariyla desteklenerek
uygulama yapilabilir. Bu dogrultuda 06grencilerin diisiincelerine

yonelik arastirma yapilabilir.

Tutum gibi duyussal 6gelerin kisa siirede degismedigi goz Oniine

alindiginda daha uzun siireli ¢aligmalar yapilmasi onerilebilir.
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EKLER

Ek 1: Cizdigi elektrik devresinin semasini kurar, kazanimma iligkin deney ve

kontrol grubundan gorseller.

Ek 2: Bir elektrik devresindeki ampul parlakligini etkileyen degiskenlerin neler

oldugunu tahmin ederek tahminlerini test eder, kazanimina iligkin gorseller.
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