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Onsoz
Bu ¢alisma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim
Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dalinda 2014 yilinda jiiri onayiyla
kabul edilmis olan ‘Tarih Ogretiminde Analoji Yonteminin
Kullanilmasmin Ortadgretim Ogrencilerinin Tutumlarma, Basarilarina
ve Tarihsel Diisiinme Becerilerine Etkisi’ isimli tez c¢alismamdan
iiretilmistir. Calisma siirecimin her asamasinda ¢ok degerli insanlarin
yardimlar1 olmustur. Bu siiregte degerli danismanim Prof. Dr. Hamza
KELES’e, tez komite iiyesi hocalarim Prof. Dr. Mehmet Sahing6z ve
Prof. Dr. Melek Cakmak’a degerli fikirlerini benimle paylastiklari i¢in

tesekkiir ederim.

Bu kitap orta &gretim tarih derslerinde analoji temelli etkinlikler
kullanilarak 6grencilerin akademik basarinin artirilmasi, tarih dersine
karst olumlu tutum gelistirilmesini ve tarihsel diisiinme becerilerinin
tarihsel anlama, tarihsel analiz ve yorum boyutlarinda gelistirilmesi
amaciyla hazirlanmig bir 6grenme siirecini detaylariyla anlatan bir

calismadir.

Goriis ve Onerileriyle arastirmanin sekillenmesindeki yardimlarindan
dolay1 Prof. Dr. Hiiseyin Koksal’a, Prof. Dr. Bahri Ata’ya, Dog. Dr.
Hasan Isik’a ve ayrica arastirmanin yapildigi uygulama okulundaki

degerli 6gretmen ve 6grencilere tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yaptigim tiim islerde hep biiyiik yardimlar1 olan ve ¢alismam igin beni
tesvik eden degerli hocalarim ve sevgili arkadaslarim Prof. Dr. Cemil

Cahit Yesilbursa ve Dog. Dr. Ercenk Hamarat’a da sonsuz tesekkiirker.
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Hayatim boyunca yanimda olan, yaptigim her iste beni destekleyen ve
bu giinlere gelmemi saglayan anne, baba ve kardesime sonsuz
tesekkiirler. Evliligimizin ilk yillarindan bugiine benim ¢alismam i¢in
tim fedakarliklar1 gosteren esim Emre Sahin ve kizim Idil’e

minnettarim.

Bu calismay1 doktora tezimi sunmamin {izerinden uzun zaman sonra
yayinlamaya karar verdim c¢ilinkii gérdiim ki tezlere ulasmak yerine
bir¢ok aragtirmaci elektronik ortamlardaki kitaplara ¢ok daha kolay bir
sekilde ulasabiliyor ve bu durum arastirmalarimizin okunabilirligini
artirtyor.  Dilerim bu caligmam bu alanda caligmalar yapan diger

arastirmacilara katkida bulunur.

Aysegiil Nihan EROL SAHIN
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BOLUM |
GIRIS

21. yiizyll tiim diinya devletleri i¢in degisim ve gelisim yiizyilidir.
Gecgmis yillarla karsilastirildiginda giiniimiizde iletisimin ne kadar 6n
plana c¢iktiginin, bilginin, bilgi kaynaklarinin biiylik oranda artis
gosterdigi goriilmektedir. Buna karsilik tiikenebilir kaynaklarin
azalmasi, yasanilan siyasi ve ekonomik problemler diinya devletlerini
bilgi ve teknoloji yardimiyla ¢areler aramaya itmektedir. Bu noktada
devletlerin gelecegini tayin edecek bireylerin egitimi de ge¢miste
oldugu gibi biiylik 6nem tagimaktadir. Ge¢mis yillarda daha ¢ok sonug
odakli olan ve istendik davraniglar gelistirmeyi hedefleyen egitim
sonraki yillarda birey odakli hale gelmistir. Devletleri olusturan
bireylerin mutlulugu, ¢esitli beceriler ve basarilar kazanmasi birey
odakli egitimin neticesinde ger¢eklesmektedir. Egitimin amaci iiretici,
pratik, yaratici, bilgi ve teknolojiyi kullanabilen bireyler yetigtirmektir.
Ayrica ulastig1 bilgiyi yorumlayabilen ve edindigi bilgiyi, karsilastig
problemlere uyarlayarak hayatin1 kolaylastirabilen, kendi 6grenme

stilini tantyarak, bu yonde etkili olan bireyler olmalarini saglamaktir.

Bu amagla, tiretimin odak noktasi olan insan1 yetistirme sanati olarak
tanimlanan egitim anlayisinda ve programinda da degisimler zorunlu
olmustur. Bir donem, bireyde istendik davranis degisimi olusturma
stireci olarak tanimlanan ve sonug odakli olan egitim, gliniimiizde bireyi
on plana alarak ve her bireyin birbirinden farkli oldugu gergegine

dayanarak yeniden tanimlanmistir. Giiniimiizde egitimin yeni hedefi
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egitim kavramyi, icinde 6gretim kavramini da barindirmaktadir. Zaman
icinde gesitli 6gretim yaklasimlar: tanimlanmais, giiniimiizde, 6gretimde
biligsel yaklagim kabul edilmistir. Bu yaklasimda temel olan, bireyin
bilgi siireclerinde gergeklesen degisimleridir. Ogrenme bilissel bir
siiregtir. Ogretilmek istenen bilgi, birey tarafindan yapilandirilir ve bir
biitlinsellik i¢inde insa edilir. Dolayisiyla, higbir bilgi temelsiz degildir,
her bilgi bir temele dayanir ve eger ilk bilgide hata ya da kusur varsa bu
diger bilgilere yansiyacaktir. Ulkemizde, bu yaklasima uygun program
degisiminin temelleri 1990 yilinda Diinya Bankasi ve Tiirkiye arasinda
imzalanan bir protokole dayanan Egitimi Gelistirme Projesi ile
atilmistir. Bu projenin amaci, Ogretim yontem ve tekniklerinin
yenilenmesinden yola c¢ikilarak, ilk ve orta Ogretimde egitimin
niteliginin artmasimi saglamaktir (MEB, 1999). Program degisimi,
2000 yilinda Avrupa Konseyi ile Tiirkiye arasinda imzalanan bir
protokole dayanarak Temel Egitime Destek Projesi kapsaminda
gergeklestirilmis, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda da iilke genelinde
uygulanmaya baslanmistir (Giiler,2008, s.113-121).

Ulkemizde egitim-6gretim sisteminde teknolojinin ilerlemesiyle,
ogrenci profillerinde yasanan degisimle birlikte her alanda oldugu gibi
tarih Ogretimi alaninda da onemli atilimlara imza atilmistir. Ders
kitaplarinda yeniden diizenlenmeler gerceklesmis, yurticinde ve
yurtdisi merkezli birgok proje ile tarih 6gretimi konusunda ¢alismalar
yiritiilmistiir ve halen yiiriitiilmeye devam edilmektedir. Cagdas ve
yenilik¢i bir standarda ulasmak igin yogun ve ciddi bir gaba sarf

edilerek eski zihniyetteki tarih 6gretim metotlar1 nispeten geri planda
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kalmis ve diistinme becerilerini 6n plana ¢ikaran yenilik¢i tarih 6gretim

yontemleri giindeme gelmeye baslamistir.

Tiirkiye’de tarih 6gretiminde degisim 2007 yil1 ile baglamistir. Bu vakte
kadar bircok konferans, calistay diizenlenmis, tarith Ogretiminin
sorunlari tartisilmis ve 6zellikle Avrupa’da yillardir uygulanmakta olan
temel beceriler iilkemizde de tartisiimaya baslanmustir. 1IK etapta Tarih
I ders programi yapilmis ve 2008-2009 6gretim yilinda da uygulanmaya
baslanmistir. Tarih II ders programi da 2008-2009 6gretim y1li itibariyle
sunulmustur. 2013- 2014 ders y1li miifredatlarinda da tarih programlari
yeni diizenlemelerle Ogretmen ve Ogrencilerin  kullanimina
sunulmustur. Yenilenen bu tarih dersi programlarinda 6zellikle tarih
dersi ile ilgili temel ve derse 0Ozgii becerilerin gelistirilmesi
onemsenmistir. S6z konusu temel beceriler ve derse 6zgii beceriler

sOyle siralanmistir (MEB, 2013):

Tablo 1. Tarih Ogretim Programinda Yer Alan Beceriler

Temel Beceriler Tarih Dersine Ozgii Beceriler

Tirkgeyi dogru, etkili ve gilizel Kronolojik diisiinme

kullanma Tarihsel kavrama

Elestirel diisiinme Tarihsel analiz ve yorum

Yaratici diistinme Tarihsel sorun analizi ve karar verme
[letisim kurma Tarihsel sorgulamaya dayal aragtirma

Aragtirma-sorgulama
Sorun ¢ozme
Bilgi teknolojilerini kullanma

Girisimcilik




4| Dog. Dr. Aysegiil Nihan EROL SAHIN

Gozlem yapma
Degisim ve siirekliligi algilama
Mekan algilama

Sosyal katilim

Cogu arastirmada iizerinde duruldugu gibi Ogretmen merkezli,
geleneksel 6gretim yontemlerinin disina ¢ikamayan, belirli hedefler
dogrultusunda 6grencinin diisiinme becerilerini kisitlayan, bir takim
ezber bilgilerden ibaret olarak bahsedilen tarih dersleri artik
popiilerligini yitirmistir. Kolayca teknolojiyi kullanabilen, algilar1 agik
fakat ilgileri daginik olan “internet ¢agi gencleri” i¢in tarih 6gretimi
yontemlerinde de bir degisiklik, bir gelisim olmasi beklenmektedir.
Artik tarih dersi denildiginde 06grencilerin aklina gelen “6lmiis
insanlarin lise 6grencilerine zulmii” imajinin yikilmasi, tarih derslerinin
hayatla bagdaslastirilarak Ogrencilerin 6ziimsemesi ve ogrencilerin
tarihi gercekten anlayabilmeleri ve yorumlayabilmeleri istenmektedir.
Bu gibi sebeplerle tarih 6gretimi alaninda ¢esitli ¢alismalar yapilmakta
ve tarih Ogretiminin amagclar1 sorgulanmaya devam etmektedir.
Asagida bilim insanlarinin tarih Ogretiminin amaclarina iliskin

diistinceleri yer almaktadir.

Tarih 6gretiminin temel amaci hem Tirk egitim sisteminde hem de
birgok farkli egitim sisteminde kiiltiir aktarimi yoluyla toplumsallagsma-
nin saglanmasi olarak goriilmekte iken diger taraftan insanlara siipheci
ve elestirel diisiinmeyi Ogreterek; onlar1 gilinlimiiz diinyasinin
sorunlartyla ylizlesmeye hazirlamak olarak tanimlanmistir (Steele ve

Lee, 1992°den aktaran Ding, 2009).
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Ding’e gore (2009, s. 1435) tarih 6gretimi, 6grencilere cesitli tarih
konularinin bilgisini kazandirmaya; onlar1 tarihsel kavramlarla
tanistirarak bu kavramlarin 6neminin farkinda olmalarini saglamaya ve
bu bilgi ve becerileri egitimsel calismalar1 ile ger¢ek yasamlarinda

kullanabilme yeteneklerini gelistirmeye yoneliktir.

Safran’a (1997, s. 35) gore tarih 0gretimi almis olmak demek, ¢esitli
insan deneyimleriyle ilgili belli birtakim diisiinme yontemleri kazanmis
olmak demektir. Bu egitim siirecinde elde edilen bilginin kendi i¢inde
bir deger tasimadik¢ca ve gerek kendimizi gerekse diger insanlari

tanimamiza yardimci olmadikga kazanilmasina gerek yoktur.

John Dewey’e gore tarih 0gretmenin amaci insanlarin birbirleriyle iyi
iliski kurmasimi saglamak, ¢ocuga sosyal hayatin degerlerini takdir
ettirebilmek, insanlhiga yardim eden, insanlari gerileten ve ilerleten
karakter tiirlerini benimsetmektir (Dewey, 2000, s. 43). Ayni konu ile
ilgili Fersun Paykog; tarih 6gretiminin amaglarini, yakin gevremizdeki,
iilkemizdeki ve diinyadaki gelismelere etkin olarak katilmak ig¢in
gerekli olan demokratik yurttashgin gelistirilmesi, Kiiltiirel mirasimizin
ve ¢cagdas toplumda ¢ok yonliiliigiin, yani kiiltiirel zenginligin degerini
anlamak olarak tanimlamistir. Ayrica birey olarak kendini, degisik
gruplar1, toplumlar1 tanimaya doniik akademik bilgileri ve anlayisi
kazanma, bundan mutluluk duyma, 6grenmeyi 6grenme, karmasik
disiinceleri anlayabilmek ve yeni disiinceler {iretebilmek icin
gecmisteki bilgilerden yararlanabilme olarak saymaktadir. Ogrenci bu
amaglara yonelik davraniglar1 kazandigi zaman, ekonomik, siyasal,

sosyal ve kisisel yonden karar vermede akil yiiriitebilir. Insanlara tarih
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boyunca yasadig1 farkliliklar1 ve becerilerin ¢esitliligini anlayabilir.
Diistincelerini gesitli yollarla iletebilir. Sosyal olaylar1 ¢ok yonlii bir
bicimde, neden sonug iliskisinde agiklayabilir. En 6nemlisi bugiine
gore diisiinmeyi asan bir bakis agis1 gelistirebilir (Paykog,1991, s. 38).
Goriildigii  tlizere tarith derslerinde bahsi gecen becerilerin

kazandirilabilmesi biiyiik onem arz etmektedir.

Kiiltiirel gelismenin, cagdaslagsmanin ve medenilesmenin yolunun tarih
ogretiminden gegtigini ifade eden Ata (2002, s.51) caligmasinda “Tarih
gecmis hakkinda bilgi kaliplart ezberlemek degildir. Insanligin
gecmigini arastirdiktan, analiz ettikten ve anladiktan sonra, orada
yakaladiginiz evrensel degerleri yeniden kullanilabilir hale getirerek
tarihin olusumuna ve akisina katkida bulunabiliyorsaniz, o zaman
gercek anlamda tarih 6greniyor, onun zevkine variyor, kazandiginiz
bilgi ve tecriibeyi uygulama sansina sahip oluyorsunuz demektir” diye
devam etmektedir. Yine ayni konuya iligkin olarak, McKellar (2002,
s.72) ise, “siurf bilgi olsun diye bilgi vermek 21.yy’da ¢ocuklarin
yetismesi, yetistirilmesi i¢in yeterli degil. Artik cocuklarimizin elestirel

diisiinmesini istiyoruz” seklinde ifade etmistir.

Ulkemizde tarih dersi miifredatinda konularm dagilimi biraz
incelendiginde ne kadar yogun bir program oldugu goriilmektedir.
Ortalama bir ortadgretim son sinif grencisinin iiniversite sinavina
girene kadar aldig1 tiim tarih dersleri ve 6grenmeye ¢alistigi konular goz
oniine getirildiginde bu dersin igeriginin hi¢ de azimsanmayacak
oldugu diisiiniilebilir. Ayrica 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun

LYS’de tarih dersinden sorumlu oldugu diisiiniiliirse bu derste basarilt
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olmanin 6nemi de inkdr edilemez bir gercektir. 2014 LYS verileri
incelendiginde tarih dersi ortalamasinin 12,44 oldugu goriilmektedir
(OSYM, 2014). Diger derslerle karsilastirildiginda, sinavda tarih
dersine iligkin 44 sorunun yer almasi ile tarih dersi, cografya ve felsefe
grubu derslerinden de daha fazla soru sayisina sahiptir. Bu dersin ilk
etapta 6grencilerce sevdirilmesi yani tarih dersine karsi olumlu tutum
gelistirmelerinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.  Olumlu tutum
gelistirebilen 6grencilerden de bu dersteki basarilarinin artmasi
beklenmektedir. Basar1 i¢in de etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi
gerekmektedir. Etkili 6§renme igin Ogrencilerin 6gretme-6grenme
stirecinde; 6gretmeni dinlerken dikkatlerini toplama, dinledikleri ya da
okuduklar lizerinde diisiinme, anlamadiklarini sorma, tekrar etme, yeni
bilgilerle 6nceden 6grendikleri bilgileri iliskilendirme etkinliklerinde
bulunmalarina gerek vardir. Bunu gergeklestirebilmek igin de derslerde
uygulanacak pratik ve etkili Ogretim yontemlerine ihtiyag

duyulmaktadir.

Tarih 6gretimi alaninda arastirmalar yapan akademisyenler ve tarih
ogretmenleri, 6grenciler igin hem kalici ve kolay 6grenmeyi saglamak
hem de tarihsel diisiinme becerilerini gelistirecek yeni yollar aramakta
ve farkli yontemler denemektedir. Bu baglamda bu yollardan biri
oldugu diisiiniilen analoji yonteminin tarih derslerinde faydali olup
olmadig1, Ogrencilerin bu yontemden ne kadar faydalandiklari,
yontemin basariya ve oOgrencilerin tarih dersine karsi tutumlarina

etkisinin var olup olmadigi sorular1 akla gelmektedir.
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Tarih 6gretimi ile ilgili literatlirde ¢ok sayida arastirma yer almaktadir.
Tarih Ogretiminde kullanilan yontemler konusunda da cesitli
arastirmalar mevcuttur fakat bir 6gretim yontemi olarak analoji ile ilgili
iilkemiz literatiiriinde ¢ok az arastirmaya rastlanmaktadir. Ulkemizde
analoji yonteminin daha ¢ok pozitif bilimlerde kullanildig1, 6zellikle de
fizik, kimya, biyoloji, matematik gibi bilim dallarinda pek ¢ok makale
ve teze konu oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte yurtdisinda
yapilan aragtirmalar incelendiginde, analoji yonteminin sosyal bilimler
alaninda da kullanilabilecegine iliskin ¢alismalara rastlanilmasi, bu
arastirmanin yapilmasi i¢in tesvik edici olmustur. Bu baglamda “tarih
ogretiminde analoji temelli etkinliklerin kullanilmasinin 6grencilerin
basarisina, tarih dersine karsi tutumlarina ve tarihsel diisiinme
becerilerine etkisi” isimli aragtirma, Ozellikle alaninda ilk olusu
bakimindan 6nem arz etmektedir. Ayrica arastirma i¢in hazirlanan
analoji temelli etkinliklerin, daha sonra O6gretmen ve Ogrenciler
tarafindan kolaylikla kullanabilecek sekilde olmasi sebebiyle faydali

olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci ortadgretim tarih derslerinde bir yontem
olarak analoji kullanimimin 6grenci basarilarina tarih dersine karsi
tutumlarina ve tarihsel diisiinme becerilerine etkilerini ortaya
koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem climlesi su

sekilde belirlenmistir:
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“Tarih Ogretiminde analoji temelli etkinliklerin kullanilmasinin lise
ogrencilerinin basarisina, tarih dersine karsi tutumlarina ve tarihsel

diisiinme becerilerine etkisi nedir?”

Alt Problemler

Aragtirmada belirlenen amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere

cevap aranmigtir:

1. Analoji temelli etkinliklerle yapilan uygulama 6ncesi ve sonrasi
deney grubu 6grencilerinin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Analoji temelli etkinliklerle yapilan uygulama 6ncesi ve sonrasi
deney grubu 6grencilerinin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Geleneksel 6gretim yontemlerinin ile yapilan uygulama sonrasi
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

4. Geleneksel 6gretim yontemlerinin ile yapilan uygulama sonrasi
kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlart arasinda anlamlt bir
fark var midir?

5. Analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney grubu dgrencileri
ile geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney grubu 6grencileri
ile geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu

Ogrencileri tutum puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?
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7. Analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi yazdiklari tarihsel
metinlerdeki tarihsel kavrama becerilerini kullanma sikliklar
arasinda fark var midir?

8. Geleneksel ogretim yontemiyle ders isleyen kontrol grubu
Ogrencilerinin ders Oncesi ve sonrasi yazdiklar1 metinlerde
tarihsel kavrama becerilerini kullanma sikliklar1 arasinda fark var
midir?

9. Geleneksel Ogretim yoOntemiyle ders isleyen kontrol grubu
Ogrencilerinin ders Oncesi ve sonrasi yazdiklart metinlerde
tarihsel analiz ve yorum becerilerini kullanma sikliklar1 arasinda
fark var midir?

10. Geleneksel o6gretim yontemiyle ders isleyen kontrol grubu
Ogrencilerinin ders Oncesi ve sonrast yazdiklari metinlerde
tarihsel analiz ve yorum becerilerini kullanma sikliklar1 arasinda
fark var midir?

11. Analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney grubu ile
geleneksel Ogretim yontemleriyle ders isleyen kontrol grubu
Ogrencilerinin  uygulama  sonrasinda yazmis  olduklar
metinlerindeki tarthsel kavrama becerisi kullanma sikliklar
arasinda fark var midir?

12. Analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney grubu ile
geleneksel Ogretim yontemleriyle ders isleyen kontrol grubu
Ogrencilerinin  uygulama  sonrasinda yazmis  olduklar
metinlerindeki tarihsel analiz- yorum becerisi kullanma sikliklari

arasinda fark var midir?
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Arastirmanin Onemi

Analoji yontemi, gilinliik hayatimizda sik¢a kullanilan akil yiiriitme
yontemlerinden bir tanesidir. Yasanilan bir olaydan sonra tecriibeleri
g6z Oniine alarak baska bir olayda da ayni tecriibeden faydalanmak,
analojik iliski kurmak anlamina gelmektedir. Giinliik hayatta karsimiza
cikan en basit bir olayda da, diinya politikalarini etkileyecek dnemli bir

kararda da, analojik diistinmenin etkileri olabilecegi diistiniilmektedir.

Tarih 6grenmenin hedeflerinden olan “ge¢mis ve giliniimiiz arasinda
baglant1 kurarak bugiinii daha iyi anlayabilmek™ ve “farkli donem,
mekan ve kisilere ait toplumlar arasi siyasi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin giliniimiize
yansimalar1 hakkinda c¢ikarimlarda bulunmalarini saglamak™ yine

analojik diistinme ile miimkiindiir.

Analojinin bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasina iligkin tilkemizde
cok sayida calisma yapilmasma karsin bu c¢alismalarin biiylik bir
cogunlugunun fen bilimleriyle sinirl kaldig goriilmektedir. Ilkdgretim
ve ortadgretim Ogrencilerine yonelik analojik temelli ¢ok sayida
etkinlik tasarlanmis ve bu etkinliklerle yapilan egitimlerin basarili
sonuclar verdigi aragtirmamizin ilgili calismalar kisminda ayrintilariyla
goriilebilir. Bu caligmalarla beraber tarih ders kitaplari ve tarih
programlart gozden gegirildiginde aslinda benzer etkinliklerin tarih
miifredatinda da mevcut oldugu fark edilecektir. Yine 6gretmenlerle
yapilan goriismelerde tarih o6gretmenlerinin derslerinde analojiyi
kullandiklar1 fakat bir egitim yontemi olarak tanimadiklari ortaya

¢ikmistir (Erol, 2012).



12 | Dog. Dr. Aysegiil Nihan EROL SAHIN

Giliniimiizde sadece basartya odaklanan, verilen bilgiyi direk alip
nerede kullanmasi gerektigini bilmeyen pasif 6grenci ve miifredatta
verilen tiim bilgiyi 6grenciye ezberletmeye calisan 6gretmen imajlari
artik geri planda kalmistir. Diger derslerin 6gretiminde oldugu gibi
tarih Ogretiminde de oOncelikler degismistir. Milli egitim sistemi
amaclarina gore, analitik diislinen, ¢ikarimlar yapabilen, konulara
elestirel yaklasabilen, hayal giictinii kullanabilen, yazma ve okuma
becerileri gelismis, etkin iletisim kurabilen bireyleri egitmek
onemsenmektedir. Ayrica iilkemizde tarih 6gretimi ile ilgili yapilan
projelerin ve arastirmalarin sonuglari da ayn1 durumu desteklemektedir.
Diisiinme becerilerinin yan1 sira iilkemizde {liniversitelere sinav sistemi
ile girig yapilabildigi i¢in derslerdeki basar1 da her zaman 6nem arz
etmektedir. Ortadgretimde sosyal alanlarin 6nemli bir dersi olan tarih
dersinde basarili olmak, iyi bir puanla mezun olmak ve {iniversite giris
smavindan yiiksek basar1 elde etmek de 6grencinin dersi sevmesi ve
etkili bir 6grenme gerceklestirmesiyle miimkiindiir.  Yapilan bu
aragtirma ile bu sorunlara ¢6ziim aranmaya ¢alisilmigtir. Ayrica tarih
ogretiminde analoji yonteminin kullanilmasi, deneysel ¢alisma olmasi

bakimindan da bir ilktir.

Arastirma ile 6grencilerin tarih dersine karsi daha ilgili olmalar1 derse
karst olumlu tutum gelistirmeleri ve daha basarili olmalar
hedeflenmistir. Bunun yani sira tarih 6gretimi ile diisiinen, sorgulayan,
yorum yapan, hayal giicii gelismis, hizli kavrayan, karar verme
becerisine sahip Ogrenciler yetistirmenin miimkiin olabilecegi
disiinilmiis ve g¢esitli etkinlikler tasarlanmistir.  Bu bakimdan

calismanin alana katki saglayacagi, analoji yOnteminin tarih
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Ogretiminde uygulanmasi ile ilgili bagka ¢alismalara onciiliik edecegi

diistiniilmektedir.

Arastirmanin Varsayimlari

1. Kullanilan veri toplama araclarinin arastirmanin amacina ve

konusuna uygun oldugu,

2. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin ders dis1 zamanlarda,
deneysel islem konusunda yapilan uygulamalarla ilgili iletisime

gecerek birbirlerini etkilemedikleri,

3. Arastirmada kullanilan materyallerin kapsam gecerliligi igin

alinan uzman goriislerinin yeterli oldugu,

4. Arastirmada veri toplama amaci ile kullanilan basar1 ve tutum

testlerine 6grencilerin objektif ve samimi olarak cevap verdikleri,

5. Aragtirmada veri toplama amaci ile 6grencilere yazdirilan metnin,

istekli ve samimi bir sekilde yazilmis oldugu,

6. Arastirma kapsaminda yapilan deneysel ¢alismanin sinifin dogal

ortamini bozmadigi,

7. Uygulama baglamadan 6nce 6gretmenlerin siniflara herhangi bir

uyar1 yapmadigi, her iki grubun da ayni oranda motive olduklari,

8. Uygulama devam ederken okul genelinde yapilan ara sinavin

Ogrencilerin ilgisini dagitmadigi varsayilmaktadir.
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Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma,
1. 2013-2014 egitim 6gretim y1l1 ile,

2. Ankara ilinde bir ortadgretim kurumu olan Yenimahalle-

Alparslan Anadolu Lisesi’nin 10. Sinif 6grencileri ile,
3. 4 saati On ve son testler i¢in kullanilan toplam 20 ders saati ile,

4. Arastirmanin nicel verileri basar testi, tarih dersi tutum 6lgegi ile,
nitel veriler tarihsel kavrama ve tarihsel analiz ve yorumlama

becerilerinin degerlendirilmesiyle,

5. Uygulama i¢in planlanan etkinlikler “XVII. Yiizyilda Degisim ve
Diplomasi ve En uzun Yiizy1l” Unite konular1 ve bu iinitelere

iliskin kazanimlari ile sinirhdir.

Tanimlar

Analoji yontemi: Analoji, bilinmeyen, yabancilik ¢ekilen bir olgunun,
bilinen basit olgularla agiklanmasidir. Analojiler bilinen bilgilerden
hedef bilgilere dogru baglantilarin kurulmak istendigi durumlarda
kavramsal degisimi saglayan bir akil yiiritme yontemidir (Brown,
1992; Efe vd 2005).

Cikarim: Belli o6nermelerin kabul edilen veya gercek olan
dogruluklarindan, yanlisliklarindan, bagka Oonermelerin kabul edilen

veya gercek olan dogruluklarini, yanligliklarini ¢ikarma, istidlal (TDK).
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Tarihsel Diisiinme Becerisi: Tarihi anlamak, ge¢mis hakkinda
yorumlar yapmak ve ge¢misle giincel arasinda baglar kurmak agisindan

ogrencilerde gelistirilmesi gereken bir yetenektir (Dilek, 2002, s. 68).

Tarihsel Kavrama Becerisi: Okuyucunun tarihi metinleri gergek
baglamlarinda okuyarak, olaylarda kimlerin rol oynadigini, nerede
gerceklestiklerini, sebeplerinin ve sonuglarinin neler oldugunu
kavramalart ve tim bu verileri Kkullanarak tarihsel bilgiyi kendi

baglamlarinda tekrar yapilandirmalaridir (Dogan, 2007, s. 58).

Tarihsel Yorum ve Analiz Becerileri: Okuyucularin tarihsel metinleri
farklt degerleri, fikirleri, davranislart ve cikarimlart karsilagtirarak
elestirel bir sekilde yorumlamasi, tarihsel gergekler ile yorumlar
birbirinden ayirabilmeleri, ¢coklu bakis agisin1 anlayabilmeleri ve tarihin
sadece yenenlerin bakis acisi ile yazilmadigimi anlayabilmeleri ve
gecmiste yasanan olaylarin giiniimiizli nasil etkiledigi hakkinda yorum

yapabilmeleri becerisidir.

Basar1: Ogrencinin birtakim bilgi ve beceri kazanmay:1 gerektiren
konularda istenilen diizeyde yeterlilik gostermesi ya da kendisine 6lgme
araglari uygulanan 6grencinin olumlu tepkileriyle ortaya ¢ikan sonugtur

(Demirtas, Cinar, 2004; Arici, 2007).

Tutum: Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne,
toplumsal konu ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine
dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davramigsal bir tepki 6n

egilimidir (Inceoglu, 2010, s. 13).



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

Tarih 6gretiminde Yasanilan Degisim ve Tarihsel Diisiinme
Becerileri

Diinyada tarih Ogretiminde biiyilk bir donilisiim yasanmaktadir.
Gergeklestirilen degisimin derinligi, siiphesiz bir {ilkenin 6tekine, hatta
bir bolgeden, kurumdan digerine azimsanmayacak farkliliklar
icermektedir. Son c¢eyrek ylizyilda, Bati iilkelerinde genelde tarih
egitiminin ana islevi, kaba ideolojik kontrolden, 6grencilere bagka
derslerde saglanamayacak gelisme ve kendini gelistirme olanaklarinin
saglanmasi ve ¢ocuklarin, genglerin ¢ok kimlikli, sorumlu, yaratic aktif

yurttaslar olarak yetistirilmesine kaymustir (Silier, 2003, s. 199).

Modern tarih 6gretimi, sadece bilgi aktarimini esas almayip, ayni
zamanda ogrenci merkezli Ogretim-egitim etkinliklerini
benimsemektedir. Ogretimin her kademesinde 6grencilerin tarih
dersinden azami sekilde faydalanmalari, birden ¢ok dgretim stratejisi;

teknik ve arag gereci kullanarak saglanabilir (Simsek, 2003, s.142-143).

Tarih gegmis hakkinda bilgi kaliplar1 ezberlemek degildir. insanligin
geemigini arastirdiktan, analiz ettikten ve anladiktan sonra, orada
yakaladiginiz evrensel degerleri yeniden kullanilabilir hale getirerek
tarihin olusumuna ve akisina katkida bulunabiliyorsaniz, o zaman
gercek anlamda tarih 6greniyor, onun zevkine variyor, kazandiginiz
bilgi ve tecriibeyi uygulama sansina sahip oluyorsunuz demektir.

Kiiltiirel gelismenin, ¢agdaslasmanin ve medenilesmenin yolu budur
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(Ata, 2002: s.51). Buna benzer olarak McKellar (2002:72), “sirf bilgi
olsun diye bilgi vermek 21.yy’da cocuklarin yetismesi, yetistirilmesi
icin yeterli degil. Artik cocuklarimizin elestirel diistinmesini istiyoruz”

seklinde ifade etmistir.

Husbands’a gore, (2000, s. 129) tarih Ogretimi, tarihsel bilginin
degisebilir  pedagojik  hedefler = dogrultusunda  G&grencilere
“ulagtirilmasin1” ya da gerek tarihsel bilginin dogasinin zorlamalar1 ve
gerekse tarih 6gretiminin basl basina bir bilim dali olarak verilerinin
tarih programlarina dahil edilmesi sonucunda, Ogrenciler tarafindan
bizzat “liretilmesini” icermektedir. Bu i¢erik dogrultusunda 6grenciler,
ya ders kitab1 formunda hazirlanmis sunulu tarihsel metinlerle ya da
kendilerinden basit tarihsel anlatilar tiiretebilecekleri yazili-yazisiz
tarihsel kanitlarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Yazarin savundugu
gibi, 6grencilerin hazir olan bilgiyi alip kendilerine verileni sinavlarda
birebir sunmalar1 yerine, konuya iligkin anahtar noktalar1 kavrayip,

tarihsel olaya ait belgeleri inceleyip sonuca ulagmalari istenmektedir.

Tarih Ogretimi cercevesinde, tarih dersleri bilgi ezberlettirilen bir
yapidan  c¢ikarilmali;  Ogrencinin  diisiinebilme, elestirebilme,
yorumlayabilme, sentez yapabilme, olgular arasinda iliskiler kurabilme
gibi yasama doniik yeteneklerinin gelistirilebilecegi bir yapiya
biirlindiiriilmeli; vatandas olarak haklarinin ve 6devlerinin bilincinde
bireylerin yetistirilmesine yardimci olmalidir. Bunun i¢in, tarihsel
bilginin oraninin azaltilarak tarih O6gretimine iliskin aktivitelerin

gelistirilebilmesi i¢in O0gretmene zaman verilmesi kaginilmazdir
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(Kabapinar, 1998, s. 232). Bu baglamda da tarih arastirmacilarina, tarih

ogretmenlerine biiyiik rol diismektedir.

Slater’a (1989), konuya iliskin sdyle bir agiklama yapmistir. “Tarih
yalnizca ge¢mis hakkinda bilgi edinmemizi saglayarak ait oldugumuz
toplumlar, kiiltiirler ve uluslarin kimligini anlamamiza yardim etmez;
ayrica bilgilendirilmis ve sorumlu bir siiphecilikle yaklasarak onlara
kars1 baglilik ve sadakat duygulari gelistirmemizi de saglar. Fakat
tarihten daha fazlasin1 bekleyemeyiz. Bize ¢esitli entelektiiel beceriler
kazandirmasina ragmen tarih her seye karst hosgorilii bir yaklasim
gelistirmemizi garanti etmez. Bazen rahatsiz edici siipheler birakma
ihtimaline ragmen dis diinyaya ve elestirel diisiinceye kapali
zihinlerimizi agik tutabilir. Tarihsel diistinmenin birincil islevi insanlari
toplumsallastirmak degil, onlarin zihinlerini agmaktir” (Slater’dan

aktaran Ding 2009).

Ding’e (2009) gore, tarihsel diistinmenin 6gretilmesi farkli sathalarda
gerceklesir. Geleneksel egitim anlayisindan farkli, etkili tarih 6gretimi
ile gegmis hakkinda giivenilir tanimlama ve agiklamalara ulasabilmek
ve tarihsel diisiinme becerileri ile tarih metodolojisinin kullanimina
vurgu yapilmaktadir. Ciinkii tarih metodolojisi ve tarih arastirmalarinda
kullanilan siire¢lerin ~ 0gretilmesi, Ggrencilere geg¢misi anlama
noktasinda cesitli yararlar saglayabilir. Kaynaklarin incelenmesi ve
yazili kanitlarin belirlenmesi, s6z konusu kaynak ya da kaniti
hazirlayan sahis(lar)in kisisel diislincelerinin tespit edilmesi ve yazili ya
da diger tiirden kaynaklardaki diisiincelerin arka planda kalan

anlamlarinin aragtirilmasi siiregleri tarih metodolojisinin 6gretimi
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kapsamindaki bazi unsurlardir.  Bu tarihsel gercekligin nasil
Ogrenilebileceginin  Ogretilmesi anlamma gelmektedir. Tarihsel
diistinmenin 6gretilmesi konu hakkinda altyap: bilgisi ve genel bir
perspektif saglamak; muhtemel kanit ve kaynaklari belirlemek, bu

kaynaklara nasil ulasilabilecegini anlatmak gibi faydalar saglamaktadir.

Demircioglu (2006) yapmis oldugu c¢alismada Ingiltere, Fransa,
Avusturya ve Hollanda’da tarih 6gretiminin genel amaglarinin ortak

yonlerini arastirmistir. Bu amaglar 6zetle;
Tarihi Bilgi ve Kiiltiir Aktarimiyla Ilgili Genel Amaclar:

* Ulus, Avrupa ve diinya tarthi konusunda G&grencilerin
bilgilendirilmesi
* Kiiltiir ve miras1 aktarma

* Ortak mirasi ve kiiltiirel gegmisi anlama
Etkili Vatandashkla ilgili Genel Amaglar:

» Demokrasi ve hukuk kurallar1 hakkinda bilgi edinme

* Cagdas dlinyay1 anlayabilme

+ Ogrencilere toplumda kendi yerini bulabilme becerisi kazandirma

* Kendi iilkesinin, Avrupa’nin ve diinyanin sosyal problemleriyle
ilgilenme ve bunlar1 ¢ézebilme

* Barns, oOzgiirlik, hosgorii, iletisime agik olma, tolerans vb.
Ozellikleri gelistirebilme

+ Ogrencilerin kimlik gelisimlerine yardim etme

+ Ogrencileri yetiskin yasama hazirlama
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Bilgiyi Diizenlemeye, Kullanmaya ve Uretmeye Doniik Becerilerle

Ilgili Genel
Amaclar:

* Basit diizeyde arastirmalar yapabilme

« Zihinsel olgunlugu saglama ve zihni egitme

* Analitik diisiinebilme

* Elestirel olabilme

* Problem ¢ozebilme

« Tarihsel bilgiyi kritik edebilme

» Onyargilar1 tespit edebilme ve yenebilme

» Tarih, cografya ve sosyal bilimler 6gretiminden dogan problemleri
tanima ve ¢ozmeye calisma

* Tarihgilerin kullandig1 metodolojiyi 6grenebilme
Tarihi Bilgi ve Kiiltiir Aktarimiyla ilgili Genel Amaclar:

* Diinya tarihi i¢cinde ulus ve bdlge tarihinin yerini anlama

* Tarihe kars1 ilgi

* Diinya ve Avrupa tarihinin énemli donemleri hakkinda bilgi elde
etme

* Maddi ve manevi kiiltiirii derinlemesine anlama

+ Kiiltiirel, sosyal ve manevi konularla ilgili tarihsel degisim ve

glinliik tarih bilgisi elde etme
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Bilgiyi Diizenlemeye, Kullanmaya ve Uretmeye Déoniik Becerilerle

Ilgili Genel
Amaclar:

* Glinlimiizii anlayabilme

* Yorum ve fikir ile tarihsel gercekler arasindaki farki gérebilme

* Sebep, sonug, benzerlik, farklilik, stireklilik ve kanit gibi
kavramlar1 6grenme

* Yorum ile ger¢ek arasindaki farki ve 6nyarginin bilgiyi nasil tahrip
ettigini gorebilme

* Sosyal degisimin farkinda olabilme

« Zaman ve kronolojiyi anlama olarak siralanmstir.

Tiirk tarih 6gretimi de gegmisten giinlimiize uzun bir yol kat etmis ve
cesitli degisimlere ugramistir. Ortadgretim tarih dersi miifredatinda

mevcut olan amaglar su sekildedir:
Tarih dersinin genel amaclar:

1. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyasi,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak
ogrencilerin laik, demokratik, ulusal ve c¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olmasini saglamak,

2. Gegmis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak,

3. Tiirk tarihini ve Tiirk kiiltiiriinii olusturan temel 6ge ve siirecleri
kavratarak = Ogrencilerin  kiiltiirel mirasin  korunmast  ve

gelistirilmesinde sorumluluk almalarim saglamak,
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4. Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlari ve milli
kimligin korunmasi gerekliligini kavratmak,

5. Gegmis ve bugiin arasinda baglanti kurarak milli birlik ve
beraberligin 6nemini kavratmak,

6. Tarith boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler
hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak,

7. Tiirk milletinin diinya kiiltiir ve uygarliginin gelismesindeki yerini
ve insanliga hizmetlerini kavratmak,

8. Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkinda
meraklarin1 gidermek,

9. Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar1
kapsadigin1 fark ettirerek hayatin i¢inden insanlarin da tarihin
0znesi oldugu bilincini kazandirmak,

10. Tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin yontem ve
tekniklerini, tarih bilimine ait kavramlar1 ve tarih¢i becerilerini
dogru kullanmalarini saglamak,

11. Ogrencilerin farkli dsnem, mekan ve kisilere ait toplumlar arasi
siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu
etkilesimin giiniimiize yansimalari hakkinda ¢ikarimlarda
bulunmalarini saglamak,

12. Baris, hosgorti, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklar1 gibi
temel degerlerin Onemini kavratarak bunlarin korunmasi ve
gelistirilmesi konusunda duyarli olmalarini saglamak,

13. Kendi kiltiir degerlerine bagli kalarak farkli kiltiirlerle

etkilesimde bulunabilmelerini saglamak,
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14. Kiiltiir ve uygarligin somut olan ya da olmayan mirasi iizerinde
tarih arastirmalar yaparak caliskanlik, bilimsellik, sanatseverlik
ve estetik degerleri kazandirmak,

15. Ogrencilere, tarihsel anlatilar1 yazili ve sozlii ifade ederken Tiirk

dilini dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmaktir.

Avrupa’da tarih 6gretiminin amaglari ile Tiirkiye’deki tarih 6gretimi
amagclart karsilastirildiginda tarih dersi, sosyallesme ve vatandaslik
egitiminde bir arag olarak diisiiniilmektedir. Tarih egitimi vatandaslik
duygusu, moral ve Kkiiltiirel degerleri Ogretmek acisindan Tiirk
toplumunun ihtiyaclarin1 karsilamak iizere diizenlenmistir. Tarih
ogretiminin amaci bir bakima ahlak, hukuk ve vatandaslik egitimine
hizmet etmek gibi algilanmaktadir (Dilek,2002). Dilek (2002)’nin
ifadesi tarih 6gretimi amaglarmin ilk maddeleri i¢in gecerli olabilir
fakat yeni caligsmalar tarih dersini diisiinme becerileri 6n plana alan bir
ders haline getirmeye odaklanmigtir.  Ortadgretim tarih dersi
mifredatinda yasanilan degisimle birlikte mevcut olan amagclara
yenilerinin eklendigi goriilmektedir. Yukarida goriilen amaglarin
icinde degerler egitimi ile alakali olan ve tarihler diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik amaglarin yer aliyor olmasi ve ders kitaplarinda
konuya iliskin bol miktarda etkinligin yer almasi bu degisimin

gOstergesi sayilabilir.

Tarih Ogretiminin Amagclar1 ve Tarihsel Diisiinme Becerileri

Gecmisten giiniimiize insanin seriivenini inceleyen tarih bilimi, sosyal
bilimlerin en 6nemli disiplinlerinden bir tanesidir. Tarih 6gretiminin

amagclart incelendiginde iki farkli yaklasimin ©n plana c¢iktig
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goriilmektedir. 11k yaklasim gelenekei tarih egitimi yaklasimidir. Bu
yaklasimla 6grencilere ge¢misin bilgisi 6gretilerek tarihini, toplumunu,
degerlerini taniyan ve benimseyen iyi vatandaslarin yetistirilmesi

amaglanmaktadir (Demircioglu, 2007, s. 14).

Ulkemizde de, farkli iilkelerde de tarih Ogretimi ile kiiltiir aktarimi
yapma ve iyi vatandas yetistirme hedefi mevcuttur. Ayni1 zamanda tarih
Ogretimiyle yeni nesillere ahlaki ve dini bilgi ve tutum aktarildig1 ve
zaman zaman ideoloji ve politikalarin amaglar1 i¢in arag¢ oldugu da

goriilmektedir (Demircioglu,2012, s. 2).

Tarih 6gretiminde kabul goren ikinci bir yaklasim ise, dgrencilere
bilimsel bakis agisi, iist diizey diisiinme becerileri kazandiran ve
ogrencileri tarihgiler gibi arastirmaya sorgulamaya iten bir yaklasimdir
(Demircioglu, 2007, s. 14). Bu yaklasgimla geleneksel yaklagimda
verilen bilgileri alan 6grencilere hem tarihsel bilgiyi kazandirmak hem
de arastirma yollarin1 6gretmek amacglanmaktadir. Bu konuya iliskin
Karapmar (1998) c¢alismasinda, tarih derslerinin = dgrencinin
diigiinebilme, elestirebilme, yorumlayabilme, yapabilme, olgular
arasindaki iligkileri kurabilme gibi yasama doniik yeteneklerinin
gelistirilebilecegi bir yapiya sahip olmasi gerektigini; vatandas olarak
haklarinin ve 6devlerinin bilincinde bireylerin yetistirilmesine yardimci
olmasinin 6nemini belirtmektedir. Ayrica tarih 6gretimi ile iist diizey
diisiinme becerilerini gelistiren G6grencilerin ayni zamanda bilissel

gelisimlerinin de etkilenecegi diisiiniilmektedir.
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Tarih 6gretiminin biligsel gelisime katkida bulunabilmesi tarihsel
duyarlilik, tarihsel anlayis ve tarihte elestirel diisiincenin gelistirilmesi
ile olanaklhidir. Tarihin sosyal amaglarinin kisisel disilinceyi
gelistirmek, 6grencileri demokratik topluma hazirlamak ve onlar1 aktif
yurttaglar haline getirmek oldugu diistiniilmektedir. Tarihin vatandaslik
egitimi kapsaminda ulusal duygularin gelistirilmesine, insan haklari,
demokrasi ve kiiltiirel haklara saygi, kiiltiirel kimligin gelistirilmesi vb.

birgok 6ge yer almaktadir (Dilek, 2002).

Gegmis yillara gore miifredatta yapilan degisiklikler ile tarih dersinde
ogrenme algist da farklilasmaya baglamistir. Artik tarih dersinde
O0grenme; Onemli olaylarin zamanlarini, yer ve sahis isimlerini
ezberlemekten Oteye gecmistir. Dilek’e gbre (2007) tarih dersinde
O0grenme, cocugun c¢evresinde algiladigi, somut seylerin
igsellestirilmesinden ¢ok, sozlii ve kitabi 6grenme ve kanitin
sorgulanmasi gibi birtakim siiregleri diis gilicii ve yaraticilik gibi

birtakim yeteneklerle birlikte igerir.

Vella’ya gore de, “tarih Ogretiminde temel hedef, olgulan
ezberlemekten cok, beceriler olmalidir. Ogrencilerin, tarih disiplinin
ana Ozelliklerinin farkina varmalarinda sinif ortami, 6gretmenin bilgiyi
veren olarak gosterildigi ortamdan ¢ok, 6grenciler icin aktif 6grenme
cevresi olmalidir. “Yeni Tarih” tarafindan savunulan yaratici tarih
ogretimi, sadece sebep ve sonucun analizini gelistiren becerilerin de
Otesine gider. Burada Onerilen, oOgrencilere okulda -ilkdgretim
diizeyinde bile- tarihsel kaynaklarin verilmesi ve onlarin, olgulari kendi

baslarina “insa etmeleri” ve “kesfetmeleridir”. Tarihsel kaynak olarak,
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biz genellikle dokiimanter malzemenin fotokopisini kastetmekteyiz.
Fakat bunlar, kalint1 ya da otantik arsivsel filmler de olabilir. Kaynak
malzemeleri kullanarak, gergekten biz, J.S. Bruner’in (1960 ve 1966)
teorileri ile gelistirilen “konu alaninin yapisin1”  Ogrencilere

ogretebiliriz” (Vella, 2001°den aktaran Isik, 2007).

Demircioglu’na (2009) gore, Avrupa’da 2000li yillardan itibaren tarih
ogretimi uluslararast kuruluslarin ilgisini ¢ekmektedir.  Ozellikle
Avrupa Birligi’nin toplumsal alanda yaptig1 ¢aligmalarda c¢ok
kiiltiirliiliikk, demokrasi, ortak kiiltiir gibi konularinin tarihsel bilgi ile
desteklenmesi geregi ortaya c¢ikmaktadir. Tarithin nesnel ve
duygusalliktan uzak bir anlayisla degerlendirilmesi ise, analitik ve
bilimsel diisiinme becerilerine dayali olan tarihsel diistinme

becerilerinin 6gretimini zorunlu kilmaktadir.

Demircioglu  (2007:17-23), yerli ve yabanci egitimcilerin

calismalarindan tarih 6gretimi amaglarini derlemistir buna gore;

e Ahlaki gelisim icin tarih 6gretimi:

Tarih 6gretimi, tarihsel olaylardaki ahlaki tema ve konularin
Ogretilmesi yoluyla Ogrencilerin ahlaki gelisimlerine katki
saglayabilir (Safran 1993).

e Uygarhklarin degerlerin ve kiiltiirii nasil gelistigini 6grenmek
icin tarih 6gretimi: Tarih 6gretimi ile i¢inde yasanilan toplumun
deger sistemi kiiltiir ve uygarligini nasil gelistigi bar olan degerler
ve Kkiiltiirel yapinin gelisiminde etkili olan faktorlerin neler

oldugunu 6gretilebilir.
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e Toplumu daha iyi tanimak i¢in tarih 6gretimi:
Tarih 6gretimi ile toplumsal yapinin olugmasinda etkili olan
faktorler ve toplumlar1 nasil olustugu 6gretilebilir (DES, 1985).

e Bos zamanlarin degerlendirilmesi ve hos vakit gecirilmesi icin
tarih 6gretimi:
Tarih 6gretimi bos zamanlarin degerlendirilmesi ne yardim eder
ve olumlu kisilik oOzellikleri kazanilmasina zemin hazirlar
(Nichol, 1996).

e Milli kimlik gelisimi i¢in iyi vatandas yetistirmek icin tarih
ogretimi:
Tarih 6gretimi ile milli kimlik ve benlik gelisimini saglamanin
yaninda, kanunlara saygili, iyi vatandaglarin yetistirilmesi de
miimkiindiir.

e Mevcut ideolojik yapmin o6grencilere benimsetilmesi icin
tarih 6gretimi:
Tarih Ogretimi ve ideolojik yapiyr benimseyen ogrencilerin
yetistirilmesi miimkiindiir (Southgate, 1997).

e Ogrencilerle hosgorii anlayisinin gelisimi icin tarih 6gretimi
tarih 6gretimi:
Tarih 6gretimi ile tarihsel siire¢ icinde farkliliklar nasil olustugu
Ogretilebilir. Buna ilaveten giiniimiizdeki toplumsal ve kiiltiirel
farkliliklarin bir zenginlik oldugu ve bu farkliliklar karsisinda
hosgoriilii olmasinin gerekliligi 6grenciye benimsetilebilir (DES,

1985).
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e Ogrencilere deneyim saglamak icin tarih 6@retimi:

Tarih o6gretimi Ogrencilerin gilinlimiize anlamalarina yardim
ederek, onlar1 hayata hazirlar (DES, 1985).

e Demokratik bakis a¢is1 kazandirabilmek i¢in tarih 6gretimi:
buna ilaveten demokrasinin gelisim asamalarindan ne tiir
miicadeleler verildigi ve nasil fedakarliklarin  yapildig:
Ogretilerek demokratik sistemin neden korunmasi gerektigi
konusunda 6grenciler bilinglendirilebilir.

e Empatik bir bakis acis1 kazandirmak i¢in tarih 6gretimi:
Tarih 6gretimi, empatik bir bakis acis1 saglayarak farkli zaman ve
mekanlarda insanlar1 daha iyi anlamamiza yardim edebilir.

¢ Gec¢mis hakkinda saghkh bilgilenebilmek icin tarih 6gretimi:
Tarih 6gretimi yoluyla, Ogrencilere ge¢mis hakkinda farkli
bilgiler sunabiliriz. Bu islem yapilirken hangi bilgilerin saglikli
oldugu konusunda &grencilerin bilgilendirilmesi miimkiindiir (
Safran, 1993).

¢ Dili 6grenme ve kullanma becerisi icin tarih 6gretimi
Tarih 6gretimi, okuma, anlama ve yazma becerileri gelistirebilir.
Tarihi metinler ¢ercevesinde, metnin amaci, yazarin vermek
istedigi mesaj ve metnin yazilis tarzin1 kavrayabilen 6grenciler
dili daha etkili kullanabilirler. Buna ilaveten yazili 6devler
yoluyla belirli tarihsel olaylarin kaleme alinmasi, 6grencilerin

yazma becerilerini gelistirebilir (Nichol, 1984).
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Degisimin yasam nasil etkiledigini 6grenebilmek icin tarih
ogretimi:

Tarih 6gretimine yiiklenen en 6nemli gorevlerden birisi, tarihsel
siire¢c icindeki degisimin oOgretilmesidir.  Degisimin nasil
meydana geldigi, giiniimiize etkilerinin neler oldugu ve toplum
yasamini nasil etkiledigini 6grenen Ogrenciler ¢evrelerini daha
rahat anlama sansina sahip olabilirler.

Bilimsel ve mantiksal diisiinebilme yetenegi kazandirmak i¢in
tarih 6gretimi:

Tarih, tarihsel bilginin sorgulanmasi anlayisiyla Ogretildigi
zaman, “analiz”, “ karar verme” ve “muhakeme ve mukayese”
yetenegi kazandirir buna ilaveten bu tarz bir 6gretim yaklagimi
Ogrencilerin bagimsiz ve elestirel diisiinebilme yetenegini
gelistirir. Baska bir deyisle tarith¢inin bilgi liretme ydntemini
Ogrenen Ogrenciler bir tarih¢i gibi bilimsel ve analitik
diisiinebilme sansina sahip olabilirler.

Cagimizdaki sosyal siyasal ve ekonomik sorunlar
nedenlerinin anlasilabilmesi icin tarih 6@retimi tarih 6gretimi
Tarih Ogretimi aracilifiyla Ogrenciler, cagimizdaki, sosyal,
siyasal ve ekonomik sorunlarin nedenlerini arastirma ve anlama
sansina sahip olabilirler.

Giiniimiizde daha iyi anlamak ve yorumlamak icin ihtiyac
duyulan temel kavramlarin 6grenilmesi icin tarih 6gretimi:
Ogrenciler, tarih 6gretimi aracihgiyla “degisim” , “siireklilik”,
“sebep”, “sonug”, “iletisim”, “itilaf”, “anlagsma”, “benzerlik”,

“farklilik™, “kapitalizm”, “Marksizm” ve diger temel kavramlarla
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ge¢misin ve gliniimiiziin nasil olustugunu daha iyi kavrayabilirler
(Farmer ve Knight,1995).

e Gecmis bugiin ve gelecek baglantisin1 kurabilmek icin tarih
ogretimi:
Tarih 6gretimi dgrencilere; gegmis, bugiin ve gelecek arasinda
baglant1 kurabilme becerisi kazandirabilir.

e Gecmisten ders almak i¢in tarih 6gretimi:
Tarih Ogretimi aracilifiyla Ogrenciler, ge¢cmisteki olaylarin
meydana gelis sebeplerini géorme ve farkli olaylarin ne tiir
sonuclar dogurdugunu anlama sansina sahip olurlar. Bu
cercevede Ogrenciler gecmisten nasil ders aliabilecegini

Ogrenebilirler.

Goriildigu tlizere tarih 6gretimi ile toplumlarda sadece iyi vatandas
yetistirmek amaci yoktur. Tarih Ogretimi; okuma, yazma, iletigim
becerilerine sahip, demokratik diisiinebilen, empati kurabilen gengler
yetistirmeyi amaglamaktadir.  Bununla birlikte, tarihsel diisiinme
becerilerine sahip, tarihi belgeleri yorumlayabilen, tarihsel okuma ve
yazma becerilerini gelistiren, elestirel diisiinen, hassas konularin
farkinda olan diinya vatandaslar1 yetistirme amaci da mevcuttur. Bu
amacin Avrupa’da ve Amerika’da tarih 6gretiminde benzer oldugu,

iilkemizde de bu amaca iliskin ¢aligmalar yapildig goriilmektedir.

Tarihsel Diisiinme Nedir?

Tarihsel diisiinme becerilerinin literatiirde yer almasinin tarihi 19701
yillara dayanmaktadir. 1971 yilinda, 1956’da gelistirilen Bloom

Taksonomisi’nden esinlenerek “tarih dgretiminin egitimsel amaclar1”
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isimli bir ¢aligma yapilmistir (Coltham ve Fines, 1971; Safran, 1994,
Baltac1oglu,2013). Eser, tarih derslerinde 6grencilere ne tiir becerilerin
kazandirilacagini gostermesi agisindan Onemli bir doniim noktasi
olarak gosterilebilir. Bu ¢alismayi takiben, dzellikle Ingiltere merkezli
olmak {iizere, tarth Ogretiminin beceri boyutu ve kanitlara dayal
ogretimiyle ilgili ¢alismalar devam etmistir ve arasgtirma sonuglari,

Ingiliz tarih ders kitaplarina ve egitim programlarina yansitilmastir.

Tarihsel diisiinmeyi Dilek (2002, s. 68) su sekilde ifade etmistir; "Tarihi
anlamak, gecmis hakkinda yorumlar yapmak ve gecmisle giincel
arasinda baglar kurmak agisindan 6grencilerde gelistirilmesi gereken
bir yetenektir. Ulkemizde de tarihsel diisiinme becerilerine iliskin
aragtirmalar yapilmigtir. Bu arastirmalar neticesinde, son yillarda
yapilan tarth dersi Ogretim programlarinda, tarihsel diisiinme

becerilerin yer aldig1 goriilmektedir (TTKB, 2013).

Chowen’e gore ise; tarihsel diistinme konunun, olaylarin, kisilerin ve
sartlarin bilgilerini ve olaylar arasindaki nedensel iliskileri analiz
etmeyi, sentezlemeyi ve yorumlamay1 gerektiren bir siirectir. Tarihsel
diisiinme, genel olarak ge¢misi anlamak icin igerik, bakis agis1 ve
algilanan olgular1 yorumlamay1 iceren tarihsel bilgiyi kullanma siireci

olarak tanimlanabilir ( Chowen 2005°ten aktaran Keles ve Kiris, 2010).

Martin’e gore (2011) tarihsel diisinmenin ne oldugu sorusu
disintildiiglinde ilk etapta asagidaki kavramlarin akla getirilmesi

beklenmektedir. Bunlar;
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a) Coklu perspektifte diisiinme

b) Birinci elden kaynaklarin analizi

c) Kaynak tarama

d) Tarihsel anlama

e) iddia- kamt baglantilarinin farkina varma becerileri seklinde

siralanmustir.

Tarihsel diisiinme ile ilgili farkli tanimlama ise su sekildedir; “Oziinde
tarihsel diistinme, ge¢cmisin anlamini kavramak i¢in kullandigimiz
zihinsel yapilardaki temel degismedir” (Wineburg, 2002:6). Tarihsel
diisiinme {izerine uzun yillardir ¢alisan Ingiliz tarih egitimcisi Sexias
ise (1993, Akt. Culha Ozbas,2010), tarihsel diisiinmeyi dért acidan

incelemenin miimkiin oldugunu ileri stirmiistiir. Bunlar;

a) Tarihsel epistemoloji,
b) Tarihsel temsil edilebilirlik,
d) Tarihsel 6nemlilik,

e) Tarihsel empatidir.

Tarihsel epistemoloji, tarih felsefesi ya da tarihsel bilginin nasil
gelistigini, dogrulugunun nasil kanitlandigini, bilgiye ulastiran verilerin
kalitesinin nasil degerlendirildigini ve teorik modellerin agiklandiklari
olaylarla nasil iliskilendirildikleri gibi konular1 icerir (Culha Ozbas,
2010, s.14).

Tarihsel temsil edilebilirlik; tarih derslerinde sadece 6nemli kisilerin ve
onemli olaylarin anlatilarak, bu olaylardan etkilenen fakat goz ardi

edilen is¢i, koyli, kadin, ¢ocuk, giindelik hayat gibi konularin tarihte
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yer almasi adina yapilan ¢alismalardir. Tarih derslerinin amaglarindan
biri etkili vatandas yetistirmek olarak diisiiniildiigiinde 6grencilerin
kendilerini kolayca ait hissedebilecekleri sosyal siniflarin tarih dersi

icinde yer almasinin énemli oldugu gériilmektedir (Culha Ozbas, 2010,
s. 14-15).

Tarihsel onemlilik 6grencilere toplumun {iiyeleri yani aile bireyleri,
akrabalar, arkadaslar; egitim, medya vs. gibi kurumlar ve tarihsel yerler
ve miizeler gibi mekanlardan elde edilen bilgiler yoluyla
gerceklestirilen bir kiiltiirel aktarimdir (Barton, 1998 Akt. Culha Ozbas,
2010).

Tarihsel empati ise ge¢miste yasamis kisilerin yerine kendimizi
koyarak gecmis donemde yasanilanlar1 anlamaya calismak, olaylarin
insan1 boyutunu canlandirmaya calismak ve bdylelikle olaylar
igsellestirmek anlamina gelmektedir.  Tarithsel empati ile tarih
derslerinde ogrenciler kendilerini donemin sartlarimi  daha iyi
anlayabilmeleri ve benzerlik ve farkliliklart fark etmeleri
gerceklesebilir (Culha Ozbas, 2010, s. 16-17).

Sexias’in tarihsel epistemoloji, tarihsel temsil, tarihsel onemlilik ve
tarihsel empati isimleriyle dort baslikta inceledigi tarihsel diisiinme
kavrami agildiginda, tarihsel diisiinme becerilerinin temellerini icerdigi

gorilmektedir.

Safran (2006, s. 130-142) ise calismasinda, “Tarih Ogretiminin
Egitimsel Amaglar1” baslig altinda beceri ve yeteneklerden bahsetmis,

sozciik edinimi, referans becerisi, hafizaya yerlestirme, kavrama, ¢eviri,
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analiz, 6teleme, sentez, iletisim becerileri alt basliklari ile agiklamistir.

Buna gore tarihsel diisiinme beceri ve yetenekleri su sekildedir:

1. Kavrama

1.1. Bir delilin dikkat ¢ekici ozelligini ya da ozelliklerini tanmimlar
veya tasvir eder.

1.2. Bir karakterin tasvir edilmis davramsint agiklamak icin kendi
deneyimlerini kullanir.

1.3. Bir delil pargast veya ikincil kaynak materyali hakkindaki
ilging, sasirtict vb. ozellikleri formiil eder.

1.4. Delil hakkinda sorulacak sorulari formiile eder.
2. Analiz
2.1. Bir nesnenin boliimlerini sozel olarak isimlendirebilir.

2.2. Béliimlerin ya da unsurlarin ne olduklarin ¢izerek veya tasvir
ederek gosterir.

2.3. Ceviri malzemesi i¢im bigim dizayn edebilir.

2.4. Iki veya daha fazla delil ya da ikincil kaynak materyaller
arasindaki veya bunlarin kendi icindeki celiskileri belirler.

2.5. Bir delil veya ikincil kaynak materyalindeki egilimleri, goriis
agtlarini ve deger yargilarin belirler.

2.6. Analizde kullanilan ol¢iitleri ifade edebilir.

2.7. Iki delil ya da ikincil kaynak materyaller arasindaki benzerlik
ve farkliliklar: ifade eder.

2.8. Ogeler arasindaki baglarin niteliklerini belirler.
2.9. Birdelil ya da tezdeki baglanti kopukluklarini fark eder.
3. Sentez

3.1. Unsurlar: birbirlerine baglayacak baglantilar kullantr.
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3.2. Malzemeyi bir arada tutacak bir organizasyon prensibi
kullanir.

3.3. Olaylarin sirasiyla zaman gostergelerini kombine eder.

3.4. Belli bir zaman dilimindeki hayat sartlarinin canli ve dogru
tasvirini yapar.

3.5. Yeni bir unsuru organize bilgi biitiiniine yerlestirebilir.
3.6. Eldeki amaclara uygun olmayan unsurlar: dislar.

3.7. Bilinenler ile bilinmesi gerekenleri bir araya getirerek planlar
yapar.

3.8. Birincil ve ikincil kaynaklardan ¢ikan malzemelerle ilgili kendi
deneyim ve bilgi birikimini olusturur.

Yargi ve Degerlendirme

4.1. Bir delil veya ikincil kaynak materyalini degerlendirirken
uygun olgiitleri

kullan:r.

4.2. Bir sonucu tartisir.

4.3. Olciit ve yargi arasinda agik bir bag olusturur.

4.4. Kullanilan olgiite bagvurarak yarginin dogrulugunu kanitlar.
4.5. Materyalin muhtemel yorumlarini degerlendirir.

4.6. Sebepleri uygun olmayan sonuglari reddeder.

4.7. Materyali, iizerinde ¢alisilan donemlerin degerlerine uygun
bigimde yorumlar.

4.8. Bugiiniin degerleriyle daha onceki bir dénemin degerleri
arasindaki farklart ortaya ¢ikarir.

4.9. Materyal yorumlamada siiphecidir ve gerekli uyarilart yapar.
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5. Oteleme

5.1. Bir delilin incelenmesinden sonra makul ¢ikarimlar yapar.

5.2. Delillerdeki bosluklart doldurmak i¢in makul teklifler ileri

strer.

5.3. Mantikli hipotezler kurabilir.
6. Sentez

6.1. Unsurlar birbirlerine baglayacak baglantilar kullanir.
6.2. Malzemeyi bir arada tutacak bir organizasyon prensibi kullanir.
6.3. Olaylarin sirasiyla zaman gostergeleri kombine eder.

6.4. Belli bir zaman dilimindeki hayat sartlarimin canli ve dogru
tasvirini yapar.

6.5. Yeni bir unsuru organize bilgi biitiiniine yerlestirebilir.
6.6. Eldeki amaclara uygun olmayan unsurlar: dislar.

6.7. Bilinenler ve bilinmesi gerekenleri bir araya getirerek planlar
yapar.

6.8. Birincil ve ikincil kaynaklardan ¢ikan malzemelerle ilgili kendi
deneyim ve bilgi birikimini olusturur.

7. Yargi ve Degerlendirme

7.1. Bir delili veya kaynak materyalini degerlendirirken uygun
olciitleri kullanr.

7.2. Olciit ve yargt arasinda agik bir bag olusturur.
7.3. Kullanilan ol¢iite basvurarak yarginin dogrulugunu kanitlar.

7.4. Materyalin muhtemel yorumlarini degerlendirir.
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7.5. Sebepleri uygun olmayan sonuglar: reddeder.

7.6. Materyali, iizerinde c¢alisilan dénemlerin degerlerine uygun
bi¢imde yorumlar.

7.7. Bugiiniin ~ degerleriyle daha onceki donemin degerleri
arasindaki farklari ortaya ¢ikarir.

7.8. Materyal yorumlamada siiphecidir ve gerekli uyarilar: yapar.

Yukarida numaralanmis sekilde aciklanan tarihsel beceri ve
yeteneklerin, sonradan daha kapsamli halde incelendigi, Avrupa ve
Amerika’da konuya iligskin yeni ¢alismalar yapilarak, farkli basliklar
halinde, “tarihsel diisiinme becerileri’ni olusturdugu goriilmektedir.
Bu baglamda, tarihsel diisiinme becerilerinin temel kaynaginin “Tarih
Ogretiminin Egitimsel Amaglar1” isimli ¢alisma ve bu calismada ortaya

¢ikarilmis olan beceri ve yeteneklerdir, denilebilir.

Tarihsel Diisiinme Becerileri

Ingiltere’de yeni tarih Ogretimi ile baslayan tarih dersinin giincel
yasamla nasil iligkilendirebilecegine iligskin yapilan ¢aligsmalar ve tarih
Ogretiminin sadece isim, sayi, rakam ve maddelere dayali olarak
ogretilmemesi gerektigiyle ilgili ABD ve Kanada merkezli ¢alismalar
tarihsel diistinme becerilerini giindeme tagimistir (Demircioglu, 2012,

s. 3-4)

Tarihsel diisiinme temelli bir programa sahip olan Amerika Birlesik
Devletleri’nde tarihsel diistinme becerileri, bes “Tarihsel Diisiinme
Standardi” altinda incelenmektedir (The National Center of History,
2014). Bunlar:
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1. Kronolojik Diisiinme Becerisi,

2. Tarihsel Kavrama Becerisi,

3. Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi,

4. Tarihsel Aragtirma Becerileri,

5. Tarihsel Sorunlarin Analizi ve Karar Verme Becerisidir.

Kronolojik Diisiinme Becerisi

Tarih biliminin temeli olan kronoloji; en basit anlamiyla, olaylarin ne

zaman ve hangi sirayla meydana geldigidir. Ogrencilerin kronoloji

becerisi olmadan olaylar arasindaki iligkileri incelemesi veya tarihte

sebep sonug iligkilerini aciklamasi imkansizdir. Kronoloji, tarihsel

diistinmeyi diizenleyen zihinsel bir yap1 islevi gérmektedir (MEB,

2013, s. 8).

Kronoloji becerisi ise; degisim, siireklilik, gelisim gibi kavramlar1 da

icine alan bir beceridir. Safran ve Simsek (2006)’ya gore, kronoloji

becerileri ise su sekilde agiklanmaktadir:

Ornek bir olayr zaman diizleminde tarihinden hareketle
yerlestirme,

Ornek iki olayr zaman diizleminde yine tarihinden hareketle
oncelik-sonralik durumuna gore siralama,

Ornek pek bircok olay1 yine tarihlerinden hareketle belirli dénem
ya da tarihler arasinda zamansal agidan diizlemde

konumlandirma,
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e Ornek bir olaym hangi yiizyila ait oldugunu tarihinden hareketle
tespit etme ya da herhangi bir yiizyila ait 6rnek bir tarih belirleme
(tarihlendirme),

e Ornek bircok olaym arasinda hangisinin zamansal olarak daha
uzak/yakin oldugunu mesafelendirme ve drnek olaylar arasindan
ayni zamanda meydana gelmis olanlar1 (eszamanlilik) belirleme

seklinde tanimlanmaktir.

Demircioglu’na (2009, s. 230) gore kronolojik diisiinme, ge¢misten
bugiine tarihlendirmenin nasil yapildigin1  bilmenin yaninda,
kronolojiyle ilgili zaman, degisim, siireklilik gibi kavramlari da bilmeyi
ve kullanabilmeyi gerekli kilan, tarihsel olaylar1 mantikli bir bigimde
degerlendirebilmek icin okuyuculara yardimeci olan bir beceridir.
Kronolojik diisiinme araciligiyla gecmis, bugiin ve gelecek arasindaki
fark saglikli bir bi¢imde ayirt edilebilmekte ve ge¢gmis daha anlamli
hale gelmektedir.

Tarih dersi 6gretmenlerine, 6grencilerde kronolojik diisiinme becerisini
gelistirmek amaciyla, 6grencilerin 1yi kurgulanmis tarihsel anlatilari
(tarihi roman ve hikaye, biyografiler ve hikadyeci tarih¢iligin iyi
ornekleri vb.) okumalarini Onerilmektedir. Bunlarin, 6grencilerin
ilgisini cekmede ve canli tutmada énemli bir etkisi vardir (MEB, 2013,
s. 8).

Derslerde kullanilan iyi olusturulmus Oykiiler, anlatilar gibi c¢esitli
etkinlikler 6grencilerin dikkatini iist diizeyde tutarak, etkinliklerdeki
zaman olgusunu yakalayabilmelerini saglayabilir. Zaman iginde

ogrenciler, olaylar1 ¢ikaran kahramanlar1 ve eylemleri fark eder,
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gecmiste yasanan olaylar ve giiniimiizde yasanan olaylar arasindaki
baglantilar kurabilirler. Ayrica tarih derslerinde gecen yil, on yil, yiiz
yil gibi zaman dilimlerini dlgmek ve takvim sistemini birlestirmeye
yonelik hesaplart yapabilmek i¢cin matematik dersinde kazandiklari

becerileri de kullanabilmektedir (Giiven, 2014, s. 81).

Borries (2009, s. 299) ¢calismasinda, erken yaslardan itibaren ¢ocuklara,
kronoloji ve tarih bilgisini kazandirabilmenin miimkiin oldugunu ifade
etmektedir.  Tarihsel olaylar ve O©nemli gelismeler ¢ocuklara
aktarilirken, anlatilan donemlere iligkin ¢esitli simgeleri (donemlere ait
silahlar, piramitler, makinalar, icatlar gibi) iceren zaman seritlerinden

faydalanilmast tavsiye edilmektedir.

Ogrencilerin kronolojik diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri igin
zaman seridinde kendilerine sunulan bilgileri degerlendirebilmeleri,
gecmis, bugiin, gelecek penceresinden olaylart degisim ve siireklilik
cercevesinde degerlendirebilmeleri ve kendileri tarih yazarken de
kronolojik zamani yerinde ve dogru kullanabilmeleri gerekir. Ayrica
ogrencilerin tarthsel zamanin kiiltlirlerin = slizgecinden gegerek
sekillendigini fark etmeleri, Rumi takvimi miladiye c¢evirebilmeleri,
kisaca zamani giinler, haftalar, aylar, yillar, on yillar, ylizyillar ve
binyillara gore hesaplayabilmeleri gerekmektedir (Culha Ozbas, 2010,
s. 18).

Tarih arasgtirmacilar1 tarafindan tanimlanan “kronoloji becerisini”

kazanan 6grencilerden asagidaki kazanimlar beklenmektedir.
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Kronolojik diisiinme becerisini gelistirirken 6grenciler;
1. Gegmis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapar.

2. Bir tarihsel metindeki zaman akisini (ne zaman basladi, siirecin

hangi evresinde ne oldu, sonug nasil oldu) belirler.
3. Belirli bir zaman akigina gore tarihsel bir metin olusturur.

4. Takvim zamanin giinler, haftalar, aylar, yillar, ylizyillar, binyillar
olarak olger. Takvim cesitleri ve bunlara ait temel kavramlar
(MO, MS, yiizy1l vb.) iizerinden zaman1 hesaplamalar ve diger
takvim sistemlerine (hicri ve rumi takvimi miladi takvime vb.)

doniistiiriir.
5. Tarih seritlerinde sunulan bilgileri yorumlar.

6. Tarihsel siireklilik ve degisimi acgiklamak amaciyla bir tarihsel

akis semasi olusturur.

7. Tarihi, donemlere ayirmaya yonelik yaklagimlar karsilagtirir ve
farklt yaklasimlar 6nerir (NCHS, 2014, MEB, 2013, Giiven,
2014, s. 81-82).

Tarihsel Kavrama Becerisi

Tarihsel kavrama ya da anlama, tarihsel kavramlarla ilgili 6grencilerin
zihinlerinde canlandirdiklart imgeler ya da bir tarihsel bir konu
hakkinda bir¢ok ayri algiy1 kapsayan genel diisiinceler olarak ifade
edilebilmektedir. Tarih derslerinde 6grencilerin karsisina bir¢ok farkl
isim, tarih ve olay cikmaktadir.  Ogrencilerin tarihi konulart

kavramalart birgok farkli beceriyi kullanmalar1 ile miimkiindiir.
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Ogretmenler gerek yazili, gerek de sozlii olarak konulart
aktardiklarinda, 6grencilerden bu konular1 kavramalarin1 beklemekte
ve bu beklentileri i¢in ¢esitli materyaller ve ydntemlerden

faydalanmaktadirlar.

Tarih derslerinde Ogretmenler, tarihsel metinlerden faydalanarak
ogrencilere konular1 6gretmeye calismaktadirlar. Tarihsel metinlerin en
belirleyici 6zelliklerinden biri de tarihi olaylar1 inandirict bir sekilde
yeniden diizene koymasidir. Bunun da oOtesinde, tarihsel metinler,
tarihin akis1 icindeki insanlarin egilimlerini, karsilastiklar1 sorunlari
yasadiklar1 karmasik diinyayr aciklama giiciine sahiptirler. Oyki,
biyografi, otobiyografi ve benzeri tarihsel metinleri anlamak igin
ogrenciler, zihinlerinde canlandirarak okuma yetenegini gelistirmelidir.
Bunu yaparken birey ve gruplarin; niyetlerini, egilimlerini, deger
yargilarini, fikirlerini, umutlarini, siiphelerini, kararlarini, giiclii ve

zay1f yanlarini géz oniine almalhidir (MEB; 2013, s. 8).

Tarihsel metinlerin ayrica tarihsel figiirlerin ger¢ekte yasadigi karmagik
diinyay1 6gretmek, bu kisilerin karsilastiklar1 giigliikler ya da engelleri
anlayabilmek, tarihi olaymn pargasi olan kisilerin niyetlerini agiga
cikarmak ya da olaylar1 aydinlatmak gibi iglevleri de vardir. Tarihsel
oykii, 0z yasam Oykiileri, biyografiler ve anlatilar1 anlayabilmek
okuyucular genis bir hayal giicii kullanarak okuma yapmalidirlar.
Boylelikle i¢in metinlerde gecen tarihsel kisiliklerin, korkulari,
endiseleri siipheleri, umutlari, niyetleri ve beklentilerini ortaya
cikarabilmek miimkiindiir (Jenkins ve Munslow 2003’den aktaran
Giiven 2014).
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Tarihsel kavramanin gerceklesebilmesi icin Ogrencilerden, tarihi
metinleri ger¢ek baglamlarinda okuyarak, olaylarda kimlerin rol
oynadigini, nerede gergeklestiklerini, sebeplerinin ve sonuglarinin neler
oldugunu anlamalar1 ve tiim bu verileri kullanarak tarihsel bilgiyi kendi
baglamlarinda tekrar yapilandirmalarit beklenmektedir. Bunu yapabil-
meleri i¢in okuma becerilerini de iyi kullanmalar1 gerekmektedir
(Culha Ozbas, 2010, s. 18).

Tarihsel kavrama, 6grencilerin tarihsel konulara iliskin bakis agisi
gelistirmelerini ve ge¢misi o donemde yasayanlarin deneyimi
pencerelerinden bakarak kendi sozciikleriyle betimlemeleri gerektirir.
Giinliikler, gecmiste yasamis kisilere ait edebi ftirlinler, mektuplar,
sanatsal tirlinler ya da nesneleri inceleyerek ogrenciler, olaylarin
gerceklestigi tarihsel baglami da géz 6niinde tutarak hem bugiin hem de
gecmisin degerleri ile birlikte ele almay1 6grenebilirler. Bu beceriyi
kazanabilmis G6grencilerin geg¢misi, bugiiniin kural ve degerleri ile
yargilamaktan kac¢inacagl diisiiniilmektedir. Ayrica bu Onemli
kazanimlarin 6tesinde, 0grenciler tarihsel olaylart yeniden aciklayan
veya yorumlayan anlatilar1 da kavrayacak becerileri gelistirmeli ve
tarihsel akis icinde etkili olmus gii¢ler arasindaki iliskiyi ve bu gii¢lerin
olaylarin gidisatin1 nasil etkiledigini analiz edebilmelidirler (MEB,
2013, s. 8).

Bu beceriler erken yaslarda ¢ocuklarin hayal giiciine hitap eden ve
onlara tarihi olgularin siirekliligi konusunda 6nemli temel saglayan
biyografilerden yararlanma yoluyla kazandirilabilmektedir.  Simf

diizeyi ylikseldikge tarihsel edebi iiriinlerin 6gretim programindaki yeri
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artirllmasi, 6grencilerin gegmisi daha iyi anlamalar1 ve ilgilerini siirekli
tutulmas1 konusunda farkli c¢alismalara yer verilmesi gerektigi

diisiiniilmektedir (Jenkins ve Munslow 2003’den aktaran Giiven 2014).

Tarihsel kavramanin diger bir 6nemli noktasini ise tarihsel olaylarin
icindeki ana soruyu sorabilmek olusturmaktadir. Bunun igin de
cocuklarin olayin amacini, bakis acgisini ya da i¢inde bulunulan durumu
anlayabilmeleri esastir. Burada kilit nokta, dgrencilerin farkli bakis
acilarimi anlayabilmelerini saglamaktir. Iste bu noktada tarihsel metni
yaratict okuma becerileri ile okuyabilmek 6nem kazanmaktadir (Culha

Ozbas, 2010, s. 19).

Grant’a gore, d6grenciler tarihsel olaylar etkileyen durumlar ve farkli
giicler arasindaki iligkiyi analiz eden olaylar biitliin {izerinde goriis
aciklama olanak veren tarthsel Oykii ya da anlatilar1 kavrama
becerilerini de kazanmis olmalidirlar. Tarihsel 6ykii ya da anlatilari

kavrama becerileri;

1. Tarihsel anlatinin cevap bulmaya calistifi temel sorunu

belirlemeyi,
2. Anlatinin dayandigi bakis agisi ve amaci belirlemeyi,

3. Tarihsel agiklama ya da analizi ger¢cek anlamda anlayabilme ve

okuyabilmeyi,

4. Yazarin metni nasil organize ettigini gosteren yontemsel
ipuglarini belirleyebilmeyi igcermektedir (Grant 2003 ten aktaran
Giiven 2014).
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Dilek (2002, s. 89), tarihsel kavramada, tarihsel duyarlilik ve becerilerin
yaninda bilgi boyutunun da énemli oldugunu, Culha Ozbas ise (2010,
s. 19) ise tarihsel kavramanin ayni zamanda insanligi anlamayi da
gerekli kildigimmi belirtmektedir. Yani tarihsel kavrama becerisini
tarihsel bilgisi ile birlestirip yorumlayabilen 6grenciler, hem tarihi olay1
anlayabilecek hem de bu olaylar1 yasayan insanlarin genel ilgilerini,
ihtiyaclarini, korkularini, eksikliklerinin neler oldugunu

kavrayabilecektir.

NCHS’den uyarlanip Tiirk tarih dersi miifredatinda yer alan tarihsel

kavrama becerisi kazanimlar agagidaki gibidir:
Tarihsel kavrama becerisini gelistirirken 6grenciler;
1. Tarihsel belge veya metnin yazarini ve kaynagini belirtir.

2. Bir tarihsel metnin ger¢ek anlamini (Tarihsel bir olayin nerede
oldugunu, olayda kimlerin yer aldigini, bu olayin sebep ve

sonuclarini) kavrar.

3. Bir tarihsel metinde yazarin cevaplamaya ¢alistig1 temel sorular

belirler. Tarihsel metnin insa edildigi bakis agisin1 ortaya koyar.

4. Tarihsel olgu ve goriisleri ayirt eder. Bunu yaparken ikisi
arasindaki iligkiyi dikkate alir. Tarih¢inin {izerinde ¢alistig
olgular1 sectigini ve bu se¢imin tarih¢inin goriislinii yansittigini

fark eder.

5. Tarihsel metinleri hayal giiciinii kullanarak okuyabilir. Tarihsel

metnin; birey veya toplumlarin amaglari, egilimleri, deger
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yargilan, fikirleri, genel goriiniimleri, umutlari, korkulari, giiclii
ve zayif yanlar1 konusunda neleri ortaya ¢ikardigini goz oniinde

bulundurur.

6. Farkl1 tarihsel yaklagimlar1 degerlendirir. Ge¢gmise ait buluntulari,
belgeleri, mektuplari, giinliikleri, sanat eserlerini ve edebi

tirtinleri inceler. Gegmisi tarihsel empati kurarak yorumlar.

7. Tarihsel olaylarin meydana geldigi cografi alanlar hakkinda bilgi
edinirken veya mevcut bilgilerini gelistirirken tarihsel

haritalardaki bilgiyi kullanir.

8. Grafiklerde, tablolarda, semalarda ve diyagramlarda sunulan
metne yardimci veriler lizerinde calisitken gorsel ve sayisal

verileri kullanir.

9. Gorsel (fotograflar, temsili resimler, egitsel karikatiirler ve mimari
cizimler vb.) ve edebi {iriinler (roman, siir ve oyunlar vb.) ile

miizik (halk miizigi, popiiler ve klasik miizik) eserlerini kullanir.

Tarihsel metinlerde verilen bilgileri agiklamanin, gorsel hale getirmek
ve somutlagtirmak amaciyla tarih haritalarinda sunulan verilerin, ¢esitli
grafiklerde verilen gorsel, matematiksel bilgiler ve tarihsel fotograflar,
siyasi karikatiirler, temsili resimler ve mimari ¢izimler gibi farkli gorsel
materyaller iizerinde c¢aligmanin tarihsel metinleri kavramay1

kolaylastiracagi diisiiniilmektedir (MEB, 2013, s. 9).
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Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Tarih 6gretimi esnasinda 6grencilerin bir kismi tarih 6gretmenlerinden
aldiklar1 bilgiyi kesin dogru kabul ederken, bir kismi tarih ders
kitaplarindan ve Ogretmenlerinden aldigi bilgiyi bir araya
getirmektedir. Buna karsilik bazi 6grenciler ise ayni tarihsel konuya
iliskin farkli kaynaklari okuma, dgretmenlerinden konu hakkinda ek
bilgiler isteme egiliminde olabilirler. Tarihsel analiz ve yorum becerisi
de 1lst diizey diisiinme becerisi sahibi olan Ogrencilerin tek bir
kaynaktaki bilgilere bagli kalmamasi ve farkli kaynaklari inceleme
arzusu ile ortaya ¢ikmuistir.

Ornegin; I1. Diinya Savast ile ilgili yiizlerce kitap, tarihi belge, fotograf
ve video bulunabilir. Ogrenciler bu belgelerden herhangi bir tanesini
alip o belgede yazilanlarin (ya da goriilenlerin) dogru oldugunu
diisiinebilir. Oysa tarihsel analiz ve yorum becerisine sahip bir 6grenci,
konuyla ilgili farkli kaynaklara ulagir ve bu kaynaklardaki farkli
bilgileri karsilastirarak en dogruyu bulabilir. Ozellikle I1. Diinya Savasi
gibi farkli devletlerin i¢inde bulundugu, yakin tarihe iligkin tarihi
konulara iliskin bir¢ok materyale ulasmak ve bu materyalleri analiz

etmek mumkiindiir.

Ogrencilerin herhangi bir tarihsel konuya iliskin farkli kaynaklari
inceleyip, karsilastirmalar yaparak, okudugu kaynaklar arasindaki
benzerlikleri, farkliliklar1 anlamak, sorgulamak, kanitlara dayali olarak
sonuglara ulasabilme becerileri tarihsel analiz ve yorum becerisi ile
iligkilidir.
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Iyi yazilmis tarihsel metinler, Ogrencilerin tarihte neden sonug
iliskilerini analiz etmelerini kolaylastirmaktadir. Bdylece 06grenci
toplumsal degismenin nasil oldugunu, insanin egilimlerinin énemini,
stire¢ ve ¢iktilar kargasasi icinde amaglarini, onlar1 belirleyen araglar
tarafindan nasil etkilendigini analiz edebilir. Cok az sey Ogrencileri,
neden sonug¢ iliskilerinin karmasik boyutlarim1 ¢6zmek kadar
heyecanlandirabilir. Higbir sey, gecmis yasantilar1 ve giincel sorunlari
basit ve tek bir nedene indirgeyerek aciklamaktan daha tehlikeli degildir
(MEB, 2013, s. 10).

Hover ve Yeager’e gore, tarihsel analiz ve yorumlar becerisini
kullanmak isteyen 6grenciler, tarihsel kavrayis ve becerilerini de ise
kosmalidirlar. Bunun sebebi, tarihsel kavrama ile tarihsel analiz ve
yorum becerilerinin birbirinden kesin hatlarla ayrilmaz oldugu ve bazi
noktalarda birbirleriyle drtiismesidir. Ornegin tarihsel bir dokiiman ya
da kaynagin giivenirligini sorgulamak, kavrama becerilerini de

gerektirmektedir (Hover ve Yeager 2004°ten aktaran Giiven 2014).

Tarihsel metinleri gesitli kaynaklardan okuyan dgrenci, tarihi konulara
tek bir taraftan degil farkli perspektiflerden bakmay1 6grenebilmek-
tedir. Ayni1 zamanda analiz ve yorum becerilerini gelistirebilmis
ogrenciler, ge¢miste yasayan insanlarin farkli inanglarinin, farkh
gelenek, goreneklerinin  oldugunun bilincine de varmaktadirlar.
Ornegin I1. Diinya Savas1’yla ilgili bir Alman askerinin ailesine yazmis
oldugu mektuplardan okuyan bir 6grenci o donemin sartlarini, savas
kosullarinin ne kadar agir oldugunu anlayabilecektir. Ayni 6grenci

Alman milliyet¢isi bir komutanin yazdiklar1 ile savas sirasinda
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Polonya’dan kagip gogmen hayat1 yasamak zorunda kalan bir Polonyali
koyliinlin yazdiklarimi karsilastirip analiz ettiginde, bir olayin, farkli
milletten insanlari nasil etkiledigini 6grenmis olur. Bu 6grencinin farkl
kaynaklardan okudugu bilgileri derleyerek konu hakkinda goriislerini

bildirmesi de yorum becerisi ile iligkilidir.

NCHS’den uyarlanip Tirk tarih dersi miifredatinda yer alan, tarihsel

analiz ve yorum becerisini kazanimlar1 agagidaki gibidir:
Tarihsel analiz ve yorum becerisini gelistirirken 6grenciler;

1. Benzerlik ve farkliliklar1 belirleyerek, farkli diisiince, deger, tarihi

sahsiyet, davranis ve kurumlar1 karsilagtirir.

2. Gecgmiste yasamig insanlarin farkl giidiilerini, inanglarini,
cikarlarini, umutlarim1 ve korkularini belirterek bu insanlarin

farkli bakis agilarini g6z 6niinde bulundurur.

3. Neden sonug iligkilerinin bircok boyutunu (bireyin ve tarihi
sahsiyetlerin 6nemi, ekonomik ve nesnel kosullarin 6nemi,
diisiincelerin, insan ¢ikarlarinin ve inanglarin etkisi, sansin ve

tesadiifiin rolii) géz Oniine alarak bu iliskiyi analiz eder.

4. Mekan ve zaman sinirlarint agsan uzun vadeli ve biiyiik captaki
gelismeler de dahil siiregelen sorunlar1 belirlemek amaciyla

caglar ve bolgeler arasinda karsilastirmalar yapar.

5. Tarihsel kanit temelli ve bilgiye dayali hipotezlerle

desteklenmeden one siiriilen goriisleri ayirt eder.

6. Birbiriyle ihtilafli tarihsel metinleri karsilagtirir.
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7. Tarihsel olasilik 6rneklerini ve degisik seceneklerin nasil farkl
sonuglara yol acabilecegini gostererek tarihte kaginilmazligin

olduguna iliskin iddialan siiphe ile karsilar.

8. Tarihsel olaylar hakkindaki yorumlarin gecici oldugunu, yeni
bilgiler  kesfedildikce ve yeni yorumlar yapildikca

degisebilecegini kavrar.

9. Tarihgilerin ge¢mis hakkinda farkli yorumlar1 oldugundan ve

tarihgiler arasindaki temel tartismalardan haberdar olur.

10. Gegmiste alinan kararlarin sagladigi firsatlar1 ve yol agtigi
sinirliliklart g6z Oniine alarak gecmisin etkileri hakkinda

hipotezler iiretir (MEB, 2013: 10).

Neticede 6grencilerin tarihsel analiz ve yorum konusunda 6grencilerin
basarilt  olabilmeleri  i¢cin  bir  kaynagin  giivenilirligini
degerlendirebilmeleri, farkli degerleri, fikirleri, davraniglart ve
cikarimlart  karsilastirabilmeleri  gerekmektedir. Ayrica tarihsel
gercekler ile yorumlar birbirinden ayirabilmeleri, ¢coklu bakis agisini
anlayabilmeleri ve tarihin sadece yenenlerin bakis acis1 ile
yazilmadigini anlayabilmeleri ve ge¢gmiste yasanan olaylarin giiniimiizii
nasil etkiledigi hakkinda yorum yapabilmeleri gerekmektedir (Culha
Ozbas, 2010, s. 20).

Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma Becerisi

Sorgulamaya dayal1 6grenme, geleneksel, 6gretmen merkezli 6gretimin
aksine 6grenciyi merkeze alan, 6gretmenin rehber oldugu, 6grencilerin

ise 6gretimin bizzat i¢inde oldugu bir 6grenme bi¢imidir. Bu 6grenme
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sisteminde, kaynak sadece gretmen ve ders kitaplar1 degildir. Ogrenci
sorular sormakta, mevcut bilgilerini analiz etmekte ve ilgili konuya
iliskin aragtirmalar yaparak bilgiye ulasmaya ¢aligmaktadir. Arastirma
becerisi ise, 0grencilerde dogru ve anlamli sorular sorarak problemi
fark etme ve kavrama, problemi ¢c6zmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi
ile 1ilgili arastirma planlamast yapma, sonuglar1 tahmin etme,
¢ikabilecek sorunlar1 géz Oniine alma, sonucu test etme ve fikirleri

gelistirmelerini icermektedir.

Tarihsel sorgulama, problemin tanimlanmasiyla baslamaktadir.
Problemin tamimlanmasiyla birlikte, dgrenciler, bir dokiimani, kaydi
veya arkeolojik veya tarihsel siteyi incelemeleri tesvik edilir.

Ogrencilerden su sorulara cevap aramalari istenir:
* Bu kanitlar kim tarafindan, ne zaman, nasil ve neden yapildi?

* Bu kanitlarin gergekliginin, yetkinliginin ve gegerliginin Sl¢iitii

nedir?

* Bu kanit, yazarin bakis agis1, gecmisi ve egitimi hakkinda neler

soylemektedir?

* Bu belge veya buluntunun yansittig1 olayin gegerli bir hikayesini,
aciklamasini veya anlatisin1 yeniden insa etmek i¢in baska neler

kesfetmek zorunday1z?

» Eldeki verilerden ne tiir bir yorum cikarilabilir ve bu veriden
olusturulan tarihsel agiklamay1 desteklemek i¢in ne tiir iddialar

dne siiriilebilir? (MEB, 2013, s. 11).
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Ogrencilerden, bir etkinlik dahilinde ya da &gretmenlerinin
rehberliginde ele aldiklar1 tarihsel probleme iligkin c¢alismalari
beklenmektedir. Ornegin dgrenciler bir tarihsel dokiiman inceliyorlar-
sa, bu dokiimanla ilgili yukaridaki sorulara anlamli tahminlerde

bulunmalar1 beklenmektedir.

Bu siiregte, bu tarz bir etkinlik yapilirken 6grencilerin belge veya
buluntunun ait oldugu tarihsel donem hakkindaki bilgileri oldukca
onemli oldugu disiiniilmektedir. Cilinkli 6grencilerin ellerinde olayla
ilgili sadece birka¢ tane kanit olabilir. Bosluklar1 doldurmak, eldeki
belgeleri degerlendirmek ve giiclii bir tarihsel metin olusturmak daha
genis bir anlayis1 ve tarihsel bilgiyi gerektirmektedir. Bu sebeple eger
ogrencilerin ders kitabindaki yorumlarla sinirli kalmamasi isteniyorsa,
ogrencilere ders kitabinin yaninda farkli materyallerin de verilmesi
tavsiye edilmektedir. Boylelikle 6grencilerin, ders kitabindaki bilgileri
sorgulamasini, olay hakkinda yeni sorular sormasini, ders kitabinda yer
verilmeyen tarihi sahsiyetlerin bakis agilarini aragtirmasii ve ders
kitabinin tamamiyla veya kismen g6z ardi ettigi bir konuyu

derinlemesine inceleyebilmesini saglanabilmektedir.

Ayrica arastirmaya ve sorgulamaya dayali etkinliklerin okul disinda da
yapilabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenciler iyi bir rehberlik esliginde
ve yeterli agiklamalar destegiyle tarihsel bir konu hakkinda arastirma
yapabilirler. Bu tarz bir ¢alisma i¢in 6grenciler bireysel ya da grup
olarak calisabilirler. Ogrenciler, uygun arastirma ortamina karar
verme, aragtirmada ne tip ve ne kadar dokuman toplanmasi gerektigine

karar verme, bilimsel yaklagim kullanarak arastirmay1 planlama, uygun
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ara¢ gere¢ kullanma, sonuglari sunma yollari belirleme gibi alt

becerileri de kullanarak, “etkili bir tarih arastirmasi” yapmus olurlar.

Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisini gelistirirken

ogrenciler;

1. Tarihsel dokiimanlar, taniklarin anlatilari, mektuplar, giinliikler,
buluntular, fotograflar, tarihi mekanlar, sanat eseri ve mimari

eserlerden hareketle tarihsel sorular sorar.

2. Kiitiiphane ve miize koleksiyonlari, tarihi mekanlar, tarihi
fotograflar, gazeteler, gilinliikler, dergiler, belgesel filmler, tanik
anlatilar, niifus sayim sonuglari, vergi kayitlari, istatistiksel
derlemeler ve ekonomik gdostergeler gibi c¢ok degisik

kaynaklardan tarihsel veri elde eder.

3. Tarihsel verinin ait oldugu toplumsal, siyasal ve ekonomik
baglam1 aciklayarak bu verileri sorgulama, gecerligini,
giivenirligini, yeterligini, ger¢ekligini, i¢ tutarh@ni ve
biitiinltiglinli degerlendirir. Olgularin gbz ardi edilmesi veya icat
edilmesi yoluyla 6nyargi, carpitma ve propaganda amaci tasiyip

tagimadigini inceler.

4. Eldeki kayitlardaki bosluklar1 belirleyip, zaman ve mekana ait

bilgi ve bakis agilarin1 diizenleyerek saglam bir tarih yorumu

yapar.

5. Ailenin biiyiikligi ve kurulmasindaki degisimler, go¢ sekilleri,
refah dagilimi ve ekonomik degisimler gibi konularin

aciklanmasinda sayisal analizleri kullanir.
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6. Yiizeysel goriisler yerine saglam bir muhakemeye dayali iddialar
ortaya koyarken yorumlarini tarihsel kanitlarla destekler (MEB,
2013, s. 13).

Bu kazanimlarla 6grenciler, yaparak-yasayarak arastirma aktiviteleri ile
veri toplama, onlar1 analiz etme ve bu analizlerle giincel hayatin
karmagik sorunlarina ¢ozliim bularak 6grenmelerini saglamak igin
cesaretlendirilmis olurlar. Bu cesaret ileri vadede 6grencilerin giincel
hayatlarinda yasadiklar1 sorunlara iliskin ¢oziimler iiretebilmelerini,

hayata iligkin detaylar1 sorgulayabilmelerini 6gretebilir.

Tarihsel Sorunlarin Analizi ve Karar Verme Becerisi

Sorun analizi, incelenmeye caligilan temel sorunun g¢evresindeki tiim
sorunlar arasinda “neden-sonug” iliskisi kurmaya yarayan bir beceridir.
Karar verme becerisi ise bireylerin sorunla karsilastiklarinda sorunu
dikkatle gozden gegirmesini, sonucu 6nceden tahmin etmesini ve en iyi
¢Ozlim yolunu bulmasini kapsayan bir siire¢ olarak tanimlamistir (Euli

1988’den aktaran Gelen, 2002).

Ogrencilere, tarihsel sorunlarmn analizi ve karar verme becerisi
kazandirabilmek icin bir etkinlik uygulandiginda o 6grencilerden
tarihsel konuya iliskin sorunu belirlemelerini, analiz etmelerini ve
tarihsel olayda rol oynamis Kkisilerin yerine kendilerini koymalari
istenerek, tarihi bir karar vermeleri beklenebilir. Bdyle bir etkinlik
yapildiginda 6grenciler sunu fark edeceklerdir. Giincel hayatlarinda
yasadiklart olaylar kendilerini ya da ailelerini etkileyebilecek cesitli

onemli kararlar icerebilmektedir.
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Tarih konulari, bir¢ok kritik donemi igcermektedir. Bu tarz kritik
donemlerde, tarihe adin1 yazdirmis kisilerin vermis oldugu kararlarin
(olumlu ya da olumsuz) o©nemi hakkinda konusmak, ¢esitli
karsilastirmalar yapmak da bu becerilerle iliskilidir. Ogrenciler, tarihi
konulara iligkin yaptiklar degerlendirmelerle kendilerini bu olaylarin
icinde gibi hissedebilirler. Boylelikle 6grencilerin, tarih dersine ilgi ve

katilimlarini artmasi da miimkiin olabilir.

Cocuk ya da yetisgkin tiim insanlarin hayatlarinda, 6nemli ya da 6nemsiz
bircok konuda karar vermesi gereken durumlar ortaya ¢ikmaktadir.
Karar vermek hem bir se¢im hem de sorumluluk olarak diisiiniilebilir
clinkii kisi konuya iliskin 6zgiir iradesiyle bir se¢im yapmistir ve bu
secimin olumlu ya da olumsuz sonuglari ayni zamanda artik kiginin
sorumlulugundadir. Tarih derslerinde bu konuya iliskin bir¢ok 6rnek
olay anlatmak miimkiindiir. Derslerde olumlu ya da olumsuz tarihi
ornekler verilmesi, bu dersi alan 6grencilerin kisisel gelisimlerini de
etkileyebilmektedir. Ozellikle ¢ocukluk ve genclik dénemlerinde
insanlarin hayati tecriibelerinin az olmasi sebebiyle hayatlarinda
karsilarina ¢ikan durumlarla ilgili karar verme becerilerini etkin olarak
kullanamadiklar1 goriilebilir. Bazen gengler diisiinmeden kararlar
alabilir yahut aldiklar1 kararlarla ilgili kaygi duyabilirler. Tarih
dersleriyle 6grencilere kazandirilmak istenen sorun analizi ve Karar
verme becerisinin belki de bazi 6grencilerin bireysel kararlarinda bile

etkili olabilecegi diisliniilmektedir.

Etkin bireylerde bulunmasi gereken iki temel beceri, dogru ve mantikli

karar alma ve problem ¢dzmedir (Baysal ve Oztiirk, 2007). Tarih
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derslerinin amaglarindan biri olan etkin bireyler yetistirmek igin de bu

becerilerin kazandirilmasi 6nemli rol oynamaktadir.

NCHS’den uyarlanip Tiirk tarih dersi miifredatinda yer alan, tarihsel

sorun analizi ve karar verme becerisini kazanimlari asagidaki gibidir:

1. Gegmisteki konu ve sorunlari tanimlar, bu konu veya sorunla ilgili

insanlarin ¢ikarlarini, deger ve bakis agilarini analiz eder.

2. Giincel sorunlarin ortaya ¢ikmasina yol acan 6nceki durumlara ve

mevcut faktorlere iligskin kanitlart diizenler.
3. Giincel bir sorunun tarihsel arka planini belirler.

4. Tlgili tarihsel olaylar1 belirler ve giincel sorunlarla ilgisi olanlari

olmayanlardan ayirt eder.
5. Alternatif tarihsel olus siireclerini degerlendirir.

6. Bir tarthsel sorunu ¢dzmeye yonelik hareket plani hazirlar:
Problemi tanimlar, problemi ortaya ¢ikaran faktorleri analiz eder,

iyl incelenmis tercihler arasindan inandirict bir ¢6ziim Onerir.
7. Tarihsel bir kararin uygulanmasim degerlendirir.

Culha Ozbas’a gore (2010), kisisel yargilar, ikilemler ya da ¢ikmazlar
nedeniyle Ogrencilerin ge¢miste yasanan olaylara nelerin sebep
oldugunu, olaylarin nasil meydana geldigini anlamalari, bu olaylarin
¢Ozlimii i¢in farkl neler yapilabilirdi sorusuna cevap arayarak tarihsel
olaylarin analizi i¢ine girmeleri, gegmisteki insanlarin yaptigir dogru ya

da yanlis se¢imleri etkileyen degerleri ve inanglar1 sorgulamalari
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gerekmektedir. Bu tarz bir sorgulama igine giren bir dgrencinin st
diizey diistinme becerilerini gelistirece8i diisiiniilmektedir. Ayrica
tarihsel konular icinde gegen degerler ve ahlaki yargilarin da
ogrencilere kazandirilmasiyla gecmis ve giincel baglantisinin iyi bir

sekilde kurulacag: diisiiniilebilmektedir.

Yukarida yer alan Okullarda Tarih Dersi Ulusal Merkezi (NCHS)
standartlar1 degerlendirildiginde, Ogrencilerin tarihsel anlama ve
diisiinmelerinin gelistirilmesi, yaratici diisiinme becerileri kazanmalari,
tarthsel konular hakkinda yorum ve analiz yapabilme gibi 6zellikler
kazanabilmelerinin temel alindigi dikkati ¢ekmektedir. Bunlarla
birlikte 6grencilere aragtirma becerileri de kazandirarak, 6grencilere
tarihi 6grenmeye calisirken ayni zamanda bir tarihg¢i rolii listlenmesi

gerektigi Ortiik bir amag olarak hissettirilmektedir.

Tirkiye’deki amaglar agisindan bakildiginda ise tarih dersi, hem
diistiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmek i¢in bir unsur hem de
vatandaglik egitiminde bir arag¢ olarak diisiiniilmektedir. Tarih egitimi,
gecmisten giiniimiize degerlendirildiginde, temel amaclarinin aym
kaldigi gorilmektedir.  Tarih egitimi ile vatandaslik duygusu
kazandirmak, moral ve kiiltiirel degerleri 6gretmek acisindan Tiirk
toplumunun ihtiyaglarini  karsilamak hedeflenmis ve buna gore
diizenlenmeler yapilmistir (Dilek,2002). Ancak zamanla iilke
siyasetlerinde yasanilan degisim, gelisen teknoloji ve tilkeler arasindaki
ortak caligsmalar gibi unsurlar neticesinde Tiirk egitim sisteminde,
miifredatlarda ve ders kitaplarinda donilisime gidilmis ve tarih

ogretimine farkli amaglar da eklenmistir. Tarih 6gretiminin amact
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halen ahlak, hukuk ve vatandaslik egitimine hizmet etmek gibi
algilanmaktadir ancak yapilan yeni caligmalarla birlikte, tarih egitimi

konusundaki degisim ve gelisimin devam ettigi goriilmektedir.

Bir Ogretim Yontemi Olarak Analoji

Analoji ve Analojik Diigiinme

Hayat boyu devam eden 6grenme siirecinde, farkli 6grenme yetileri
olan insanlar i¢in bilim insanlan yiizyillar boyunca literatiire sayisiz
eser kazandirmistir. Bu eserler sayesinde Ogretim programlari
hazirlanmis, farkli 6gretim yontemleri gelistirilmistir. Literatiirde bir
ogretim yontemi (technic), 6grenim araci (learning tool), 6gretim
metodu (method) olarak gegen analojiler de ge¢misten giliniimiize
gelistirilerek kullanilagelmistir.  Bahsedilen farkli isimlendirmeler
icinden ¢alismamizda, “analoji yontemi” isminin kullanilmasina karar

verilmistir.

Analoji kelimesinin kokii eski Yunan’a dayanmaktadir. Analojinin ilk
ortaya ¢ikist bir matematik konusu olan oran oranti kavramlar ile
ortaya ¢ikmistir.  Fakat daha sonrasinda bir¢cok farkli alanda
karsilagtirmalar yapmak i¢in analojiler kullanilmaya baslanmistir.
(Ferre,1964’den aktaran Ata 2008). Gertner’e gore ise (2001, s. 4)
analoji, antik ¢agmm Gilgamig’indan, son teknolojinin eseri

mikrobiyoloji laboratuvarlarina kadar uzun bir tarihe sahiptir.

Analoji, bir bilissel yaklasim, akil yiiritme metodu, egitim yontemi
olarak bir¢ok kaynakta gegerken, ilk kullanildig: yerlerden biri olarak

tarithin en eski yazili destanini olan Gilgamis Destani’nda dahi
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gormekteyiz. "Gilgamis, beni dinle ve bana 6giit ver! Dagdan bir adam
geldi. Bu, iilkenin en gii¢lii adamidir. Gokten inen yogun cevhere
benzer; gilicii biiyliktiir”.  Antik donem Hindistan’da da felsefik
fikirlerin temelleri ile ilgili yazitlarda yine analojilere rastlandigi

goriilmektedir.

Analoji yonteminin tarihgesine bakildiginda farkli alanlarda benzer
amagclarla kullanildigim1  goriilmektedir. Analojiler bilinenlerle
bilinmeyenler arasinda bag olusturmak i¢in kullanilmaktadir. Bu bag
direkt bir kelimenin karsilig1 olabilir ya da bir olay baska bir olaya
benzetilebilir (Cimen ve Baran, 2000). Itkonen (2005) ise analojiyi

“insanlarin diisiinme sisteminin temeli” olarak tanimlamaktadir.

Diinyaca inlii psikologlarin ve filozoflarin da analoji ile ilgili
tamimlamalar1 mevcuttur. Rieff (1953) ¢alismasinda, Freud ve Kant’in
analojiye iliskin goriislerine yer vermektedir. “Ornegin Freud bilgiye
ulagsmanin analoji olmadan miimkiin olamayacagini diisiiniiyordu.
Analoji, bilen ile diinya arasindaki kopriiydii. Ayni konu igin iinlii
diistinlir Kant bizim “doga” dedigimiz “deneyim baglami”nin sadece
analoji lizeriden olanakli oldugunu sdylemistir. Hem Freud hem Kant
icin tek miimkiin bilgi psikolojik bilgidir. Fakat psikolojik bilginin
kendisi analojiktir. Akil, deneyime analojiyi dayatir. Bicim olmadan
madde olamayacag: gibi, aklin analojik bi¢imleri disinda da deneyim
olamaz. Akildan ayn olarak gergeklik hi¢cbir zaman kanitlanamaz”.
(Rieff 1953, Cev. Canik 2010:114-116). Freud ve Kant’in analojinin
onemine dair gorlsleri oldugu gibi kendi c¢alismalarinda da

analojilerden faydalandiklar1 bilinmektedir.
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Freud’un herkes tarafindan bilinen ego ve id analojisi buna 6rnek olarak
gosterilebilir. Aciklamasi ¢ok zor olan “benlik” kavraminin kolayca
anlatilabilmesi i¢in Freud “benlik bir at arabasidir, ego at arabasinin
stirticiisii id de attir der. Arabanin yol alabilmesi i¢in atin enerjisine ve
egonun yonlendirmesine ihtiya¢ vardir”. Bu Ornekle algilanmasi zor
olan bir kavramin, benlik kavraminin, biraz daha anlasilir hale geldigi

diistiniilebilir.

Egitim alaninda analojilerin kullanimi ile ilgili ise genel tanim su
sekildedir.  Analojiler 6zellikle 6grencinin bildigi bilgilerden hedef
bilgilere dogru baglantilarin kurulmak istendigi durumlarda kavramsal
degisimi saglayan etkili yollardan biridir (Brown, 1992,1993; Efe vd
2005). Duit (1991), Sahin, Mertoglu ve Comlek (2001) ¢alismalarinda,
bazi analojilerin 6grenmedeki kavramsal degismelerde degerli araglar
olabilecegini, soyut kavramlarin anlagilmasini kolaylastirabilecegini,
ogrencilerin ilgilerini artiracagini, ogretmenleri 0grencilerin Onceki
bilgilerini de dikkate almalar1 konusunda cesaretlendirecegini One

surmektedirler.

Analojilerin,  bilissel fikir ve kavramlarin Ogrenilmesi ve
gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadig1 diistiniilmektedir. (Zembat,
Sahin, Caglak ve Polat, 1999). Ayni zamanda analojiler, insanlarin
sonu¢ ¢ikarmak ve yeni kavramlari 6grenmek i¢in kullandig: biligsel
mekanizmalardan biridir ve oOzellikle bilissel fikir ve kavramlarin
ogrenilmesi ve gelistirilmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Buna

ilaveten analojilerin, giiglii bir 6grenme ve 6gretme araci olup, problem
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¢ozme, acgiklama yapma ve tartisma ortami olusturmak igin de iyi bir

arac oldugu diisiiniilmektedir.

Itkonen’e (2005) gore analoji genellikle yapisal benzerlik olarak
tanimlanmaktadir. En sik karsilagilan analojiler; parca- biitiin iliskisi,
bir sistemin parcalar1 arasindaki iliski olarak goriilmektedir.
Analojilerle somut ya da soyut tiim 6geler agiklanabilir. Yapisal ya da
fonksiyonel iligki olarak tanimlanan analojilere 6rnek olarak kus ve

balik analojisi verilmistir.

Tablo 2. Analoji Prototipi

Benzerlik Fonksiyon
Yakinlik Kus Balik
Kanatlar Yizgegler —  Hareket
Cigerler Solungaglar —  Solunum
Tiyler Pullar —  Koruma

Tabloda da goriildiigi iki farkli tiirden hayvanin gesitli 6zellikleri
analojik olarak karsilastirilmistir. Bu 6rnek, kuslarla ilgili bilgi sahibi
olan fakat baliklarin biyolojik sistemini kavrayamamis bir ¢ocuga ders
anlatmak i¢in kullanabilir. Fakat diger taraftan Itkonen’in ¢calismasinda
belirttigi iizere, analojiler mantik temelleri olmadan olusturulamaz.
Ornegin basma tas diiserek hayatin1 kaybeden bir adamla, elektrikli
sandalyede hayatin1 kaybeden adamin arasinda fonksiyonel olarak
benzerlik olsa da analoji kurulamaz, kurulsa bile yanlis bir analoji olur
(Itkonen, 2005, s.17).
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Daha basit bir ifadeyle soylemek gerekirse analoji, yabancilik ¢ekilen
bir olgunun bize tanidik gelen bir olguya benzetilerek agiklanmasidir.
Glinlik hayatimizda siradan konusmalar iginde bile analojilere
rastlamaktayiz. Omegin  viicudumuzu bir makine gibi
diislindiigiimiizde, beynimiz viicudumuzu ydneten bir bilgisayar
gibidir. Bu 06rnegi bilgisayarin ¢alisma tarziyla, i¢indeki parcalarla
birgcok yeni analoji (ram-bellek, bilingalti-yazilim vb.) kurarak
aciklayabiliriz. Bu tarz agiklamalar sadece egitim amacl
kullanilmamakta, bazen de Orneklerimizi daha ilgi c¢ekici hale
getirebilmek, anlattiklarimizi daha kalici hale getirmek amacgh

kullanabilmektedir.

Bir¢ok insan i¢in yeni kavramlar 6grenirken o kavram ile ilgili eski
yasantilar, benzer ya da baglantili bilgiler sahibi olmak, 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Bu noktada analojiler iki temel gerekge ile ortaya
cikmaktadir. Birincisi, yeni kavramlar ile eski yasantilar-bilgiler arasi
baglantilar kurmak, ikincisi anlasilmasi gii¢, soyut kavramlar1 analoji
kullanarak somut hale getirmektir. (Martin, 2003). Bunu ger¢eklestiren
kisiler ~belki farkinda olmasalar bile analojik disiinmeyi
kullanmaktadirlar. Yasam boyu devam eden Ogrenme (gelisen
teknoloji, insanlarin farkli kiiltiirlerle tanigmasi, sosyal hayat) tiim
insanlar1 yeni bir seyler 6grenmeye itmektedir. Yeni 6grenmeler i¢in

de bir¢ok kisi, eski 6grenmelerden faydalanmaya ¢aligmaktadir.

Analojik diisiinme yetenegi, kavram o6grenmede de etkin olan bir
diisiinme seklidir. Insanlar ¢ocukluklarindan itibaren yeni kavramlari

Ogrenirken analojik iligkiler kurarlar. Kavramsal degisime gore kisi
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yeni bir kavrami 6grenirken zihninde var olan semada degisiklik yapar
ve yeni kavrami Onceden bildikleriyle iligkilendirerek Ogrenir. Bu
durum analojik iligki kurma agisindan diistiniiliirse kisi yeni kavrami
zihninde var olan zaten bildigi benzer bir kavram veya duruma
benzerliklerini ortaya koyarak, yani analojik iliskiler kurarak
ogrenmeye calisir (Holyoak ve Thagard, 1996). Analojiler kavramsal
degisimde ozellikle anlasilabilirlik ve akla uygunluk asamalarinda rol

iistlenirler (Chiu, 1999).

Analoji, bilim, edebiyat, sanat, egitim, siyaset ve tarihte kullanilan
temel bir nedensellik siireci olarak da distiniilebilir.  Genellikle
tahminler yapmak, akilda kalict agiklamalar saglamak ve bilgimizi
yeniden yapilandirmak i¢in kullanilabilir. Giinliik hayatta sik sik
karsilastigimiz analojileri, gazete mangetlerinde Onemli olaylar
gecmisle baglantilar kurarken; televizyon programlarinda ya da
magazin dergilerinde kadin erkek konulari tartisilirken, gorebiliriz. Bu
tarz birgok analoji 6rnegi glinliik hayatta karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica
reklamcilik sektoriiniin ve sinemanin da analojiden c¢ogu kez

faydalandig1 goriilmektedir.

Analoji kullanimi ile ilgili literatiirde farkli caligmalar yapilmistir.

Clement (1983)’e gore analoji kullanimi basamaklara ayrilmistir;

1. “Analojinin olusturulmast; analojik diisiince gelistirilmesi veya
akla gelmesi,
2.Analoji iligkisini dogrulamak; analojik iliskinin gegerliliginin

elestirel bir sekilde test edilmesi ve iliskinin dogrulanmast,
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3. Analojik durumu anlamak; kisinin analojik durumu anlayip
anlamadiginin elestirel bigimde test edilmesi, analojik durumun
iyl anlasilir hale veya en azindan tahmin edilebilir duruma

getirilmesi,

4. Bulgular transfer etmek; kisinin sonuglar1 transfer etmesi”

seklinde tanimlamaktadir.

Gentner (1983) analojiyi, iki birimi degisik nesneler igermesine
ragmen- yakinlik yapisi agisindan birbiriyle iligkili oldugunu gdsteren
bir ara¢ olarak tanimlamistir. Analojinin biligsel bir 6gretim araci
oldugu ile ilgili ¢alismalar yapan Gertner’i, Holyoak ve Thagard
izlemistir. Analojilerle bilimsel kavramlarin  6gretilebilmesi,
ogrencilerin giinliik yasantilarinda karsilastiklart benzer olaylarin
kullanilmast yoluyla yani onlarin aktif bir sekilde katiliminin
saglanmasiyla ger¢eklesmektedir (Bilgin ve Geban 2001). Erisim
(access) — bellekte yeni 6grenme ile alakali bir ya da daha fazla kaynak

(analog) ulasabilir durumda olmalidir.

1. Haritalama (mapping) - Benzesmeler (correspandes), nesneler,
kavramlar, hedef etki alanlar1 arasinda ¢ekilmelidir.

2. Degerlendirme (evaulation)- olusturulan ¢ikarimlarin
degerlendirmeli ve gerekli adapteler yapilmalidir.

3. Ogrenme (learning)- hedef etki alani ile ilgili yeni bilgi kabul
edilmesi, bellege yeni 6gelerin eklenmesi, analojik diisiinme ile
kaynak analoglardan gelecekteki muhtemel 6grenmelere hazir

hale gelinmesi sonucunda 6grenme gerceklesecektir.
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Analojilerin diistinme becerilerini gelistirecegini diigiinen bilim
insanlar1 c¢esitli testler gelistirmiglerdir. ~ Farkli yas gruplarina
uygulanan bu testlerde, testi yapan kisinin aradaki iligkiyi bulmas1 ve
buna gore bilgisini de kullanarak uygun kavrami yerlestirmesi beklenir.
Ornegin;

Bacak: Adam: Tekerlek: Bisiklet (bisikletin tekerlegi varsa, adamin da

bacag1 var- arag iligkisi)

Uziim: Pekmez: Domates: Ketcap (pekmez iiziimden yapiliyorsa,

ketcap da domatesten yapilir)

Mavi: Gokyiizii?: Agag (gokyliziiniin rengi mavi ise, agacin rengi yesil

olmalidir).

Goriildigii tizere biitlin parca iliskisi, madde, renk iliskisi gibi farkl
tarzda kavramsal analojiler gelistirmek miimkiindiir. Bu tarz testlerin
farkli yas grubundaki kisilere kolaydan zora degiskenlik gostererek

uygulandigi hem tilkemizde hem de farkl: lilkelerde mevcuttur.

Dirks (1998) ise analojik diisiinme ile ilgili yaptigi ¢alismasinda

analojik diistinme sisteminin isleyisini soyle ifade eder.
-Problem belirlenir.

-Problemle alakali onceki deneyimler ya da benzer deneyimler

taranir.
-Bir analog secilir ve test edilir.

-Analoji gelistirilmistir.
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-Egzersiz sonunda kavranmalar (insight) aranir.

Goriildiigl lizere aragtirmacilar analojilerin kullanim sekillerini kendi
alanlarina ve Ogretim tarzlarina gore cesitlendirmislerdir. Buna gore,
bir 6gretim araci olarak analojileri kullanmaya karar veren egitimciler,
analojinin  kullanim sekillerini inceleyerek kendi alanlar1 igin

uyarlayabilirler.

Analoji Modelleri ve Teorileri

Analojilerle ilgili yapilan c¢aligmalar neticesinde, analojilerin
kullanimina iliskin ¢esitli modeller gelistirilmistir. Bunlardan bazilar

sunlardir;

Analojilerle Ogretim Modeli (Teaching With Analogies, “TWA”)

Georgia Universitesinden bir grup arastirmaci, ders kitabi yazarlari
tarafindan kullanilan analojilerin 6nemini incelemislerdir (Glynn,
1989; 1994). Bu arastirmacilara gore, bu modeldeki amag, kaynak
kavramdaki ozelliklerin hedef kavrama tasinmasidir. Ozellikle fen
kavramlarinin o6gretilmesinde analoji modelleri arasinda en c¢ok
kullanilan model bu modeldir (Bilaloglu, 2006). Eger kaynak kavram
ve hedef kavram benzer ozellikleri paylasiyorsa, ancak o zaman bu

kavramlar arasinda analoji kurulabilir.

Glynn’e (1991) gore modelde analojiler asagidaki alt1 basamak ile

olusturulmaktadir.

1. Hedef kavram belirtilir.
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2. Benzer kavram hatirlanir.

3. Kaynak ve hedef kavram arasinda benzerlikler belirlenir.
4. Benzer ozellikler eslestirilir.

5. Analojilerin bozuldugu yerler (varsa) belirlenir.

6. Kavramlar hakkinda diisiinceler resmedilir.

Glinn (2007) TWA modelini bagka bir calismada su sekilde
aciklamaktadir.  Insan viicudunun nelerden olustugunu &grenmek
isteyen kii¢iik bir ¢ocuga 6gretmeninin normalde vermesi gereken
cevap; “insan viicudu hiicrelerden olusur ve hiicreler canlidir” olmalidir
fakat bu cevap kii¢iik bir cocugun anlayabilmesi i¢in ¢ok zordur. Bu
gibi bir durumda arastirmaci, 6gretmenlerin analojilerden faydalanabi-
leceklerini s6ylemektedir. Yukaridaki basamaklar, 6grencinin sorusu

tizerinden Orneklendirilecek olursa;

1. Hedef kavram — hiicre,

2. Kaynak kavram — lego pargalari.

3. Ogrencinin kaynak kavram hakkinda bildikleri sorgulanirken
hedef kavramla ortak 6zelliklerine dikkat c¢ekilir.

4. Lego ile hiicre yapis1 arasindaki baglanti haritas1 ¢ikartilir.

5. Ortaya cikan baglantida uymayan noktalar varsa buna dikkat
edilir.

6. Calismanin sonunda lego oyuncagindan yola ¢ikarak hiicre
yapisint anlatmaya c¢alisan 6gretmen genel bir degerlendirme

yapmalidir.
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Analojilerle 06gretim modeli, Ogrencilerin diisiinme becerilerini
artirabilir. Kisilerin ilgi alanlar1 ve Ogrenmeler arasinda sistematik
benzerlik kurmak analitik ve yaratict disiinmenin bir iriinidiir.
Analojik diislinme Ogrencinin bilgisinin iiretici olmasini saglar.
Analojiler bir kavram veya problem hakkinda yansitici diisiinmeyi

saglamak i¢in kullanilabilirler (Clement, 2003).

Analoji ile Genel Ogretim Modeli (The General Model of Analogy
Teaching-GMAT)

Bu model en temel analoji modellerinden biridir. Zeitoun (1984)
tarafindan gelistirilmistir. Sonrasinda bir¢ok aragtirmaya 151k tutan ve
Amerika’da genel sinavlarda sik¢a kullanilan GMAT testlerinin temel
kaynagidir. Dokuz basamaktan olugmaktadir. Bu basamaklar su sekilde

siralanir:

1. Ogrenci 6zellikleri olgiiliir.

[\

. Ogrencilerin hazir bulunurluklari belirlenir.

3. Ogrenme materyalleri incelenerek, analoji icerip i¢ermedigi,
analoji iceriyorsa, yeterli olup olmadigi kontrol edilir.

. Analojinin yeterli veya karmasik olup olmadigina karar verilir.

. En uygun analojiler segilir.

. Analoji uygun bir sunma araciyla sunulur.

4
5
6. Ogretim stratejisi segilir.
7
8. Sonuclar degerlendirilir.
9

. Seviyeler gézden gegirilir.

Bu modelde analoji kullanilmadan 6nce gerekli hazirliklar ve analoji

kullanildiktan sonra yapilmasi gerekenler vurgulanmaktadir.
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Koprii Kuran Analojiler Modeli

Analojiler tam anlasilmadigi zaman 6grencilerde yanlis kavramalara
neden olabilmektedir. Bu tarz olumsuz bir durumu engelleyebilmek
adina arastirmacilar yeni bir model 6nermislerdir. Brown ve Clement
(1989) tarafindan onerilen bu modelin ismine koprii kuran analojiler
denilmistir. ~ Arastirmacilara gore, kaynak- capa (anchor) olarak
isimlendirilmis, kaynakla hedef arasinda kurulan iliskiye de demir atma
(anchoring) demislerdir. Koprii kuran analojilerde, analoji bir defada
degil parcalara boliinerek adim adim verilir. Boylece 6grencilerin daha

iyi anlamalar1 saglanir.

Bu yaklasimin esas amaci analojilerin bazi 6grenciler tarafindan zor
anlasilir olmasmi engellemek olarak agiklanmaktadir. Kullanilan
yontem ile 6grencilere hedef kavram hissettirilerek eger varsa yanlis

algilarinin 6niline gegmek icin ¢aba sarf edilmistir.

Brown ve Clement (1989) bu yontemin, dort basamaktan meydana

geldigini belirmislerdir.

1. Ogrencilerdeki yanlis kavramanin ortaya ¢ikarilmasi i¢in can alic1

bir soru sorulur.

2. Ogrencilerin kolayca anlayabilecekleri, hedefe ulagsmalarinda

yardimci bir benzetme sunulur.

3. Ogrencilerden bu benzetme ile hedef arasinda nasil bir iliskinin

olabilecegini bulmalari istenir.
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4. Benzetme Ogrencilere hala anlamli gelmiyorsa tekrar yeni

analojiler kurulur.

Yapi1 Planlama Teorisi

Gentner (1983), bir alanda etkili olan iligkisel bir yapinin baska
alanlarda da etkili olabilecegi diisiincesiyle yapi1 planlama teorisini
ortaya koymustur. Bu teoriye gore analoji iki basamakta
aktarilmaktadir. ilk basamakta nesnelerin ozellikleri gz oOniinde
bulundurulmadan nesneler arasindaki iliski belirtilir. Ikinci basamakta
ise hedef'ile kaynak arasindaki iliski sebep sonug iliskisi seklinde verilir

(Gertner’den aktaran Serin Ergin, 2009).

Dupin ve Jonsua (1989)’min “Analoji Ogretim Modeli (Analogy
Teaching Model)”

Yapilan arastirmalarla egitimde, analojilerden etkin bir sekilde
faydalinabilecegi ortaya c¢ikmistir. 1980l yillarin bagindan itibaren
Amerika ve Avrupa’da yapilan aragtirmalar cesitli farkli modeller
ortaya konulmasi ile neticelenmistir. Analojilerle 6gretim modeli de bu
modellerden bir tanesidir. Analojilerle 6gretim modeline gore; bir
analojinin asagidaki ozellikleri igermesi gerektigi fikri gelistirilmistir
(Dupin and Joshua, 1989) calismalarinda 6rnek bir analojide bulunmast

gereken Ozellikleri siralamiglardir:

1. Yeni kavrami somut bir sekilde ortaya koymali
2. Tanimlayici bir gorevi olmal
3. Hedeften daha az karmasik olmali

4. Basit ve ideal olmal1, karmasik olmamali
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5. Farkli 6gretim durumlarina kolayca uygulanabilir olmalidir.

Bu tarz 6rnek bir analojinin, yukarda sayilan 6zelliklerinden 6tiirii farkl

bilim dallarinda da kolayca kullanilabilecegi diistiniilmektedir.

Coklu Analojiler

Karmagik egitici analoji (Complex instructional analogies) kavrami ilk
olarak Newby ve Stepich (1992) tarafindan ortaya atilmistir.
Kavramlarin karsilastirilmasi sonucu, kavramlar arasindaki acik, kesin,
belirtilmemis, sdylenmemis veya cisimler, farkliliklar onlarin yapisal,
fonksiyonel veya nedensel benzerlikleri iizerinde duruyorsa bu tiir
analojiler ¢oklu analojiler olarak tanimlanmislardir. Analojiler
genellikle sadece hedef alanlarin belirli konularinda 6grenmeye
yardimc1  olurlar, bu yiizden, bitiin alanlarin 6grenilmelerini

kolaylastirmak i¢in ¢oklu analojiler gereklidir.

Zeitoun (1984) ve Radford (1989) coklu egitici analojilerin kullanimi
lizerine belirgin basamaklar iceren bir siire¢ Onermislerdir. Bu

basamaklar:

* miifredat kitabindan teorik kavramin belirlenmesi,

* 0grencilere muhtemel gozlenebilir olgular sunulmasi,

* bilinen bir olgunun analoji olarak se¢ilmesi,

* yazili bir tanimin hazirlanmis olmasi,

» gecerli bir i¢erik olusturulmast,

* Onerilerin yazili agiklamanin son bolimiinde yer almasi olarak

belirtilmistir.
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Bu basamaklarin, sayisal, sdzel herhangi bir alan 6gretmeni tarafindan,
ders kitabindan ve ek kaynaklardan da faydalanilarak olusturulabilecegi

disiinilmektedir.

Ogretim Yontemi Olarak Analojilerin Kullanilmasi

Bu kisimda analojilerin derslerde pratik olarak ne sekilde kullanildigi

kisa basliklar halinde 6rneklerle verilmistir.

Kaynak Ile Hedef Arasindaki Analojik Iliskiye Gire

1. Yapisal Analoji (Sadece Goriiniis Benzerligi)

Hedef ve kaynagin yapisi, goriiniisii ve fiziksel Ozellikleri arasinda

benzerlik olmasi durumunda kurulan analojidir.

Sekil 1. Mekanik aksam 6rnek ¢izimi (Disanat, 2014)
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Bu tarz analojilerin ilkdgretim fen derslerinde kullanildig gibi, teknik
okullarda ¢izim derslerinde, miihendislik fakiiltelerinde ¢esitli
bilgisayar  programlariyla  yapilan  derslerde  kullanilabildigi

goriilmektedir.

Bu analojiye baska bir drnek olarak yer kiirenin yapisi ile haglanmig
yumurta analojisi verilebilir.  Diinya’nin katmanlar1 haglanmig
yumurtaya benzetilebilir. Boyle bir analojide yumurta kabugu tas
kiireyi, yumurta aki ates kiireyi ve yumurta saris1 da agir kiireyi

(cekirdegi) temsil eder (Dikmenli, Kiray, 2007).
2. Fonksiyonel Analoji (iliskisel Benzerlik)

Analog ile hedef arasindaki benzerligin fiziksel olmayip ¢alisma
prensibine dayandig1 analojilerdir. Fonksiyonel analojiye 6rnek olarak
“bilgisayar, insan beyni gibi c¢alisir” (Karadogu, 2007) ya da

“viicudumuz bir makinenin isleyisi gibi islemektedir” verilebilir.
3. Yapisal-Fonksiyonel Analoji (Tam Benzerlik)

Analog ile hedef arasinda hem fiziksel olarak, hem de prensip agisindan
benzerlik oldugu durumlarda kurulan analojidir. Kuslarin kanadini,
baliklarin ylizgeclerini, c¢esitli bitkilerin 06zelliklerini ve ¢alisma
prensiplerinin 6rnek alinarak g¢esitli basit aletler yapilmasi bu

analojilere 6rnek olabilir.

Diinyaca {inlii ressam Leonardo da Vinci’nin son yillarda sergilerde
gosterime acgilan not defterleri mevcuttur. Sanat¢inin not defterlerinde
sadece resim alaninda degil aym1 zamanda miihendislik, anatomi,

mizik, cografya, harita gibi farkli alanlara dair ¢izimleri bulundugu
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goriilmektedir.  Sanatgmnin yapmis oldugu bir ¢izim sergi ig¢in
maketlestirilmistir.  Asagidaki resimlerde yarasanin kanat yapisini
inceleyip bunu ucus prensibine doniistirmeye calisan Leonardo da
Vinci’nin ¢izimi ve sergideki maketin resimleri yer almaktadir.
Sanat¢inin uyguladigi yontem incelendiginde hem yap1 hem de
fonksiyonel olarak ¢ikarim yapmasi bakimindan yapisal- fonksiyonel

analojiye ornek olabilecegi diistiniilmektedir.

Sekil 2. Yapisal- fonksiyonel analoji 6rnegi Leonardo da Vinci yarasa ¢izimi ve
maketi

(Rehabasogul, 2012)
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Sunus Sekline Gore

1. Sozel Analojiler

Sadece sozel ifadelerle sulan analojilerdir (Demirci Giiler, 2007). Bu
analoji herhangi bir materyal kullanilmadan sadece anlaticinin
ifadelerine dayali olan analoji tipidir. Derslerde kullanilacag: sirada,
gerektigi zaman gizimlerle, gesitli materyallerle desteklenebilir. So6zel
analojiler ozellikle felsefe, sosyoloji, psikoloji ve tarih gibi, sozel

ifadelerin daha sik kullanildig1 alanlarda daha kolay kullanilabilir.
2. Resimli Analojiler

Bu analojilerde hedef, analog resim ya da ¢izim kullanilarak
anlatilmaya c¢aligihir (Bilgin, 2001). Ozellikle ilkdgretim ¢agindaki
cocuklara soyut konular1 anlatirken 6gretmenlerin bu analojilerden
faydalandiklar1 distintilmektedir. Resimli analojilerde kullanilmak
iizere; dersin 0gretmeni tarafindan yapilan basit ¢izimler, bilgisayar
ortaminda hazirlanmis ¢esitli materyaller, gilinliik hayatta kullanilan

cesitli objelerin fotograflar sayilabilir.
3. Hikaye Analojileri

Bu analoji tipinde; analojiler hikayelestirilerek &grenciye aktarilir
(Duru, 2002). Bu analojilerde hem sozel analojilerden, hem de resimli
analojilerden faydalanilabilir.  Ciinkii bu yontemi kullanan Kkisi
anlatacag1 hikayede dgrencileri de konunun igine gekebilmek i¢in, hem
iyi bir anlattim dili kullanmali hem de gesitli gorsellerden
faydalanmalidir. Bu tip analoji ornekleri fen bilimlerinde ve ilk ve

ortaggretim boyutunda karsimiza cikarken ayni zamanda ekonomi,
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siyaset, iletisim gibi giincel hayati ilgilendiren konularda da cesitli
ornekleri goriilmektedir.  Arastirmanin “farkli alanlarda analoji

ornekleri” bagligr altinda bu 6rnekler incelenebilir.
4. Oyunlastirilmis Analojiler

Bu analojilerin 6zelligi ise bir olay veya kavramin oyunlastirilarak,
baska bir olay veya kavrama benzetilmesidir. Kisaca bu analoji tipinde,
analojiler oyun seklinde sunulur (Bilaloglu, 2006). Hikayelestirilmis
analojilerde oldugu gibi oyunlastirilmis analojilerde de, 6gretmenin
hayal gilicline ve Ogrencilerin aktif katilimma baglh olarak
gelistirilebilen analojilerle anlatilan ders, hem akilda kalict hem de

keyifli bir ders olabilir.

Analojilerin Konu I¢inde Sunuldugu Zamana Gore
Swniflandirimasi

1. Analojik On Diizenleyici

Derslerde analojilerin konu ic¢inde kullanimi sirasinda giris etkinligi
olarak analojilerin kullanilmasi bu analoji sinifindadir.  Konuya
baslanildigi sirada Ogretmen tarafindan analojinin, ogrencilere
sunulmasi olarak ifade edilmektedir (Kesercioglu, 2004). Burada amag
Ogrencilerin  ilgisini  derse  ¢ekebilmek i¢cin  analojilerden
faydalanmaktir. Bu yontemle 6grencilere analojik bir ifade vererek,
ogrencilerin akil yiirlitmelerini istenmekte, onlarin aktif Ogretim

sisteminin bir parcgasi olmalar1 diisiiniilmektedir.
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2. Gomiilii Aktive Edici

Derslerde analojilerin konu i¢inde kullanimi sirasinda ders sonu
etkinligi olarak analojilerin kullanilmasi bu analoji smifindadir.
Analojiler, hedef kavram anlatilirken konunun sonunda verilir (Demirci

Giiler, 2007).
3. Son Sentez Edici

Derslerde analojilerin konu i¢inde kullanimi sirasinda ders sonu tekrar
etkinligi olarak analojilerin kullanilmasi bu analoji smifindadir.

Analojiler konu tekrar edilirken verilir (Demirci Giiler, 2007).

Hedef ve Analojinin Alanlarina Gore

1. Alan i¢indeki Analojiler (Within-Domain Analogy)

Hedef ve analogun ayni alandan secildigi analojilerdir. Ornek olarak
“bir kaplan bir kediye benzer” verilebilir. Burada hedef de analog da
ayni smiftan, kedigiller ailesine mensup iki hayvan tiiriinden
verilmistir. Bu 6rnekte oldugu gibi ayni alandan olan ama biri daha ¢ok
bilinen (kaynak) digeri daha az bilinen (hedef) ifadeler alan i¢inde
analoji olarak isimlendirilmektedir.

2. Alanlar Arasi1 Analojiler (Between-Domain Analogy)

Bu analojiler, hedef ve analogun farkli alanlarda oldugu analojilerdir.
Ornek olarak “elektrik akim1 bir pipetten akan suya benzer” verilebilir
(Kesercioglu, 2004). Derslerde giindelik hayata iligkin Srnekler
verilmesi, soyut bir konu anlatilirken somut 6rnekler verilmesi bu

analoji sinifina girebilir. Burada da amag herhangi bir alandan se¢ilmis,
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ogrencilerin kolayca gozlerinde canlandirabilecegi bir kavrami kaynak
olarak kullanarak, farkli bir alandan bir hedef kavramin agiklanmasinda

kullanilmasidir.

Soyutlama Diizeyine Gore

1. Somut-Somut Analojiler

Somut olan hedef kavrami agiklamak i¢in kullanilan kaynak kavramin

da somut bir anlam ifade ettigi analojilerdir.
2. Soyut- Somut Analojiler

Soyut olan hedef kavrami agiklamak i¢in kullanilan kaynak kavramin

somut bir anlam ifade ettigi analojilerdir.
3. Soyut-Soyut Analojiler

Soyut olan hedef kavrami agiklamak i¢in, kullanilan kaynak kavramin

da soyut bir anlam ifade ettigi analojilerdir (Demirci Giiler, 2007).

Bu kisma kadar sayilan analojilerin tiimii fen bilimlerinde yapilan
caligmalarda kullanilmis ve bir 6gretim yontemi haline getirilmis
analojilerdir. Ormnekler incelendiginde ve analojilerin olusma
basamaklarina bakildiginda esasen bu analojilerden tarih, cografya,
psikoloji, sosyoloji, felsefe gibi sozel alanlarda da rahat bir sekilde

kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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Tarih Ogretiminde Bir Yontem Olarak Analoji

Arastirmanin bu kisminda oncelikle 6gretim yontemi tanimlanmakta,
sonrasinda da analojinin tarih 6gretiminde kullanimina iliskin bilgi

verilmektedir.

Yontem, islenen ilgili konunun hedeflerine (kazanimlarina),
kazandirilmasi beklenen amaclara doniik olarak organize edilmesi ve
uygun ara¢ gereclerin kullanilmasidir. Zamanla gelisen teknoloji,
bilimsel ¢aligmalarin artis1 ile 6gretim yontemleri de oldukca gelismis,

cesitlenmistir.

20. yiizyilin ikinci yarisinda bilgi iiretiminde meydana gelen
patlamalar, bir insanin hayati boyunca herhangi bir disiplinin alt
dalindaki bilgilerin tamamin1  6grenebilmesini  imkansiz hale
getirmistir. Bunun sonunda egitimcilerin giindemini “ne 6gretelim?”
sorusu onemli Olgiide isgal etmeye baslamistir. Bilgi iiretimindeki
patlamalar, iletisim alaninda saglanan gelismeler, is hayatindaki
ihtisaslagma ve fertlerin giderek farklilasan egitim ihtiyaclari, okullarin
fonksiyonlarmin yeniden goézden gecirilmesini, Ogretme-0grenme
stratejilerinin gelistirilmesini ve “ne Ogretelim?” sorusunun yaninda
“nasil 6gretelim” sorusuna da cevap aranmasini gerekli hale getirmistir

(Nichol, 1996, s. 3).

Sosyal bilimler 6gretiminde birgok 6gretim yontemi kullanilmakla
beraber yapilan Ogretim dikkate alindiginda uygulamada genel
kavramlarin ve temel bilgilerin O6grenciye aktarilmasiyla simrl

kalmakta ve bu maksatla da geleneksel olarak 6gretmen ve ders kitabina
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bagimli s6zlii anlatim yonteminin kullanilmakta oldugu goriilmektedir.
Kullanilmas1 gereken 6gretim yontemleri agisindan bakildiginda bu
alanda 6grenciye doniik, analizci, elestirel, 6grencinin sosyallesmesine,
bagimsiz karar vermesine, arastirma ve inceleme yapmasina olanak
veren yontemlerin kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Kiling, 2006, s.

12).

Tarih derslerinde 6gretilecek konunun icerigine gore; diiz anlatim,
soru-cevap, problem ¢ozme, gosteri (demonstrasyon), gozlem gezisi,
rol oynama, 6rnek olay incelemesi, grup tartismasi, analoji gibi genel
Ogretim metotlarinin tamami kullanilabilir. Buna karsilik diiz anlatim

metodu da sik olarak kullanildigi bilinen bir yontemdir.

Tarih konulari, sadece zor ve karisik konulardan olusmaz; derslerinde
acik, ilgi cekici konularin sayis1 da bir hayli fazladir. Tarih 6gretiminde
gruplar halinde ¢alismak, farkli yontemler denemek, giinliik hayatla
baglantilar kurmak bu ilgi ¢ekici konularin islenmesi ve dgrencilere
ayrintili  bilgi  verilmesi  hususunda, olduk¢a yararli oldugu

diistiniilmektedir.

Stearns, Sexias ve Wineburg (2000) tarih Ogretimi ve Ogrenimi
konusunda yaptiklari ¢alismada analojiden bir 6gretim araci olarak s6z
etmektedirler. Yazarlara gore tarih derslerinde analojilerden
faydalanildig: fakat diger 6gretim araglar1 ve yontemleri kadar analoji
ile ilgili ¢calisma yapilmadigini belirtmektedirler. (Erol, 2012) ise ayni
goriisgin ~ Tirk tarth Ogretmenlerinde de benzer oldugunu

gbzlemlemistir. Tarih  6gretmenlerinin  derslerinde analojileri
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kullandiklarim1 ~ sdylediklerini, fakat derslerinde  analojilerden

faydalanmay1, bir 6gretim araci olarak algilamadiklarini belirtmistir.

Demircioglu da, Stearns, Sexias ve Wineburg (2000)’un belirttikleri
gibi analojinin bir 6gretim araci oldugunu diisiinmekte ve analojileri,
tarih 6gretiminde beyin temelli stratejilerin iginde agiklamaktadir.
Analojiler, 6grencilerin yeni 6grenmeye basladiklar1 konularda ya da
ogrenmekte zorlandiklari kavramlarin 6gretilmesi konusunda faydal
olabilmektedir. Ogrencilerin herhangi bir konudaki giris davramslar:
(hazir bulunusluk diizeyleri) , yeni Ogrenmelerinde Onemli roller
oynamaktadir. Bazi 6grenciler ise bazi tarihsel kavramlari 6grenmek
konusunda zorlanmaktadir.  Bu kavramlarin Ogretilmesinde iyi
hazirlanmis  analojiler ~ Ogrencilerin  dgrenmelerinde  kolaylik

saglamaktadir (Demircioglu, 2007, s. 47).

Tarih dersine fazla ilgi duymayan, konular1 somutlastirmakta zorluk
ceken, gegmiste yasanilan olaylarin bugiin ¢ok anlamli gelmedigini
diisiinen 6grenciler i¢in farkli yontemler denemek, onlarin da ilgisini
cekebilmek i¢in yeni yontemlere basvurmak hem 6grenen hem de
Ogreten i¢in kolaylik saglayacaktir. Analoji de bu farkli yontemlerden
birisi olarak diistiniilebilir. Konuya iliskin literatiir incelendiginde tarih
ogretiminde bir yontem olarak “analoji” kavraminin gectigi
gorilmektedir fakat diger yontemler kadar tiizerinde durulmadig:
diistiniilmektedir. Konuya iliskin bilgi azlig1 ve etkinlik 6rneklerinin
yeterli olmamasi sebebiyle ¢alismanin bu kisminda 6rneklerin bazilari

arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
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Tarih 6gretiminde analoji kullanim1 hususunda Ata’nin yapmis oldugu

calismada belirledigi analojiler li¢c temel gruba ayrilmistir. Bunlar;

*Gegmisteki iki olay arasinda kurulan analojiler
*Gegmis ile glinlimiiz arasinda kurulan analojiler

*Tarihsel kavramlarin giiniimiiz kavramlariyla agiklayan terimsel
analojiler olarak ele alinmistir. Asagida bu basliklar biraz daha

ayrintilanarak agiklanmustir;

Gegmisteki iki olay arasinda kurulan analojiler

Tarih derslerinde zaman zaman farkli donemlerde farkli olaylar
arasindaki iliskilerden bahsetmek gerekebilir.  Ogrencilere daha
onceden anlatilan bir konudan yola ¢ikarak yeni 6grenecekleri baska bir
konuya giris yapmak miimkiindiir. Asagidaki tabloda ge¢cmisteki iki
olay farkli donemlerde farkl iilkelerde gerceklesmistir.

Tablo 3. Tarihsel Analoji - Magna Carta-Tanzimat Fermam

Hedef Koprii Kaynak

Magna Carta Aralarindaki iligki Sened-i ittifak

1215 yilinda ila edilen  Yo6netim- yetki 1808 yilinda II. Mahmut
Magna Carta ile simrlandirilmasi doneminde Alemdar
Kralin yetkileri 1ilk Mustafa Pasa’nin
defa simirlandirilmis, calismalariyla  ayanlarla
asiller smifinin imzalanan bu antlagsmayla
istiinliigl kabul ayanlarm varligi taninmisg
edilmistir. ve padisahin  yetkileri

siirlandirilmagtir.
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Bu analojiyi derse giris etkinligi olarak kullanilabilecegi diisiiniilmek-
tedir. Dersin basinda 6gretmen halihazirda Sened-i Ittifak konusunu
islemis ve konu hakkinda bilgi sahibi Ogrencilere “yetkilerin
sinirlandirilmast”  baglaminda baglantt kurarak Magna Carta’y1
anlatabilirler.  Fakat Ogretmenin mutlaka iki tarihsel olayin da
ayrintilarini ve olaylar arasindaki farklar1 da anlatmasi gerekmektedir.
Baglant1 kuruldugunda ve ek ac¢iklamalar yapilmadiginda, 6grencilerin
bir kismu, iki tarihsel olayin da ayni oldugu yanilgisina kapilabilir ve

akillarinda yanlis sekilde kalabilir.

Gecmiy ile giincel arasinda kurulan analojiler

Tablo 4. Tarihsel Analoji 2 Duyun-i Umumiye- IMF politikalari

Hedef Koprii Kaynak

Duyun-i Umumiye Aralarindaki iliski IMF politikalar:

Genel Borg¢lar Ekonomik bagimlilik Uluslararas1 Para Fonu
(Osmanli Devleti’nin ilk (Tiirkiye’nin almis oldugu
1854 yilinda aldig1 ve ve ekonomik sikintilara
o6demekle ilgili sikintilar sebep olan borg¢lar)
yasandig1 borglar)

Bu analojinin s6zlii olarak kullanilabilecek bir analoji oldugu
diisiiniilmektedir. Bu analoji 6rnegi, konunun islenilmesi esnasinda
kullanilabilir ya da konu bitiminde §grencilere tartisma konusu agmak

i¢in kullanilabilecegi diistiniilmektedir.
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Ogrenciler bu analoji ile giincel bir konu olan IMF politikalari ile
Duyun-1 Umumi arasindaki baglantidan yola ¢ikarak, hem giincel bir
konu hakkinda yorum yapabilecek hem de ge¢miste Osmanli
Devleti’nin  bor¢lanmasinin  nedenleri ve sonuglari iizerinde

konusabileceklerdir.

Tarihsel kavramlarin giincel kavramlariyla aciklayan terimsel
analojiler

Tablo 5. Tarihsel Analoji 3- Agalik Sistemi- Feodalizm

Hedef Koprii Kaynak

Feodalizm Aralarmdaki iliski Agalik Sistemi

Senydrler Otorite Agalar toprak Ttzerinde hak
topraklarinda yasayan sahibidir.

insanlarin iizerinde

mutlak haklara sahiptir

Agalik sistemi lilkemizde artik pek uygulanmiyor olsa da 6grencilerin
gerek eski bilgilerinden, gerek filmlerde- dizilerde gordiiklerinden
agalik sistemi hakkinda bilgi sahibi olduklar diislintildiigiinde,
feodalizmi anlatirken agalik sistemi ile baglanti kurarak anlatmak
kolaylik  saglayabilir. Temel mantig1 O6g8renci zihinlerinde
yerlestirdikten sonra diger analoji 6rneklerinde de oldugu gibi mutlaka
hedef konunun kaynak konu arasindaki ayrimin yapilmasi, ayrintili

olarak yeni konunun 6grencilere anlatilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Demircioglu (2007), c¢alismasinda kavram Ogretimi konusunda

ogrencilere faydali olabilecek analoji Ornekleri vermektedir. Bu
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ornekler de tarihsel kavramlarin giincel kavramlariyla aciklayan

terimsel analoji tipinde yer aldig: diistintilmektedir;

e Sadrazam — Bagbakan

¢ Reis-iil Kiittab- D1s isleri Bakani
o Defterdar- Maliye Bakani

¢ Divan-1 Himayun- Kabine

e Harami- Haydut- Eskiya

Bu analojilere Ata (2007)’nin ¢aligmasinda da rastlanilmaktadir. Tarih
derslerininde kavramlarla ilgili sorunlar yasayan, giindelik hayatta
duymadiklar1 tarihsel kavramlart akilda tutmakta zorlanan 6grenciler
icin bir kolaylik olarak diisiiniilmiis bu analojiler ders esnasinda
aciklanarak, giincel olan Ornekle arasindaki benzerlik ve farklar
ayrintistyla  verilirse  bu  analojilerin  faydali  olabilecegi
diistiniilmektedir. Aksi takdirde, iyi niyetle kullanilan analojilerin, bazi
ogrencilerde kavram yanilgilarina da yol acabilecegi ihtimali de

mevcuttur.

Bunlarin disinda yabanci kaynaklarda gecen farkli tarihsel analojilere

de rastlanmistir. Bunlardan bazi 6rnekler asagida verilmistir.
Ornek 1: iki farki olay arasinda kurulan analoji-
1968- 2002 yillan Filistin Liderligi Analojisi

“Savasacagiz! Oras1 bizim Karameh’imiz” adli gazete baghigiyla 1968
yilinda Israil askerleri ve Filistinli gerillalari ugruna miicadele ettikleri

Karameh koyii ile 2002 yilinda Filistin Israil arasindaki miicadele
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analojik bir sekilde ele alinmigtir. Gazete makalesinde 1968 yillinda
yasanilanlar, o donemdeki miicadele edenler 2002 yilinda
yasanilanlarla benzetilerek ele alinmis ve 2002 yilinda yasanilanlarla

ilgili ¢ikarimlarda bulunmuslardir (The Economist, 13.04.2002)

Ornek 2: iki farkh tarihi sahsiyet arasinda kurulan analoji
Bush/Churchill Analojisi

The Guardian gazetesi bir yazi dizisi seklinde hazirlamis oldugu Bush/
Churchill Basgligi altinda ¢esitli yonlerden iki lideri karsilagtirmistir (29-
30.08.2002 The Guardian). Bu yazi dizisinde Bush ve Churchill’in
iktidarlar1 stiresince yapmus olduklar1 faaliyetler, aldiklar1 Onemli
kararlar ve liderlik 6zellikleri gibi noktalarda cesitli karsilagtirmalar

yapilmis, aralarinda analojik baglantilar kurulmustur.

Tarihsel analojilere hem tilkemizde hem de yabanci basinda rastlamak
miimkiindiir. Bu 6rneklere genelde kdse yazilarinda, siyaset, ekonomi
ve spor haberlerinde rastlayabilmekteyiz.  Tarihsel analojilerden
politika ve diplomaside de kullanildigina dair 6rnekler (Bush- Churchill
yazi dizisi- Guardian Gazetesi-2002, 1968-2002 Filistin Liderligi,
Times-2002)  mevcuttur.  Diplomaside  tarihsel  analojilerin
kullanilmasimnin neden gerekli oldugu ile Pehar (2001) soyle bir
aciklama yapmustir; “Politikal gergekligi anlatirken tarihsel analojilere
basvurmak anti depresan kullanmak gibidir, yani politikal ger¢ekligin
sikici, diiz yiiziiniin yaninda renkli ve akilda kalict bir imaj ¢izmek
anlamina gelmektedir”. Gazete makalelerinde ya da haberlerde tarihsel

analojiler kullanmak, okuyucularin politik konulara daha fazla ilgi
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duymalarina sebep olmaktadir. Boylelikle analojilerle verilen haber
okuyucular1 konunun i¢ine alan, konu i¢indeki baglantilar1 daha kolay
anlagilmasin1 saglayan, daha az sikici ve amaca yonelik hale

getirmektedir.

Pehar’a (2001) gore, tarihsel analojiler c¢ogunlukla gecmiste
yasanilanlarin 15181 ile gelecegi bir nebze aydinlatabilmek ya da
giiniimiizde yasanilanlara siyasi bir endise- merak duygusu ile
yaklagabilmek i¢in c¢esitli metaforik ifadeler kullanmak anlamina
gelmektedir. Bir analojinin kaynak ve hedefi oldugu gibi, tarihsel
analojilerin de kaynak ve hedefi oldugunu Romeo Juliet 6rnegi ile
aciklamaktadir. Hikdyede Romeo, Juliet’i “glines” metaforu ile
anlatmaktadir. Burada kaynak giines, hedef ise Juliet’tir. Tarihsel
analojide ise kaynak “gecmis”, hedef ise “bugiin” ya da “gelecek’tir.
Ozellikle diplomatlarin, uluslararasi iliskiler konusunda karar mercii
olan kisilerin, yoneticilerin, liderlerin yazili ve sozlii ifadelerinde

analojilerden faydalandigini belirtilmektedir.

Tarihsel analojilere farkli 6rnekler eklenilebilir. Hitler’in Avrupa’ya
hiikmetme diisiincesi ile ingilizlerin hint kolonileri hakimiyeti analojisi,
Hitler ve Stalin arasindaki analoji, I ve II. Diinya Savasi arasinda

kurulan analojiler 6rnek sayilabilir.
Ornek 3. Dért unsur teorisi

Osmanli cemiyet anlayisin1 ve bunun i¢inde devlet yoneticilerinin
yerlerini ve rollerini agik bir sekilde ortaya koymasi bakimimdan,

erkdn-1 erba'a (dort direk) veya dort unsur (anasir-1 erba'a) isimli bir
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teori mevcuttur. Bu teoriye gore, devletin unsurlar1 arasinda bir denge
vardir. Ibn Haldun’a gore kamu borglari ve vergiler artiyorsa, dengeli
bir para politikast uygulanmiyorsa devlet zayiftir ve ekonomik
durgunluga dogru gider. Devletin zenginlii toplumun zenginligi
sayilir. Devletin geliri azalinca yoneticilerinin, askerlerinin ve
memurlarinin geliri de azalacak demektir; bu sebepten devlet gelirleri
ile toplumun gelirleri dogru orantilidir. Para ve servet devlet ile fertler

arasinda el degistirir (Ibn-i Haldun’dan aktaran Uludag, 2004, s. 15).

Dért unsur teorisinin temelleri klasik donem Islam yazar ve filozoflari
tarafindan {izerinde genis degerlendirmeler yapilmis bulunan bir
teoridir. Bu teori, klasik felsefenin kozmozun tesekkiili ile ilgili
diistinceleri arasinda da temel bir yer alir. Klasik felsefenin dort unsuru
su, ates, hava ve topraktir. Bunlarin nitelikleri ise sdyledir: Su 1slak ve
soguk, ates kuru ve sicak, hava 1slak ve sicak, toprak ise kuru ve soguk.
Bunlar, kdinatin olusumunda belirli bir denge esasina gore bir araya
gelmislerdir; bu unsurlar arasinda ¢ikabilecek bir dengesizlik kainatin
diizenini alt-iist eder... Klasik Islam siyaset anlayisinda da,
Osmanlilarda da kabul edilen goriise gore, cemiyeti olusturan sosyal
tabakalar arasinda, andsir-1 erba'a arasinda bulundugu varsayilan
dengeye benzer bir dengenin bulunmasi lazimdir; aksi takdirde cemiyet

diizeni alt-iist olur (Uludag, 2004, s.14).

Bu analoji ile Osmanli devlet unsurlar1 arasindaki denge anlatilmaya
calisilmig, bu dengeler arasindaki diizen bozuldugu zaman da ortaya

cikabilecek karigikliktan bahsedilmistir.
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Siyasi Makalelerde Gazete Haberlerinde Kullamlan Tarihsel

Analojilere Ornekler

Lee Ray (2011), Tarihsel analojiler, askeri dalgalanmalar, ekonomik
krizler- bunlardan kim sorumlu adli ¢alismasinda dis politikada karar
verme yetkisine sahip kisilerin siklikla tarihsel analojilerden
faydalandigim1 ifade etmektedir.  Ornek olarak Afganistan’daki
“dalgalanmalar”in (hareketlilik-karisiklik) Irak’taki yasanilanlardan
etkilendigini ifade etmektedir. Irak ve Afganistan’da uygulanan dis
politika ve yasanilan siire¢ arasinda analojiler kurulmustur. Bununla
birlikte Bush ve Obama’nin 2008 - 2009 yillarindaki ekonomik krizle

miicadele siireci arasindaki tarihsel analojiler de mevcuttur.

Tarih ogretiminde hassas konularin 6gretiminde kullanilabilecek

analoji ornegi

Tarih dersleri dogas1 geregi birgok hassas konuyu barindirmaktadir.
Irkgilik, soykirim gibi tartismali ve hassas konularin 6gretimi,
ogretmenler icin pek de kolay olmamaktadir. Bu konular1 anlatirken
Ogrencilere On yargilarinin agiklanmasi ve Ogrencilerde -elestirel

diisiincenin gelisimi icin Murphy (2005) bir etkinlik tasarlamistir.

Onyargilarm agiklanmasinda analojilerin kullanimi isimli etkinlikte
ogrencileri iki gruba ayiran arastirmaci, gruplari, 6grenciler tarafindan
cok sevilen iki farkli miizik grubu ya da iki farkli futbol takimi seklinde
ayrrmustir. Bu iki gruptan bir tanesini Sandborne futbol takimi digeri
de Casterbridge futbol takimi olarak ayirmis ve 6grencilere hayali bir

ma¢ oynadiklarini diisiiniilmesini istemistir. Ogrencilerden kendi
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gruplarmin futbol takimi taraftar1 olarak mag¢ esnasinda yasanilanlari
rapor etmeleri istenmistir. Etkinlik esnasinda anlatilan hayali mag
siresince bir penaltt atilmasi, macin yapildigi hava kosullarinda
yasanan degisim, hakemin aldig1 kararlar gibi her iki tarafi da etkileyen

durumlarla ilgili 6grencilerden rapor yazmalar1 istenmistir.

Etkinligin sonunda her iki grubun raporlar1 okunarak karsilasgtirmalar
yapilmasi ile tarihi olaylardaki 6n yargilarla baglantt kurulmasi
beklenmektedir. Ornegin magi Sandborne kazandiysa taraftar1 olan
ogrenci grubunun hakemin kararlar ile ilgili diistinceleri olumlu iken
Casterbridge taraftar1 ayni kararlar hakkinda olumsuz diisiinceler rapor
edebilir. Bu etkinlikten yola ¢ikarak tarih derslerindeki tartigmali ve

hassas konulara bir giris yapilabilecegi diigiiniilmektedir.
Tarihsel analoji ornekleri
e ibn-i Haldun Mukaddime

Osmanli devletinin organizmaci bir perspektifle ele alinmasi, tarih
yaziminda ve tarih derslerinde sik kullanilan 6rneklerden bir tanesidir.
Mukaddime adli eserinde Ibni-i Haldun, baslangigtan yikilisina kadar
Osmanli devleti’ni biyolojik bir varliga benzeterek, dogum, biiyiime,
olgunluk, yashilik ve 6liim safhalari ile ele almistir. ibn-i Haldun’un
biyolojik devlet goriisiine kismen katilan Ahmet Cevdet Pasa ise
devletin kurulus, yiikselis, duraklama, gerileme ve ¢oziilme
evrelerinden gectigini fakat gerileme ve ¢oziilmenin mukadderat

olmadigimi belirtmistir.  Gerileme doneminde gereken tedbirlerle



TARIH DERSLERINDE ANALOJI TEMELLI ETKINLIKLERLE OGRETIM | 91

devletin tekrar canlandirilacagina inanan Ahmet Cevdet Pasa, biyolojik

devlet goriisii yerine iradeci goriisii savunmustur (Niyazi, 2008, s. 156).

Katip Celebi (1982) eserinin 6n soziinde, “organizmaci” bir
perspektifle devletin sathalarini anlatmistir.  Celebi ge¢miste bazi
toplumlarin ¢ok kisa siirede gerileme ¢agina geldigini ve tedbirsizlikler
yliziinden heniiz duraklama cagindayken bu toplumlarin yok olup

gittigini belirtir.

Her seyden Once, insanin tabii 6mrii, gelisme yasi, duraklama yasi ve
gerileme yasi olmak {izere ii¢ asama tizerine takdir olunmustur. Her ne
kadar bu {li¢ asama kisilerin hayatinda tayin edilmisse de gii¢ ve
giicsiizliik kargilagtirma bakimindan birbiriyle tezat halinde, zayif yapili
bir kisinin ¢okiisii saglam yapili bir kisiden daha 6nce olagelmistir.
Bunun gibi devletin insanlardan olusan toplumsal yapist da fi¢
asamalidir. Gelisme c¢agi, duraklama ¢agi ve gerileme c¢agi. Bu ii¢

asamada toplumlara gore birbiri ile farklilik gosterir.

Celebi’ye gore tipki insan ve toplum misali, devlet te bir organizma
olarak dort esas iizerinde ylikselir. Bu dort esas ulema, asker, tiiccar ve
reayadir. Celebi analojik olarak insan ve devlet arasindaki benzerligi

sOyle aciklamaktadir:

“Saygin ulema ziimresi bedende en 6nemli bir unsur olan kana esittir.
Insan viicudunun kaynag: kalptir. Kalp hos bir cevherdir. Oldukga
nazik yapisindan dolayi, bedende hareket edemeyip, kan onu, bedenin
en ince noktalarina kadar ulastirir. Siiphesiz bedenin onunla beslendigi

gibi alimler de kalp ayarinda olup, bereket ve bollugun temeli olan
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ilimle dogrudan ya da dolayli olarak donanarak, bedenin organlar
derecesinde olan cahilleri ve halki aydinlatirlar. Bedenin kalpten
yararlandig1 gibi onlar da alimlerden yararlanirlar. Kalbin, bedenin

canliligint saglamasi gibi ilim de toplumun devamini saglar.
Celebi, Osmanli toplumunda reayayi ise su sekilde anlatmistir;

“Reaya sevda derecesindedir. Yemek hazmedildikten sonra bir siire
mideye besin girmezse, dalak biraz sevda dokiip bos kalmasin ve bazi
menfi durumlarla karsilagilmasin diye hazirlikli oldugu, tip ve anatomi
ilmince bilinmektedir. Bunun gibi mide derecesinde olan devlet
hazinesine de besin degerinde olan mal girmeyip bos kaldiginda, zavalli
reaya da mallar1 ortaya dokiip, her defasinda hazineyi bos birakmamak
icin Onceden hazirlikli olur. Ne var ki, onlar yoksullastirilarak ve

giigsiizlestirilerek gecimlerinden edilirlerse bu hazirlik etkili olmaz”.

Devlet yapisin1 ve onun bir uzantis1 bi¢iminde gordiigii toplumu bir
organizma olarak diistinen Katip Celebi, buna uygun analizlerde
bulunmaya ¢alismistir. Bu dogrultuda, sundugu ¢6ziim 6nerilerini ilaca
benzeterek analojisini tamamlamistir. O, kendince hasta ve/veya yash
Osmanli devleti ve toplumuna ilag arayan bir doktordur (Katip
Celebi’den aktaran Er, 2013).
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Tablo 6 : Tarihsel Analoji 4 -Osmanh Devleti'nde Meydana Gelen Bozulmalar

Hedef

Koprii Kaynak

Osmanli
Devlet
Kurumlari

Sistemin Makine dislileri
icinde bir
tanesinin

bozulmasi

Osmanl
Miiesseseleri

Bozulan
parcanin
sistemin
biitiinini
aksatmasi-
zarar vermesi

Osmanl
Devleti

Bozulan
parcanin
tamiratinin
yapilmamasi
ya da
gecikmesi
sebebiyle
makinenin
randimanli
¢alismamasi
ve sonunda
bozulmaya
baslamasi

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen bu etkinlikle, Osmanl1 Devleti’nin

bir miiessese olarak pargadan biitiine yasamis oldugu sorunlar1 ve bu

sorunlarin beraberinde getirdigi degisimi anlatarak Ogrencilerin bu
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donemle, gecmisle ve gelecekle ilgili baglantilar kurmaya ¢alismalarini

saglamak hedeflenmistir. (Bkz: Ek:1).

Analoji — Benzetme — Metafor Tliskisi

Bu boliimde bir¢ok calismada yer alan ve zaman zaman terim olarak
karistirilan benzetme, analoji ve metaforlarin 6zellikleri, benzerlikleri
ve farklari tizerinde durulmustur. Bu konularin temeline inebilmek igin
dil bilim calismalarindan faydalanmak gerekmektedir. Kelimeler,
kavramlar s6z konusu oldugunda ise dil bilim baslig1 altinda anlam
bilim alt bashigi ile ilgili ¢alismalar1 gérmek gerekli goriilmiistiir. Bu
baglamda hem Tiirk hem yabanci dil bilim kitaplar1 taranmis, ¢ok da
edebi ayrintiya girilmeden, temel anlam, benzetme, metafor ve analoji

iligkisi saptanmaya calisilmistir.

Temel Anlam

Dil bilim (grammer- linguistics) alaninda yapilan c¢alismalar
incelendiginde analojilerin anlam bilim (anlatim bilgisi- linguistic
semantics) konusu oldugu ortaya c¢ikmistir. Dil bilimde analojinin
yerini anlayabilmek i¢in ilk etapta bilinmesi gereken konunun “temel
anlam” oldugu goriilmektedir. Bir kelimenin temel anlami “bir ses
bilesimiyle, bir gostergenle dile getirilen ilk ve temel tasarim, en basta
yansitilan kavram” olarak agiklanmistir (Aksan, 1982, s. 173). Ornegin
bas sozciigiinde temel anlam 6gesi kafa (insan viicudunun pargasi) iken
bunun yani sira arazide en yiiksek nokta, bir seyin toparlak¢a ucu,
baslangic, bir toplulugu yoOneten gibi yan anlamlar da aldig:

goriilmektedir. Temel anlam bazi kaynaklarda ise “gdsterge” olarak
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isimlendirilmektedir. Kokeni ne olursa olsun bir insan dili s6z konusu
olur olmaz nesnelerin adlar1 aracilifiyla belirlenmesine dayali ilksel
deneyimden yola ¢ikarak olusan sézciige gosterge ismini verilmektedir
(Mecz, 1998, s. 83). Temel anlam diye belirledigimiz anlam tiiriiniin
sozciigiin ilk kullaniliginda kurulan bir simge - gosterge iliskisiyle dis
diinyadaki nesneleri, konu ve kavramlarnn dile yansitan ve
deneyimlerimize, mantiga uygun birtakim nitelikleri bulunan dile 6zgi
bir birim oldugu séylenmektedir (Ugur, 2003, s. 31). Kavramin temel
anlamiyla ilgili, bagat anlam, asil anlam, ilk anlam, diiz anlam, konulus

anlami gibi isimlendirmeler de mevcuttur.
Dil bilim kaynaklarinda kavram su sekilde semalastirilmistir;
KAVRAM

Gosterilen Gosterilen/ Gosteren

v

Gonderge (Ing.referent) gosteren (ses imgesi “t.a.v.s.a.n””) Gosterge

Sekil 3. Kavram semasi (Saussure, 1931’dan aktaran Aksan, 2009).
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Saussure’den sonra Ingiliz bilim insanlari Ogden ve Richards’m
geleneksellesmis yapitlarinda (1923, 1936’ dan aktaran Aksan 2009)

gostergeyle dogadaki nesne iliskisi sOyle gosterilir.

disince ya da kavram

simge

ond
sdzclk gondergs

Sekil 4. Kavram Semasi 2

Saussure, cevremizdeki tiim gostergelerin iki temel 6geden meydana
geldiklerini 6ne siirmektedir. Bunlar gosteren ve gosterilendir.
Gosteren, gostergenin algilladigimiz fiziksel varligi; gosterilen ise,
gostergenin diigiinsel kavramidir. Gosterilen gosteren iliskisi hakkinda
bilinmesi gereken noktalardan birisi, gosterilenin hi¢bir zaman gergek
diinyadaki nesnelerin birebir kopyast olmadigidir. Gosterilen, diinya
hakkindaki duyumlarimizin, algilarimizin bir kopyasidir. Gosteren ise,
bicim ya da anlatim seklidir ve gosteren ile gosterilen arasindaki
baglanti sonucunda ulasilan nokta gostergenin kendisidir (Erkman,
1987, s. 44-45).
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Kelimelerin Diisiincedeki Konumu -Tiirk¢e Soz Sanatlari

1. Benzetmeler

Aralarinda ilgi kurulabilen iki kavramdan, ilgili olduklar1 konuda zay1f
olam gii¢lii olana benzetmeye “benzetme” denir. (Osm. Tesbih, ing.
Simile). Benzetme (tesbih), bir karsilastirmadir. Tesbihin, tesbih
olabilmesi i¢in karsilastirilan iki seyin bir benzetme yoniinde birlesmesi
gerekmektedir. Aralarinda ortak nitelik bulunmayan seyler

karsilastirilsa bile tesbih olusmamaktadir.

Benzetme anlatima canlilik ve imge degeri katmak i¢indir. Ondan yaz1
dilinde de, konusmada da sik sik yararlanilmaktadir. Benzetmenin dort

0gesi vardir:
Temel Ogeler: Benzeyen (zayif unsur)
Kendisine benzetilen (kuvvetli unsur)
Yardimer Ogeler:
Benzetme yonii (iki varlik arasindaki ortak yon)

Benzetme edat1 (gibi, kadar, sanki misal, tipki, benzer, andirir,

adeta ...)

Ornek: Arslan kadar yigit asker
Benzeyen: Asker

Kendisine Benzetilen: Arslan

Benzetme Yonii: Yigit
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Benzetme Edati: Kadar

Benzetmeler her zaman yukarida belirtildigi gibi dort terimli
olmamaktadir.  Genelde bazi 6geler ¢ikarilarak kullanilmaktadir

(Gencan, 2007, s. 562).
Benzetme dort turludur:

1. Ayrintih Benzetme (Tesbih-i mufassal): Dort 6gesi de bulunan

benzetmedir.
Sular 6yle temiz ki, annemin yiizii gibi.

2. Kisaltilmis Benzetme ( Tesbih-i miicmel): Benzetme yonii

olmayan, diger 6geleri olan benzetmedir.

Senyuva Apartmani bodrum katinda kutu gibi bir dairede otururlar. (Bu

ornekte “benzeyen, daire, kendisine benzetilen, kutu, benzetme edati;

gibi”dir.)

3. Pekistirilmis Benzetme (Tesbih-i miiekked): Benzetme edati

olmayan, diger 6geleri olan benzetmedir.
Yollar koyleri saran eskimis ¢erceveler
Benzeyen: Yollar
Kendisine Benzetilen: Eskimis ¢erceveler
Benzetme YoOnu: Saran

4. Yalin Benzetme (Tesbih-i Belig): Sadece temel 6gelerle (benzeyen,

kendisine benzetilen) yapilan benzetmelere denir.
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Serviler i¢inde bir alev Emirsultan
Benzeyen: Emirsultan
Kendisine Benzetilen: Bir alev

Istiare / igreti Benzetme (ingilizce metafor): Benzeyen ya da

benzetilen kullanilarak yapilan benzetmelere denir.

Acik Istiare: Sadece kendisine benzetilen unsur kullanilarak yapilan

benzetmedir.
Sakaklarima kar m1 yagdi ne var?
(C. Sitkr Taranci)

Sakaklardaki  beyazlik kara  benzetilmis ancak  benzeyen

kullanilmamistir Bu, agik istiare 6rnegidir.
Bugiin gokten inciler yagiyordu.

Kapal iIstiare: Benzetilenin bulunmayip yalnizca benzeyenle yapilan
istiaredir.  Bu benzetmede benzetilen unsur dogrudan anilmaz,

benzeyene yapistirilan 6zellikleri araciligi ile temsil edilir.
Catma kurban olayim ¢ehreni ey nazli hilal!

(M. Akif Ersoy)

Sair bayragi kaslarini c¢atmis bir insana benzetiyor; ancak “insan”
(kendisine benzetilen) dizede acik¢a gegmiyor. Sadece benzeyen 6gesi

kullanilmis. Bu, kapali istiare ornegidir.
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Aktarmalar

Birgok dilbilimcinin, dillerin temel niteliklerinden saydigi ve cok
anlamlilig1 doguran etkenlerin basinda gelen anlam olay1, aktarmalara
basvurulmasidir. Aktarmalarda, benzetmelerde oldugu gibi, anlatilmak
istenen kavram onunla bir yonden iliskisi, yakinlig1 olan baska bir
kavramla anlatilmaya calisilir. Boylelikle bir gosterge yeni bir anlam
kazanir (Aksan, 2009, s. 62).

Aktarmalar ikiye ayrilir:

- Deyim Aktarmasi

- Ad Aktarmasi (Mecaz-1 Miirsel)

Deyim Aktarmasi (Egretileme/Metafor)

Aktarmalarin her dilde en yaygin tiiriini, degisik ¢esitleri bulunan
deyim aktarmalar1 olusturur. Deyim aktarmasi, bir benzerlige veya
yakinliga dayanir. Bu tir aktarmalar bir tiir eksiltili benzetme

bi¢iminde de ele alinabilir (Aydin, 2007, s. 105).

[.O IV. Yiizyilda Aristoteles’in eserlerinde dahi kullanilmis olan
oldukca eski kokenli olan deyim aktarmasi farkli dillerde farkli
isimlerle karsimiza c¢ikabilmektedir. Tiirkcede deyim aktarmasi,
egretileme ya da istiare, Yunanca’da metaphora (nakil-aktarma
anlamina gelir), Ingilizce (metaphor), Fransizca (métaphore),

Almanca’da (metapher) biciminde kullanilmistir (Aksan, 2009).

Calismanin devaminda verilecek Orneklerin daha anlasilir olabilmesi

icin yukarida saydigimiz terimler arasindan “aktarma” bi¢imi uygun
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goriilmiistiir. Asagida aktarma cesitleri, aktarmalara iliskin kisa

aciklamalar ve 6rnekler verilmistir.

Insandan Dogaya Aktarmalar (Insana Ozgii Kavramlarin Dogaya
Aktarilmasi)

Bu sekilde yapilan aktarmalarda insanlara ait olan 6zellikler dogadaki

nesnelere verilir.

e Kauslar nese iginde civildasiyor.
e Ovadaki biitiin cigekler el ele tutusmus, hep bir agizdan sarki

sOyliiyorlardi.

Dogadan Insana Aktarmalar (Dogaya Ozgii Kavramlarin insana
Aktarilmasi):

Dogadaki 6zelliklerin insanlarla beraber kullanilmasidir.
¢ Olgun tavirlartyla herkesin begenisini kazandi. (Olgunluk dogaya

ait bir 6zelliktir)

e Sert bir insan oldugu belliydi. (Sertlik)

Duyu Aktarmalari:

Bir duyuya ait olan kavramlarin baska duyular ile birlikte

kullanilmasidir.

e Aci bir ¢18lik duyuldu. (Tat alma duyusundan isitme duyusuna)
e Keskin bir koku igeriye yayilmisti. (Dokunma duyusundan
koklama duyusuna)
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Dogayla ilgili Kavramlarin Dogaya Aktarilmast:

Bu aktarmada dogaya iliskin kavramlarin yine dogadan baska bir varlik
i¢cin kullanilmaktadir.
e Karlar ugusurdu camlarda.

e Riizgarlar ulurdu sabaha kadar.

Bir Duyunun Diger Duyuya Aktarilmasi:

Bu aktarmada bir duyuya iliskin 6zellikler yine baska bir duyu icin

kullanilmaktadir.

e Hala aklimda onun sicak giiliisii, tath bakisi. (Dokunma-
Gormeye)

e Nasil unutabilirim o yumusak konusmayi. (Dokunma-Duymaya)

e Sokaktan aci bir fren sesi geldi. (Tatma-Duymaya)

e Onun keskin bakislar1 hepimizi korkuttu. (Dokunma-Gdérmeye)

Ad Aktarmasi (Mecaz-1 Miirsel)

Eski retorik ¢alismalardan beri ele aliman ve s6z sanatlarindan biri
olarak goriilen ad aktarmasi yine anlatimi1 kolaylastiran ve ona gii¢
katan aktarmalardan biridir. Ad aktarmasi bir s6zii ger¢ek anlaminin
disinda benzetme amaci giitmeden kullanmak bi¢ciminde tanimlanabilir.

Buna mecaz-1 miirsel ad1 verilir (Aydin, 2007).

Tiirkiye Tiirk¢esinde kimi kavramlarda ayni tiiriin 6rnegi olan pek ¢ok

aktarma ile karsilasabiliriz. Ornegin “6lmek” kavrami i¢in;

1. Can vermek
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Son nefesini vermek
Vadesi yetmek

Iki eli yanma gelmek
Gogcmek

2. Oteki diinyay1 boylamak
Dort kolluya binmek

Tahtalikdyii boylamak gibi aktarmalar yapilmaktadir (Aksan,2009, s.
121-122). Bu aktarmalardan 1. kiimedekiler saygililik ¢abasi i¢inde ve
olagan durumlarda kullanilirken, 2. kiimedekiler bu c¢abadan uzak,

ironik ve argotik nitelikli 6gelerdir.

Ad aktarmalarinin Yunanca Siinekdokhe ad1 verilen tiiriinde ise iki ayr1

yoldan adlandirma s6z konusu olmaktadir:

. Biitiin yerine par¢anin anilmasi

. Parga yerine biitliniin anilmasi.
Orneklerle agiklanacak olursa su sekildedir:

I¢-dus iliskisi: Bir varligin dis1 sdylenerek ici ya da igi sdylenerek disi

kastedilir.
Ornek: Evi gelecek hafta tasiyoruz. (Evin esyalarini)
Cay1 ocaga koyuver. (Caydanlig1)

Biitiin-Parca liskisi: Bir varligim biitiinii soylenerek parcasi, parcasi

sOylenerek biitlinii kastedilir.
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Ornek: Sokagin ilk girisindeki apartmanda oturuyorum. (Apartmanin
dairesi)

Herkes basinin iistiinde bir ¢at1 olmasini ister (Ev)

Somut-Soyut Iliskisi: Soyut bir kavram sdylenerek somut bir varlik

kastedilir.
Ornek: Diisiik bir maasla bes cani besliyor. (Insan)

Sanatci-Eser Iliskisi: Sanatcinin adi sdylenerek eseri ya da eserleri

kastedilir.
Ornek: Biz Yahya Kemal’ i okuyarak yetistik. (Romanini)

Yer (Sehir, Kasaba, Koy)- insan iliskisi: Yer ad1 sdylenerek insan adi

kastedilir.
Ornek: Takimi sampiyon olunca tiim Adana bayram etti. (Sehir halk1)
Torende biitiin kasaba meydanda toplanmisti. (Kasaba halki)

Sehir-Yonetim iliskisi: Bir lilkenin baskenti sdylenerek yoneticileri

kastedilir.
Ornek: Ankara bu olayda duyarsiz kaldi. (Devlet yoneticileri)

Yon-Bolge, Insan iliskisi: Yon adi sdylenerek o yerde oturan insanlar

kastedilir.

Ornek: Bati’nin tavrini anlamak giig. (Avrupa iilkeleri)
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Bir Kap Soyleyip icindekileri Cagristirma:
Ornek: Bardagim bitir de sana ¢ay doldurayim. (Cayin bitir).

Tiirk¢e kaynaklarda aktarma (metafor) bu sekilde ele alinirken yabanci

kaynaklarda ise biraz daha farkli ele alindig1 goriilmektedir.

Metaforlarin Tanmmm ve Ozellikleri

Bu baglik altinda metafor kavramimin tanimi, metafor cesitleri ve

metaforlarin 6zellikleri Uizerinde durulmaktadir.

“Metafor kavrami; 1980 yilina kadar s6z sanati olarak kabul edilerek
edebiyat ve dilbilim ¢aligmalar1 kapsaminda ele alinirken, 1980 yilinda
ortaya atilan “Cagdas Metafor Teorisi”nin etkisiyle disiplinler arasi

calismalarin merkezine yerlesmistir” (Dos, 2010, s. 608).

Tirk Dil Kurumu sozliigiinde; metaforun karsiliinda mecaz
gelmektedir. Mecazin taniminda ise “bir ilgi veya benzetme sonucu
gercek anlamindan baska anlamda kullanilan s6z; bir kelimeyi veya
kavrami kabul edilenin disinda bagska anlamlara gelecek bigcimde
kullanma” (http://www.tdk.gov.tr) seklinde tanimlanmistir. Bazen
kelimelerin yetmedigi yerde veya anlatimin kuvvetlendirilmesi
gerektirilen bir durumda metaforlar 6nemli bir iletisim araci
olmaktadir. Bu baglamda metaforlar, bir bireyin zihninin bir anlayis
(kavrayis) biciminden baska bir anlayis (kavrayis) bicimine hareket
etmesini saglayarak, o bireyin belli bir olguyu baska bir olgu olarak
gérmesine olanak tanmir (Saban, Kocbeker ve Saban, 2006;

Clarken,1997; Girmen, 2007, Dos 2010).
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Celikten’e gore ise metaforlar, genellikle sdylemi siislemeye yonelik
s0z sanatindan ibaret sayilir, ama 6nemi bundan ¢ok daha fazladir.
Metafor kullanimi, genel olarak diinyay1 kavrayisimiza yardim eden bir
diisiinme ve gérme bigimi anlamina gelir. S6zgelimi, ¢esitli alanlarda
yapilan aragtirmalar gostermistir ki metafor, diisiinme bi¢imi, dil ve
bilim iizerinde oldugu kadar, insanin kendini ifade edisi iizerinde de

bi¢imlendirici bir etki yaratmaktadir (Celikten, 2005, s. 270) .

Lakoff ve Johnson (2005), metaforik kavramlar1 tanimlarken, onlari
diistincelerimize yon veren kavramlar olarak nitelendirmektedir.
Kavram sistemlerimizin isleyisi, metaforlar1 algilamamizda ve
degerlendirmemizde Onemli bir rol {istlenmektedir. Bu noktada,
metafor analizine dogru giden yolda da, bilissel degerlendirme
sistemimizi, beyindeki ndronlar arast isleyisi, kavramsal
haritalandirmay1r géz Oniinde bulundurma gerekliligi  ortaya

cikmaktadir.

Metaforik bir ifade, bir seyin olmadig1 bir seymis gibi gdsterilmesi, agik
anlaminin tamamen disinda kullanilmasi olarak ifade edilebilir.
Ozellikle yabanci bir eserden kendi dilimize geviri yaparken kelimesi
kelimesine ¢evrilen metaforik ifadelerde tamamen anlamsiz ya da
yanlis ifadeler ortaya cikabilir. Kelimenin ‘anlamsizlig’’ ya da
‘yanlishig® 6ziindedir. Ornegin, 6gretmen ‘geminin kaptani’ olarak
tanimlanirsa ve bu durum kelimenin tam anlamiyla algilanarak gergek

kabul edilirse, bilmeyen biri tarafindan okundugunda giiliing olabilir.

Metaforlarla ¢esitli karsilagtirmalar yapilabilir, baglantilar kurulabilir.

Duit (1991) bu karsilastirmalar1 “metaforlar karsilastirmay1 agikca
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yapmaz, bu tiir karsilastirmalarda konunun 6zii saklidir, saklanmistir.
Metaforlar her zaman sasirtmacaya agiktir ve anormallikleri tesvik
ederler. Bu anlamda metaforlar, karsilastirmanin temelinin metaforun
soylendigi kisi tarafindan agiklanmasi ya da hatta yaratilmasi gereken

karsilastirmalardir” seklinde agiklamaktadir.

Lakoff ve Johnson (2005, s. 29) ise metaforlart somut orneklerle
aciklamaktadir. Buna bir 6rnek olarak “Tartisma savastir” metaforik
ifadesi verilebilir. Bu metafordan c¢ikarilabilecek anlamlar ¢ok
sayidadir. Bunlar; “bir mevziye saldirmak”, “savunulamaz (tartismanin
savastan farki olmadigindan savunulamaz)”, “strateji’, “galibiyet”,
“ilerlemek™ gibi sonuglar ¢ikartilabilir. Bir diger metaforik ifade
olarak, “Zaman paradir” metaforu ele alinabilir. Bu metaforla da
zamanin kisitli oldugu, degerli oldugu gibi sonuglara ulasilabilir. Yine
bu drnege benzer baska bir 6rnek olarak insanlarin ¢ok sevdikleri kigiler
icin “altin gibi adam, pirlanta gibi geng” ifadeleri de giinliik hayatta sik

sik rastlanilmaktadir.

Lakoff ve Johnson (2005:296), metaforlar1 lige ayirmaktadir. Bunlar;
yonelim, ontolojik ve yapir metaforlaridir. Bu arastirmacilara gore,
biitiin metaforlar yapisaldir, ¢iinkii yapilar1 diger yapilarla eslesirler.
Metaforlar ontolojiktir c¢ilinkii hedef alan varliklar-6zler (entity)
yaratirlar (Ontolojik metaforlarda varlik (entity) ile t6z (substance)
arasinda bir iliskilendirme s6z konusudur). Son olarak, Lakoff ve
Johnson“a gore biitiin metaforlar yonelimseldir ¢iinkii yonelim (imaj)

semalariyla eslesirler.
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Metaforlarin  kullanimina birgok farkli alanda rastlanmaktadir.
Ornegin, Kozmoloji dersinde evrenin genisledigini 6grencilerine
anlatmakta sorun yasayan bir {iniversite profesorii son care olarak
evreni sigen bir balona yildizlar1 da balon iizerine yerlestirilmis
noktalara benzetir. Bu benzetmede evrenin genislemesi sonucu
yildizlar da siirekli olarak birbirlerinden uzaklasmaktadir. {1k defa 1931
yilinda Sir Arthur Eddington tarafindan kullanilan bu 6rnek bu konuda
en yaygin metafor olarak kullanilagelmistir. (Ligthman 2005’dan

aktaran Simsek).

Lightman’a gore metafor, bilim i¢in yasamsaldir. Bilimde metafor
pedagojik bir ara¢ olarak hizmet etmesinin 6tesinde, bilimsel kesiflere
de yardimci olur. Kesin anlamlandirma amaciyla sozciikler ve
formiiller kullanmamasina ragmen fiziksel benzetme yapmadan akil
yiirtitmek ve zihinsel resimler olusturmak, toplarin zipladigini ve
sarkacin sallandigin1 hayal etmeden bilim yapmak olanaksizdir. Mecaz
yoluyla diisiinme bilimsel siirecin bir parcasidir. (Ligthman 2005’den

aktaran Simsek).

Verilen 6rneklerde metaforlarin, bazi arastirmacilara gore, insanlari
disinmeye iten ve anlatimi giiclendiren bir s6z sanati, bazi
arastirmacilara gore ise anlasilmasi zor olan bir konunun anlatilmasi
icin kullanilabilecek ve dikkat ¢ekecek bir yontem oldugu

gorilmektedir.

Yapilan arastirmada metaforlar, “6grencilerin derse ilgilerini ¢ekecek
bir s6z sanat1” olarak ele alinmistir ¢linkii metaforlarin derslerde

kullanilmast ile 6grencilerin 6n bilgileri ve varsa anlatilacak konuya
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iligkin kavram yanilgilarinin tespit edilebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu
konuyla iligkili olarak bir etkinlik de tasarlanmistir (Bknz EK 1 Tabu
kart oyunu).

Analojinin Benzetme ve Metafordan Farki

Arastirmanin basindan itibaren analoji, benzetme ve metaforlarla ilgili
bilgiler incelendiginde bu kavramlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu noktada, giris kisminda verilen analoji
tanimlar1 ve bir dgretim yontemi olarak analoji kullanimina iliskin
yonergelere bakilacak olursa, benzetme ile analoji arasinda benzerlik
oldugunu gorebiliriz. Benzetme olusturulurken bir benzetilen bir
benzeyen vardir. Analojide ise bir kaynak (analog) bir de hedef
mevcuttur.  Her ikisinde de edat kullanmak ya da kullanmamak
mimkiindiir. Benzetmede temel amac¢ anlatimi1 giiglendirmek iken,
analojide temel amag bilinen bir kavramdan faydalanilarak yeni bir
kavramin 6grenilmesini kolaylastirmaktir. Bu sebeple benzetmeler s6z
sanatlar1 iginde yer alirken, analojiler 6gretim araci- gretim yontemi

olarak diisliniilmektedir.

Hayat bilgisi dersinde kullanilabilecek bir analoji 6rnegi ile dort 6geli
bir benzetmeyi karsilastirdigimizda bu durumu daha ayrintil

gorebilmekteyiz.

Benzetme Ornegi: “Ipek gibi piiriizsiiz ten” bu benzetmede amag
anlattmi1  giiclendirmek,  okuyanlarin  goéziinde  benzetmeyi

canlandirmaya c¢aligsmak olabilir.
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Benzeyen: Ten

Kendisine Benzetilen: Ipek
Benzetme Yonii: Piiriizsiiz olmasi
Benzetme Edati: Gibi

Analoji Ornegi: “Diinyanin giines etrafindaki hareketi lunaparktaki
ahtapot oyuncaginin hareketi gibidir” bu Ornege baktigimizda
yukaridaki 6rnege benzeyen noktalar oldugunu gérmekteyiz. Ornegin

her iki 6rnekte de bir benzeyen bir benzetilen (kaynak-hedef) vardir.
Kaynak: Lunaparktaki ahtapot oyuncagi
Hedef: Diinyanin giines etrafindaki hareketi

Edat: gibi (benzetme yonii seklinde diisiinecek olursak, kaynak ve

hedefte ortak olan, donme hareketi vardir).

Goriildugi tizere her iki 6rnekte de edat kullanilmistir. Her iki 6rnekte
de, anlatilanin gézde canlandirmasi kolay hale getirilmeye ¢alisiimistir.
Fakat analoji 6rneginde, temel amac¢ yeni bir kavrami bilinen bir
kavram kullanarak anlatmaya g¢alismaktir. Benzetme Orneginde ise
boyle bir amag gozetilmemistir. Bu noktada bu iki 6rnek birbirinden

ayrilmaktadir.

Benzetme ile analojinin birbirinden ayrilan diger bir noktasi ise, ele
alims- kullanim seklidir. Ornegin yukaridaki analojiyi ilkdgretim
cocuklarina hayat bilgisi dersinde vermek istersek, dncelikle lunapark

ahtapot oyuncaginin goriintiisiinii gdsterip, dgrencilerin bu oyuncaga



TARIH DERSLERINDE ANALOJI TEMELLI ETKINLIKLERLE OGRETIM | 111

binip binmediklerini sorarak ilgilerini derse ¢ektikten sonra su sekilde
aciklayabiliriz; “Diinyanin giines etrafindaki hareketi lunaparktaki
ahtapot oyuncaginin hareketi gibidir. Diinya kendi etrafinda donerken
Gilines’in etrafinda da doner. Diinyanin Giines etrafindaki bu hareketi
lunaparktaki ahtapot oyuncagmin hareketine benzer. Bdyle bir
oyuncaga binen kisi iki tiirlii hareket yapar. Hem kendi etrafinda hem
de ortada yer alan ahtapotun basinin ¢evresinde doner. Burada
ahtapotun basini Giines, ahtapotun kollarma yerlestirilmis koltuklar1 da
Diinya olarak kabul edelim. Bu koltuklar bir yandan kendi etraflarinda
donerken bir yandan da ahtapotun basinin etrafinda donmektedir. Tipki
Diinya’nin hem kendi etrafinda hem de gilinesin etrafinda dondigi
gibi.” bu analoji ile ¢izim, fotograf ya da videonun da yardimiyla
ogrencilerin zihninde bu hareketin canlandirilmasit kolay olmakta,

ayrica bu anlatimin oldukca akilda kalic1 oldugu diisiiniilmektedir.

Akil ylirlitme metotlarindan biri olan analoji, iki sey arasindaki
benzerligi esas alarak, birisi hakkinda verilmis olan hiikmii digeri i¢in
de gecerli saymaktir. Bagka bir tanimi1 da sdyle yapilir; analoji, kabul
edilmis orneklerden hareketle benzer olay ve olgular arasindaki sebep
sonu¢ iligkilerinden de yararlanarak zihni sonucglar elde etme
yontemidir.  Analojide amag¢ daha keskin bir sekilde belli iken,
benzetmede boyle bir amag giidiilmemektedir. Benzetmelerle ilgili
yapilan tiim tanimlamalarda, benzetmelerin tek amacinin anlatimi

giiclendirmek oldugu goriilmektedir.

Metaforlarla  analojilerin  karsilastirilmasinda ~ ise  durumun

benzetmelerden biraz daha farkli oldugu goriilmiistir. Analoji ve
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metaforlar, karsilastirmalarini benzerlikler iizerine kurarlar fakat bu
islemi farkli yollardan gerceklestirirler. Bir analoji iki alani agik¢a
karsilagtirir, pargalarin  kimliklerini gosterir. Fakat bir metafor
ozellikleri ya da iki alanda tesadiif etmeyen iliskili, baglantili nitelikleri
vurgulayarak, karsilastirmay1 iistli kapali bir sekilde, ortiilii olarak
yapar, alanlar arasinda yiiksek benzerlikler veya iliskiler igermez (Duit,
1991). Bu agidan metaforlar degerlendirildiginde diisiinme becerilerini
ve yaraticiligi etkiledigini diistiniilebilir. Fakat 6gretim metodu olarak
kullanildiginda metaforlar kisileri tamamen yanlig bir tarafa da
cekebilir.  Analojilere gére metaforlarin kontrol edilmesi biraz daha

zordur diye diisiiniilebilir.

Analoji ve metaforlarin 6gretim siirecinde kullanilmasi ile ilgili Duit
soyle bir agiklama yapmaktadir “Analoji ve metaforlar prensipte
birbirine donistiiriilebilen zit kutuplar olarak goriilebilir, yani analojiler
metafor, metaforlar analoji olarak goriilebilir. Ogrenme siirecinde
analojilerin rolii s6z konusu oldugunda, metaforik bakis agis1 ¢ok

Onemlidir”.

Stirpriz ve aykir yonleri, 6grenme siirecinde metaforlar1 6nemli kilar,
bir metafor tekrar okundugunda daha 6nce tesekkiil etmis anlam tekrar
organize edilir. Metaforlar yeni bakis agilar1 kazandirabilirler ve hatta
bilinenin tamamen yeni sekillerde goriilmesine yardim ederler.
Ornegin, Gowin (1983), “boya firgas1 bir ¢esit pompadir’ analojisini ele
alir. Bu baslangigta, sasirtici bir ifadedir, diisiinmeye yol agar ve bundan
dolayi ifadeye dogru anlam saglayan analojik iliskileri kurmaya devam

eder. Metaforlarin bu iiretici giicii kavramsal degisimi 6grenmede
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onlar1 potansiyel olarak yararli araglar yapar. Onlar, 6grenmenin bu
yoniine, yani, hali hazirda bilinen ve asina olunan1 tekrar
yapilandirmay1 kolaylastirmaya, temel olarak gerekli seyi saglarlar.
Egitim psikolojisinde aykiriliklarin ve biligsel fikir ayriliginin
kullanim1 genis bir sekilde tartisiimistir. Biligsel fikir ayriligi kavramsal
degisimin bir parcasi olmakta 6nemli bir degere sahiptir. Metaforlar
aykirilik iiretmenin ve bundan dolayi bilissel bir fikir ayriligina tesvik

etmenin muhtemel bir yoludur seklinde ifade edilmektedir (Duit, 1991).

Metaforlarin 6grenme icin bagka 6nemli yonleri de vardir. Genellikle
soyut fikirleri goziimiizde canlandirmaya yardim ederler. Ayrica
duyguyla disiinceyi birlestirici gorinmektedirler (Gowin,1983).
Bundan dolay1, 6grenmenin biligsel ve duyussal alanlar1 arasindaki

araliga koprii kurabilirler (Duit, 1991).

Analojiler metaforlardan farklidir, fakat bu sadece cok kiiciik bir
farkliliktir. Bu sebepten her iyi analojinin biraz sasirtici ya da aykiri
yonil vardir ya da en azindan bu sekilde kullanilabilir. Metaforlarin
ogrenmedeki rolii izerine 6zetlenen her sey, kismen analojiler i¢in de
dogrudur. Analojileri kavramsal degisimi 6grenmede degerli araglar

yapan, iy1 analojilerin metaforik yontidiir (Duit, 1991).

Her analoji, metaforla ortak bazi noktalara sahiptir. Bunlar1 6grenme
stirecinde kullanmak biiylik avantaj gibi goriinebilmektedir. Bunlar,
ogrencileri motive edebilir ¢linkii baz1 aykiriliklar gdsterir ya da bazi
sagirtmalara yol agabilirler. ~ William Sheakespeare tarafindan

sOylenmis ve ¢ok bilinen bir metafor 6rnegi verecek olursak:
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“Biitiin diinya bir sahnedir,
Ve biitiin erkekler ve kadinlar yalnizca birer oyuncu:
Cikaslart ve girigleri vardir hepsinin,

Ve bir insan hayati boyunca bir¢ok rolde oynar” bu metafor
incelendiginde hayat ile ilgili, insanlarin yasadiklar1 igin genis
yorumlara acik bir felsefik, sosyolojik tartisma igine girilebilir.
Ozellikle de sosyal bilimlerde bazi tartismali konulara dikkat gekmek,
farkli yorumlar yakalayabilmek ve 6grencilerin elestirel diisiincelerini
gelistirmek i¢in metaforlarin kullanimi uygun olabilir. Buna benzer
bagka bir 6rnek de Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun Panorama adl
kitabinda mevcuttur. Yazar medeniyeti, araba metaforu ile anlatmaya
calismistir “(....) bu arabanin 6niine ge¢ip durduramazsin, ya bir kenara
cekilirsin, ya altinda ezilirsin, ha bir de bunun igine binmek var... Emme
otomobilin diimeni elinde olmadik¢a binmek marifet degil! Makineye
sahip olacaksin. Yoksa makine sana sahip olur. Onun ilminden anlayan
sofor seni istedigi yere gotiriir.” Bu gibi metaforlar1 derslerde
kullanmak, &grencilerin yaratict diisinme becerilerini ve yazma
becerilerini gelistirebilir. Ornegin tarih dersinde tartismali bir kavram
verilerek, 6grencilerden metaforik olarak bu kavramla ilgili bir metin
yazmalar1 istenip, yazilan metinlerle ilgili yorumlar yapilmasinin
ogretici oldugu disiliniilmektedir.  Ancak bu tarz bir g¢alismada

Ogretmenin etkin bir sekilde yer almasi 6nemlidir.

Bazi durumlarda, ‘metafordan analojiye’ yaklasimin izlemek faydali

olabilir. Bu metaforik bir climlenin goriiniirdeki anlamindan
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ogrencilerin diisiincesini provoke etmek i¢in Ogretime yol agmasi
anlamina gelir. ‘Fotosentez doga ananin kek pisirme seklidir’ ifadesi
(Glynn, 1989) aslinda sasirtic1 bir ifadedir, ama asil, bunun nasil bir
anlam ifade ettigini anlamak 6grenciler i¢in anlamli ve degerli olabilir
(Duit,1991). Bu ifadeyi metafor kilan, siire¢ sonunda ortaya ¢ikan
irlinlin keke benzetilmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Eger
‘Fotosentez doga anamin soluk alip verme Seklidir’ ifadesi kullanilsa
idi, bu ifade analoji olarak tanimlanacakken, {iriiniin abartili ya da

iliskisiz bir sekilde keke benzetilmis olmasi ifadeyi metaforik kilmistir.

Benzetmelerle metaforlar arasindaki iliski ise “Benzetmeler,
metaforlarin ilk asamasidir. Metaforlar, benzetmelerde oldugu gibi,
anlatilmak istenilen kavram, onunla bir yonden benzerligi olan baska
bir kavramla anlatilmaya calisilir; boylece bir metafor parcalarinin
toplamindan daha biiyiikk bir anlam yaratir ve bize yeni bir farkinda
olma sunar” seklinde agiklanmaktadir. (Celikten, 2005, s. 270).

Bu béliimde bir¢ok kaynakta birbiriyle ¢ok yakin sekilde tanimlanan
benzetme, metafor ve analoji kavramlarinin ayrilan yonleri
aciklanmaya c¢alisilmistir. Calismada verilen 6rnekler ve hazirlanan
etkinliklerle, kavramlarin anlasilmast daha kolay olabilecegi

diistiniilmektedir.

Farkh Disiplinlerde Analojilerin Kullanim

Tiirkiye’de “bir yontem olarak analoji” kullanimu ile ilgili ¢aligmalar
incelendiginde bir¢ok farkli bilim dalinda ¢aligmalara rastlanmaktadir.

Tarih 6gretiminde analoji kullanimina yonelik arastirma yapilirken ve
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etkinlikler gelistirilirken farkli bilim dallarindaki ornekler de
incelenmistir. Farkli derslerde analojinin ne sekilde kullanildigim
iceren bilgiler, ¢aligmanin ilgili arastirmalar kisminda verilmistir fakat

analoji etkinliklerini daha ayrintili olarak asagida gdormekteyiz.

Fen Bilgisi Derslerinde Analoji Temelli Etkinliklere Ornekler

Kesercioglu vd (2004), ilkdgretim Fen Bilgisi Derslerinde Analojilerin
Kullanimi adli ¢alismalarinda bu dersi alan 6grencilerin bazi kavramlari
algilamada zorlandiklarin1 ve fenle ilgili konularda c¢esitli kavram
yanilgilarina sahip olduklarini ¢esitli arastirmalarla tespit edildigini
belirtmislerdir. Bu gerekce ile fen derslerinde 6grencilerin anlamakta
giicliik ¢ektikleri, varlig1 bilinen ancak gozle tam olarak goriillemeyen
atom, elektron vb. soyut kavramlar1 6gretmek igin analoji yonteminden
faydalanilabilecegi ile ilgili bir calisma yapmislardir. Arastirmacilar
analoji ile ilgili kisa bir tamimdan sonra fen bilgisi derslerinde
kullanilabilecek farkli siniflarda ve farkli iinitelerde uygulanabilecek
toplam alt1 etkinlik 6rnegini ayrintilari ile sunmuslardir. Asagida bu

etkinliklerden ikisi ornek olarak verilmektedir.
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Ornek 1: HUCRE

Endoplasmic

) Reticulum

Sekil 5. Hiicre i¢in hazirlanmig analoji 6rnegi (Kaynak: Kesercioglu vd, 2004,s.

39).

Yukarida goriilen analojiler asagidaki tabloda agiklanmistir.

Tablo 7. Hiicre Analojisi

Hedef kavramlar ve Analog Mliski

Analoglar Hedef

kavram

Hiicre zar1 Kontrollii Girig Hiicre icerisine girecek materyaller
ve ¢ikis kapilart  hiicre zarindan (giris ve ¢ikis

kapisindan) gegerler

Ribozom Proteinlerin Ribozomlar proteinlerin iiretildigi

iretildigi organellerdir (fabrikalardir).

fabrikalar
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Mitokondri Enerji tiretilen

firinlar

Mitokondri (firmn) hiicre i¢in

gerekli olan enerjiyi saglar

Endoplazmik retikulum  Tasiyicilar

Endoplazmik retikulm’lar
(tastyicilar) hiicre icerisine gerekli

materyalleri tasimaktadir

Golgi aygit1 Depolama aygiti

Golgi aygit1 (depolama aygit1)
hiicre igerisinde iiretilen

maddelerin depolandig1 yerdir.

Cekirdek Yonetici

Cekirdek (yonetici) hiicrede
gerceklesen her tiirlii faaliyetten

sorumludur.

Kromozomlar Bilgi tastyicilar

Kromozomlar (bilgi tastyicilar)
genetik bilgilerin bulundugu

yerlerdir.

g"alle o

First car begins to move

- -

... then the second car moves . . .

- -

-

... and then the last car moves!

Sekil 6. Elektrik akimi analojisi
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Yukaridaki 6rnekte elektrik akimi yiiklii vagon analoji ile anlatilmaya

calistimistir. Yiklii vagonlar birbirlerinin ardinda devam ederler.

Ornek 4: FOTOSENTEZ

] -
<z

Sekil 7. Fotosentez analojisi

Tablo 8. Fotosontez icin hazirlanmis analoji 6rnegi

Hedef kavramlar ve Analog Mliski

Analoglar Hedef kavram

Fotosentez Ekmek Fotosentez ekmek yapma siirecine

yapma benzetilmistir.

Karbondioksit, su, mineral Un, siit, su, Fotosentez igin gerekli olan maddeler,

maddeler yag, yumurta un, siit, su, yag ve yumurtaya
benzetilmistir.
Giines Firm Giinesten gelen enerji, firindan gelen

enerjiye benzetilmistir.

Seker, Oksijen Ekmek Stire¢ sonunda olusan seker ve oksijen

ekmege benzetilmistir.
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Yukaridaki tablo (Kesercioglu vd. 2004, s. 41) c¢alismasinda
gecmektedir. Siklikla soyut kavramlar kullanilmasi gereken fen
bilimlerinde = kavramlar1 ~ somutlastirarak  anlatmak  ihtiyact
duyulmaktadir. Yaman ve Karamustafaoglu (2006) ¢alismalarinda, fen
bilimleri egitiminde somuttan soyuta ilkesi ger¢evesinde bir analoji
ornegi kullanmislardir. Ornegin elektrik kavrami 6gretilirken nehirden
akan su ile baglanabilir. Bu o6rnekte su elektrigi, lizerindeki barajlar

veya setler direnci, suyun kaynagi da piller veya gii¢c kaynagi olabilir.

[lkdgretim yillarinda gorsellerini kolayca hatirladigimiz “agacin
govdesinin ince dallara ayrilmasi gibi, soluk borusunun uzantist olan
ince borucuklar akcigerlerin icine dagilmasi1”, ya da “diyafram: ters
cevrilmis ¢ay tabagina benzer” ornekleri de resimli analojilere drnek

olabilir.

Hikayelestirilmis Analoji Ornekleri

Bu analoji tipi ile ilgili asagida ii¢ adet 6rnek verilmistir. Bunlardan
birincisi, bilisim sektoriinden bir is adami tarafindan yazilmistir. (Kaya,
2011).

1. Ayakkabinizi islatmadan denizden su alma deneyimi- Girigimcilik

Evreleri

Kamp icin geldigim Antalya’dan donerken, esimin siniizitine iyi
gelmesi umuduyla ona bir sigse deniz suyu goétiirecektim. Hava serindi.
Ayakkabimi ¢ikarmadan ve pantolonumu styirmadan kiigiik bir pet
siseye denizden su doldurmanin o kadar da kolay olmadigini gérdiim.
Yaklagik 20 dakika siiren bu islem sirasinda yaptiklarim ile girisimeilik
arasinda bir analoji kurdum. Deniz kenarina yiirlidim ve dalgalari
beklemeye basladim. Dalgalar dogal olarak bazen sert, bazen yumusak
geliyor ve her seferinde farkli bir noktaya kadar ulasiyordu. Yere
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¢Omelip geri bir noktada dalgay1 bekledigimde siseye su dolduramiyor,
one geldigimde bu sefer ayakkabimin 1slanmamasi i¢in hemen geriye
kagmam gerekiyordu. Comelmis pozisyondayken hem suyu doldurup,
hem ayaga kalkip dalgadan kagmak kolay degildi. Bir iki kere deneyip
basgarili olamayinca, ¢dziim arayigma girdim (Kaya, 2011).

Analoji: “Risk aldiginizda sonucu maliyetli olabilir, almadiginizda ise
hi¢ sonu¢ alamayabilirsiniz. Riski yonetmek, miimkiinse ayni isi daha
az riskle yapmak i¢in bir ¢6ziim bulmalisiniz” burada denizden su

almaya calisirken 1slanmak risk alma analojisi ile agiklanmustir.

[k aklima gelen ¢dziim, sisenin agzina bir ip baglayip denize attiktan
sonra, siseye yeteri kadar su doldugunda ¢ekmekti. Ancak etrafta ip
olarak kullanilabilecek bir cisim yoktu. Bir iki dakika aradiktan sonra
ip aramaktan vazgectim. Ayni yontemi farkli bir malzeme ile yapmak
icin arayisa gectim. Etrafimda yalnizca taslar ve dal pargalar1 vardi.
Biraz yiiriidiikten sonra ucu V seklinde catallanan yaklagik bir metre
uzunlugunda bir dal buldum. Catallanan kismi sikistirip sisenin agzina
soktum. Uglar sisenin agzina girdikten sonra agildi ve dal siseye
sabitlenmis oldu. Artik ayakkabim 1slanmayacak kadar uzak mesafeden
de siseye su doldurabiliyordum (Kaya, 2011).

Analoji: “Ilk akla gelen ¢dziim sonug getirmezse, ona takilip kalmak
yerine daha esnek bakarak ¢ozliimii mevcut duruma adapte etmek daha
iyi olabilir’ burada bir konu hakkinda farkli ¢oziimler arama konusu
¢Oziim arayislari ile agiklanmistir.
Bir metre bana 1slanmamak i¢in bir marj saglasa da, yine de ileri geri
gidip dalgay1 yakalamak durumunda kaliyordum. Bazen bu bir metrelik
uzunluk yetersiz kaliyordu, yeterince yaklasmadigimda siseyi
dolduramadigim zamanlar oluyordu. Dal1 elimde tutmak yerine, denize
birakirsam, bir siire sonra kendiliginden dolar diye diisiindiim ve dalin
iistline bir tas birakarak yere sabitledim ve beklemeye bagladim.

Gergekten de artik uzaktan, sisemin dolmasini izleyebiliyordum. (Kaya,
2011).

Analoji: “Isinizin biiyiimesi, Olceklenebilir hale gelmesi igin
slireclerinizin ve araglarinizi otomasyon prensiplerine gore yeniden

tasarlanmas1 gerekebilir. Aksi takdirde biliylimeniz yavas ve sinirlt
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olacaktir” burada bulunan ¢6ziim yolu, prensipli ¢alisma analojisi ile

aciklanmastir.

Bu arada, 6ngormedigim bir sey oldu ve giiclii bir dalga, lizerindeki tasa
ragmen dal1 ve siseyi siiriikledi. Sisem artik denizde siiriikleniyordu ve
uzaktan izlemekten bagka yapabilecegim bir sey yoktu. Tekrar bir sise
ve benzer bir dal bulmak bana ¢ok zor goriinmiistii, bir an vazgegmeyi
aklimdan gegirdim. Gilizel bir yontem buldum derken, basladigim
noktaya donmiistiim. Yine de geri donmek yerine, uzaktan izlemeye
bir siire devam ettim. Sise kenara gelecek olursa, kosup almaya
hazirdim, ama yeterince sig bir noktaya gelip gelmeyecegini
bilmiyordum. Hi¢ gelmeyebilir, gittikge uzaklasabilirdi. Ancak bir
dakika sonra, sise bana 1slanmadan alabilecegim kadar yaklasti. Ug
adim atip siseyi yakaladim ve geri kagtim. Vazgegmedigime
sevinmigtim. (Kaya, 2011).

Analoji: “Higbir zaman her sey planladiginiz gibi gitmez. Ancak en
umutsuz goriinen durumlarda bile, bir umut 15181 aramak ve bir kurtulus
yontemi aramak, yapilmasi gereken en mantikli seydir” burada giicli
dalganin siseyi alip gotiirmesi ile beklenmedik sonuglar analojisi ile
acgiklanmustir.
Duygulariniza kapilip, o zamana kadar yaptigiiz yatirimi ¢ope atmayi
aklinizdan gecirmeyin. Bu sefer dalin istiine bes-alti tane agir tas
koydum. Bir iki dakika bekledikten sonra sisenin yaridan fazlasi
dolmustu. Siseyi aldim ve kapagini kapattim. Dibine biraz kum girmis
olsa da, esime deniz suyu goétiirebilecegim i¢in mutluydum. Simdi
aklima takilan bir tek soru vardi: Bavulumu ugaga binerken bagaja
vermek istemiyordum ve 150 ml’den fazla olan bu suyun ucaga alinip

almmayacagindan emin degildim. Yani son hedef, siseyi ugagin i¢inde
Istanbul’a basariyla gétiirmek olacakt1 (Kaya, 2011).

Analoji: “Sorunlar hi¢ bitmeyecek, sadece farklilasacak. Devletin her
zaman sirketinizin %20 ortagi oldugunu unutmayin ve mevzuati iyi
bilin. Zira mevzuata ‘ragmen’ is yapmak miimkiin degildir” burada da

her konuya iliskin beklenmedik sikintilarin yasanabilecegi fakat
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girisimciler i¢in, her zaman umutlu olmanin gerekli oldugu

aciklanmastir.

Kaya (2011) vermis oldugu bu 6rnekle, 6zel sektorde dnemsenen bir
kavram olan girisimcilik ile ilgili hikayelestirilmis bir analoji ile her
yastan insanin ilgisini ¢ekebilecek bir yazi yazmistir. Yukaridaki 6rnek
gibi hikaylestirilmis analojilere ¢ok satan kitaplarda, internet
bloglarinda, sosyal paylasim sitelerinde sik sik rastlanmaktadir.
Hikayelestirilmis analojilere bir baska 6rnek de sekil 7°de verilmistir.
Bu ornek arastirmaci tarafindan sosyal paylasim siteleri ve insan

iliskileri arasindaki analojik iliskiyi gostermek amacli yapilmaistir.

Sosyal Analojiler

Twitter, Facebook, Linkedin isimli sosyal paylasim aglari ile

kokteyl, toplant1 ve aile analojileri

Tablo 9 Sosyal Analojiler

Hedef Koprii Kaynak

Twitter Kokteyle katilan ¢ogu kisinin amacit gerek Kokteyl,
gorilintiileriyle gerek konusmalari ile karsisindaki  tanisma
kisilere iyi intiba birakmasidir (Twitter toplantilari-
kullanicilar genelde  takipgi sayilarmm  partiler
artirabilmek i¢in ilgi c¢ekici paylasimlar yapmaya
caligirlar).

Kokteyle katilan kisiler daha ¢ok kisa sohbetler
yaparlar, birbirleriyle uzun uzadiya sohbet edecek
vakitleri yoktur ( Twitterda gonderdiginiz iletiler
limitlidir. Bir gonderide 140 karakter sinirlamasi
vardir).

Kisa zamanda kendini en iyi ifade eden ciimleleri
kullanmaya caligirlar.
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Kalabalik insan gruplari i¢inde belirli kimseler
one ¢ikar ( Takipgi sayist yiiksek popiiler kisiler).

Facebook  Evinize sadece sizin davet ettiginiz misafirler gelir Ev  hali ~ (ev
(facebook arkadas ekleme talebi) daveti)

Evinizdeki  albiimleri  gelen  misafirlere
gosterirsiniz (fotograf paylasimi).

Giinliik hayatta yaptiklarinizi, gezip gordiigiiniiz
yerleri, glincel hayatla ilgili yorumlarinizi evinize
gelen misafirlerle paylasirsiniz (Facebook zaman
tiineli paylagimlari).

Evinizde partiler, toplantilar diizenleyebilirsiniz
(facebook grup kurma, etkinlik olusturma
eklentisi).

Linkedin [se alinmak ve kendinizi tamtmak icin CV Is Hayati (ofis
hazirlarsimz ~ (Linkedin’e  {iye olurken is ortami)
hayatinizla ilgili bilgileri girmek gerekiyor)

Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu 6rnekle sosyal paylasim siteleri
hakkinda ¢ok bilgi sahibi olmayan, ne ise yaradigini bilmeyen bir

kisiye, anlasilabilir bir tanim yapmak miimkiindiir.

Hikayelestirilmis analojilere son drnek ise, egitim profesorii tarafindan
olusturulmus bir egitim modeli tanimindan alinmistir. Selguk (2014),
bireysel farkliliklarin 6grenme ve 6gretme siirecindeki 6nemi ile ilgili
yazdigi kose yazisinda analojilere yer vererek gelistirmis oldugu modeli

tanimlamistir. Bahsedilen analojiler asagida koyu renkle belirtilmistir.
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Dokuz Tip Miza¢ Modeli

Insanin dogustan gelen ve yasam boyu degismeyen mizag dzelliklerini
hiza tast olarak ele aliyor. Karakter ve kisiligin, miza¢ o6zellikleri
lizerinden gelistigini One siiriiyor. Miza¢ 0Ozelliklerimizi belirgin,
stirekli, tutarli ve kararli bir bicimde sergileme tarzimizi karakter olarak
isimlendiriyor. Kisiligin ise, miza¢ 6zellikleri lizerinden cinsiyet, yas,
zeka, genetik yapi, biyolojik 6zellikler v.b i¢sel faktorlerle, aile, egitim,
kdiltiir, yasanilan olaylar, inang v.b digsal faktdrlerin etkilesmesi sonucu

olustugunu ifade ediyor.

Bu yaklasim sayesinde, mizag yapisi ¢ergevesinde gelisen karakter ve
kisilik ozelliklerini de Ongorebiliyor. Ornegin, mizac1 bir elma
cekirdegine benzetelim. Eger biz elimizdeki cekirdegin bir elma
tohumu oldugunu bilirsek, o tohumdan yetisecek agacin da bir

elma agaci olacagim ongorebiliriz.

Bireylerarasi farkliliklart dokuz farkli mizag tipiyle agiklayan model,
ayn1 zamanda hi¢ kimsenin karsilasacagi yasam olaylari birbiriyle ayni
olamayacagindan, kisilik diizeyinde her bireyin biricik oldugunu
savunuyor. Ornegin, 6grencimizin mizacin elma cekirdegi olarak
kabul edersek, o 6grencinin yesil, kirmizi, sert, sulu, eksi v.b nasil
bir meyve verecegini bilemeyiz ancak o 6grencinin nasil olursa
olsun temelde bir elma agaci olacagim bilebiliriz. Boéylece
mizacindan saghkh bir Kisilik gelistirebilmesi icin ihtiyaci1 olan

cevresel sartlar1 ona uygun bir bicimde diizenleyebiliriz.

Dokuz Tip Miza¢ Modeli (DTMM), miza¢ 6zelliklerinden yola ¢ikan
yaklagimi sayesinde hem 6grencinin olumlu potansiyellerini (6rnegin,
kendiliginden gelistirebilecegi beceriler, yetenek ve ilgi egilimleri vb.)
hem de olumsuzluga agik riskli 6zelliklerini (6rnegin, normal sartlarda
gelistiremeyecegi  ancak  destekle gelistirebilecegi  beceriler,

psikopatolojik yatkinliklar vb.) 6ngérmemizi sagliyor.
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Yapisal Analoji Ornekleri

1. Insan Viicudu — Bilgisayar Donanimi Analojisi

Bilgisayar 6gretim teknolojileri dersinde kullanilmak tizere Dinger
(2011) yaptigi ¢alisma igin derslerde kullanilabilecek bir analoji 6rnegi

tasarlamistir. Asagida bir yapisal analoji 6rnegi yer almaktadir.

Tablo 10 . insan Viicudu ile Bilgisayar Donanim Parcalar1 Analojisi

Hard disk Beyin (Uzun Siireli Bellek)
Ram Ram Beyin (Kisa Siireli Bellek)
Islemci (CPU) Islemci Beyin (Merkez Siireci)
Mikrofon Kulaklar

Kamera ve Tarayict Gozler

Hoperlor Ag1z ve dudak

Klavye + Mouse + Yazici El + Parmak

Veri Sinir Sistemi

Gii¢ Kablosu Damarlar

(Dinger 2011, s. 113-121) galismasinda bu tablo goriilmektedir.

2. Veri Yolu tanimi: Veriyi bir arag, Adana’y1 bir bilgisayar pargasi
(donanimi), Mersin’i diger bir bilgisayar parcasi (donanimi) olarak
diistiniirsek arabanin Adana’dan Mersin’e gitmesi i¢in izledigi yol veri

yoludur.

3. Ana Kart tanmm: Bilgisayar bilesenlerini (donanimlarini) bina
olarak, veri yollarim1 da karayolu olarak diisliniirsek, bu binalarin ve

yollarin lizerinde durabilecek kara pargasi ana karttir.
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Analojilerin kullamimu ile ilgili yasamilabilecek sorunlar

Arastirmanin bu kismina kadar analojinin egitim 6gretimde, siyasette,
giinliik hayatta kullanimina iligkin bilgiler verilmistir. Fakat bircok
yontemde oldugu gibi analoji yonteminin kullanimi ile ilgili sorunlar
cikabilmektedir. Ozellikle yasanilan tiim olaylarin benzersiz oldugu
fikriyle tarihi olaylarin bir takim benzerlikler kurularak anlatilmasina
kars1 ¢ikan bircok tarih¢i oldugu gibi, tarihi olaylarda baglantilar
kurularak anlatilmas: gerektigini diisiinen tarih¢i ya da egitimci
mevcuttur. Analojilerin kullanilmasi ile muhtemel sorunlar konusunda

arastirmacilarin elestirileri asagida sunulmaktadir.

Tarih 6gretiminde analojilerin kullanilmasi ile ilgili kaynak taramasi
yapilirken konunun karsilastirmali tarih ¢alismalar1 arasinda baglanti
oldugu goriilmiistiir. Karsilastirmali tarih yonteminin Burke tarafindan,
“toplumlarin benzerlikleri ile farkliliklarinin incelenmesinin yaninda,
zaman ve mekan bakimindan yakin iilkelerle bu agilardan uzak
tilkelerin karsilastirilmasi” olarak tanimlanmistir (2002, s.47-48). Tarih
ogretiminde analojilerin kullanmasi ile ge¢cmis ve giincel olaylar
karsilastirilmakta, tarihi olaylar, tarihi sahsiyetler arasinda baglantilar
kurulmaktadir. Bu baglamda analojilerin kullanilmas1 karsilastiriimali
tarihin konusu i¢inde yer almaktadir. Karsilastirmali tarihe iligskin
elestiriler yapan arastirmacilara gore yapilan benzetmeler ve

karsilastirmalar bazen c¢esitli hatalara yol agabilmektedir.

Kargilagtirmal1 tarih anlayist ile ilgili calismasinda (Bloch, cev.

Boratav, 2007, s. 36) analojilerin kullanimi ile tarihi olaylarin
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kavranmasinin  kolayligindan bahsederken birgok tarih¢inin ve
siyaset¢inin diistiigli bir hatadan da bahsetmektedir. Yazara gore bazi
analojiler olusturulurken zaman ve mekan agisindan uygun olmayan
toplumlar sec¢ilmektedir. Yapilan analojilerin de ortak bir kokeni ve
ortak bir fenomeni de bulunmamaktadir. Ornegin okuyucular ilk caglar
ile vahsi Amerikan geleneklerini sik sik karsilastirmaya davet edilirler.
Bu tarz bir karsilastirma tarihsel olarak bir hataya diisiilmesine

sebebiyet verebilir.

Black J, Macraild M (1997), “karsilastirmali tarih” bashikli kitap
boliimiinde farkli iilkelerde karsilastirmali tarihin ne ifade ettigini,
tarihsel kavramlarin okuyucunun zihninde ne sekilde canlandig
konusunu tartismislardir. Yazarlara gore, karsilastirma yapmak, tarih
konularinda belirli ve 6nemli noktalarin anlasilmasini kolaylastirir.
Tarihte sinirlar1 olan 6nemli faktorler vardir. Bu 6nemli faktorler genel
faktorler olarak da isimlendirilebilir (Orn; sinif, akrabalik, feodalizm,
demokrasi vb). Bu orneklerden her biri birgok farkli millet ve kiiltiir
icin belirli bir anlama geliyor olsa da bazi noktalarda milli ve yerel
deneyimlere gore farkli anlamlar da kazanabilmektedir. Ornegin * isci
sinifi” kavrami Fransa ve Iskogya’da farkli anlamlara gelmektedir.
Yani bu konuya iliskin bir analoji kurmak her millet i¢in farkli bir

anlam ifade edebilmektedir.

Tarihsel kavramlarla ilgili yapilan karsilastirmalara iliskin ise soyle bir
elestiri mevcuttur. Tarih egitimi ve ders kitabir kullanimi isimli
caligmasinda Karabag (2012, s. 49) ders kitaplarinda gecen Sened-i

Ittifak ve Magna Carta’min karsilagtirilmasinin ¢ok uygun olmadigin
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belirtmistir. Birinin halktan, digerinin toplumun bir kesiminden gelen
istekler dogrultusunda ortaya c¢ikmis olan bu kanunlarin
karsgilastirilmasinin =~ 6grencileri  yanlis  bilgilendirebilecegi  ve

yonlendirebilecegini ifade etmektedir.

Ata (2007) da calismasinda, tarih Ogretimi sirasinda analojilerin
kullanilmasimin olas1 zararlarindan bahsetmektedir.  Ata’ya gore
tarihgilerin, tarihi konular aktarilirken analojilerin kullanimin zararli
oldugunu sodylemelerine ragmen tarih ogretmenleri derslerinde bu
yontemi sik sik kullanmaktadirlar. Ayni zamanda gazete ve dergilerde
gecmis ve giinlimiiz arasinda karsilagtirmalar yapilirken analojilerin
hatali kullanimlarina dair 6rneklerim mevcut oldugunu belirtilmektedir

(Ata, 2007, s.1-12).

Goriildigii iizere, analojilerin hatali kullanilmasi, tarihi olaylarin
manipiile edilmesi, tarihin siyasi ya da kisisel ¢ikarlar ig¢in
kullanilabilmesi neticelerini dogurabilir. Bu sebeple derslerinde analoji
yontemini kullanmak isteyen egitimcilere konu hakkinda ayrintili
arastirma yapmalar1 ve 6grencileri yanls yonlendirmekten kaginmalari

tavsiye edilmektedir.

Tlgili Arastirmalar

Arastirmanin bu kisminda yerli ve yabanci literatlir taranmis ilgili
caligmalar analoji yontemi ve tarih 6gretimi hakkinda iki farkli baslik

halinde sunulmustur.



130 | Do¢. Dr. Aysegiil Nihan EROL SAHIN

Analoji Yéntemi ile lgili Yurtici ve Yurtdisinda Yapilan

Cahismalar

Bu boliimde yer alan ¢aligmalar, analoji yonteminin kullanima ile ilgili

olan ¢aligmalardir. Calismalarin bazilari sosyal bilimlerin digindadir.

Kathy, C., Rod, N., & Tom, C. (1999). Mathematical Analogs and the
Teaching of Fractions Kathy v.d. (1999) adli matematik alaninda
yapilan calismada kesirler konusunun ogretim siirecinde analoji
kullanimlarinin sagladigi katkilar1 deneysel bir ¢alismayla incelemis ve
bu siirecte yedi ¢esit somut analog kullanmistir. Calismada kullanilan
analoglar1 reel gegerlilik ve paylasim kolaylig1 kriterleri ¢ergcevesinde
degerlendirmistir. Calismanin sonuclar1 analoglarda var olan reel
gecerlilik ve paylasim kolayligr kriterlerinin  dgrencilerin  kesir
kavramiyla alakali gerekli soyutlamalar1 yapabilmeleri i¢in 6nemli
oldugunu gostermistir. Arastirmacilar reel gecerlilik 6zelligini
saglamak kosuluyla kesir seritlerini andiran ince ve uzun yapidaki
analoglarin, digerlerine oranla (daire ve iggen modelindeki analoglar.),
kesir kavraminin 6grenim ve 6gretiminde ¢ok daha etkili oldugunu

belirtmektedir.

Dilber (2006) “fizik 6gretiminde analoji kullaniminin ve kavramsal
degisim metinlerinin kavram yanilgilarinin giderilmesine ve 6grenci
basarisina etkisinin arastirilmasi” adli doktora calismasinda, analoji
kullaniminin ve kavramsal degisim metinlerinin, kavram yanilgilarinin
giderilmesi ve Ogrenci basarisina etkisi aragtirmig ve kullanilan

yontemin oOgrencilerin fizige karsi tutumlari iizerine etkisine ve
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Ogrencilerin basarilar1 ile tutumlar1 arasinda bir iliskinin olup
olmadigini incelemistir. Calismada veri toplama araci olarak Kavram
Testi, Fen Alanmna Yénelik Tutum Olgegi ve Bilimsel Islem Beceri
Testi olmak iizere baglica li¢ Olgekten faydalanilan arastirmaci,
calismanin sonucunu nicel olarak analiz etmistir. Elde edilen sonuglar
incelendiginde, gerek basari bakimindan gerekse kavram yanilgilarinin
giderilmesinde, deney grubunun kontrol grubuna oranla daha basarili
oldugu tespit edildigi goriilmiistiir. Buna karsin uygulanan yontemin
ogrencilerin tutumlar1 {izerinde herhangi bir etkisinin olmadig:

sonucuna ulasilmistir.

Demirci Giiler (2007) Fen bilgisi 6gretiminde analoji kullaniminin
dgrenci basarisina etkisinin arastirilmasi adli ¢alismasinda I1kogretim
okullar1 7. siif Fen Bilgisi 6gretiminde analojilerin kullanilmasinin
akademik bagariya, kavramaya ve dgrencilerin Fen Bilgisi dersine karsi
olan tutumlarina etkisi arastirmiglardir. Calismanin sonunda analoji
kullanilmastyla 6grencilerin, Fen Bilgisi dersindeki akademik
basarilarinin, kavramalarinin ve Fen Bilgisi dersine karst olan

tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi ortaya ¢ikmustir.

Saban (2008), Okula iliskin Metaforlar isimli calismasinda, ilkdgretim
birinci kademe Ogrencileri, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin okul
kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarma amacina
yonelik olarak gerceklestirilmistir. Katilimcilarin her birinin “Okul ...
gibidir, ¢linkii ...” ibaresini tamamlamasiyla elde edilen ham veriler,
hem nitel hem de nicel veri ¢oziimleme teknikleri kullanilarak analiz

edilmistir. Calismanin sonunda veriler kategorilere ayrilmis ve 10 farkl
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kavramsal kategori altinda toplanmistir. S6z konusu bu 10 kavramsal
kategori katilimci tliriinde 6nemli derecede farklilik géstermis oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Seyitoglu ve Tezcan (2007) Milli Egitim Bakanliinca onaylanmis
ortadgretim diizeyindeki toplam 12 ders kitabinda 84 analojiye hi¢bir
aciklama yapilmadan yer verildigini saptamislar, kitap basina diisen

analoji ¢esidinin yeterli olmadigin1 vurgulamislardir.

Crray (2010) disiplinlerarasi analoji tabanli 6gretimin Fen ve Teknoloji
dersine iligkin 6grenmelerinin niteligi lizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla ilkogretim 6grencileri ile deneysel bir calisma yapmuistir.
Deney grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanan analoji tabanli
etkinlikler, kontrol grubuna ise yapilandirmaci yaklasim metodu
uygulanmistir.  Ogrencilere anlatilan konuya iliskin basar1 testi

uygulanmis ve deney grubunun basarili oldugu goriilmiistiir.

Kanalmaz (2010) yaptig1 calismada, ilkdgretim 8. sinif matematik dersi
geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 alt 68renme alaninda analoji
yontemine dayali 6gretimin 6grencilerin akademik basarisina etkisini
incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin akademik basarilarini
artirmada analoji yontemine dayali 6gretim ile geleneksel 6gretim

yontemi arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamastir.

Kuru (2012) yaptigi c¢alismada biyoloji Ogretiminde analoji
kullaniminin 6grenci basarisina etkisini saptamak amaciyla ortadgretim
9. siif dgrencileri ile deneysel bir ¢alisma yapmistir. Ogrencilere

analojik diistinme testi ve basar1 testi uygulayan arastirmaci ¢aligmanin
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sonunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark

ciktigini gézlemlemistir.

Ozcan (2013) ilkdgretim matematik dersinde analoji tekniginin
kullanilmast ile ilgili hem nicel hem de nitel bir ¢alisma yapmistir.
Nicel kisimda deney ve kontrol grubuna basari testi uygulanmis ¢ikan
sonuca gore analoji tekniginin basarty1 artirdigi goriisiine varilmstir.

Caligmanin nicel kisimda ise dgrencilerle goriisme yapilmistir.

Tarih Ogretimi Alaminda Konu ile Tlgili Yapilan Calismalar

Ata (2007) “Tiirk Tarih Ogretmen Adaylarimn Tarih Egitiminde
Analoji  Anlayislart” isimli caligmasinda Tiirk tarth Ogretmen
adaylarinin tarih egitiminde analoji anlayislarini incelemistir.  Bu
cercevede 61 tarih 6gretmeni adayr calismaya katilmis ve onlarin
olusturdugu analojiler incelenmistir. ~ Calismanin sonunda tarih
ogretmenleri {ic farkli goriis etrafinda toplanmugtir. Ik gruptaki
Ogretmenler tarihsel olaylarla ilgili benzerlikler kurulmasi fikrine
katilmamaktadirlar ¢iinkii her tarihsel olayin yasandigir déonem sartlar
i¢cinde tek oldugu baska donemlerde baska sartlar altinda yasanilanlarin
farkl1 olacagini iddia etmektedirler. Ikinci gruptaki pragmatist tarih
anlayisina gore ise tarithsel bilgi (ge¢miste yasanilanlar, zaferler-
yenilgiler) gelecekte karsilastigimiz problemlere ¢6ziim dnermektedir
iddias1 vardir. Ugiincii grupta pedogojik yaklasim icinde bulunan
ogretmenler ise bu tarz c¢alismalarin Ogrencilerin tarihsel olaylar
arasinda benzerlik kurarak diisiinme becerilerini artirabilecekleri

inancini tasimaktadir.
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Dogan (2007) yapmis oldugu, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel
Yazili Kanitlarin Kullanim1 isimli arastirmasinda, sosyal bilgiler
derslerinde, yazili tarihsel kanitlarin kullanilarak 6grencilerin akademik
basarinin artirilmasini, derse karst tutumun gelistirilmesini ve tarihsel
diisiinme becerisinin tarihsel anlama, tarihsel analiz ve yorumlama
boyutlarinda gelistirilmesini amaglanmigtir. Arastirmanin sonucunda
derslerinde tarihsel kanit kullanan 6grencilerin, akademik basarilarin
artt1g1, derse kars1 olumlu tutum gelistirdikleri gozlenmistir. Ayrica

tarihsel diisiinme becerilerinde de artig oldugu goriilmiistiir.

Isik (2008), Tarih Ogretiminde Dokiiman Kullaniminin Ogrencilerin
Tarihsel Diisiinme Becerilerine ve Basarilarina Etkisi isimli aragtirma,
ortadgretim tarih derslerinde dokiiman kullanilmasina bagli olarak
ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimi ve akademik
basarilarinin artmast konusunda nicel ve nitel arastirma metotlarin
uygulandigi bir arastirmadir. Arastirma sonucunda derslerinde tarihsel
dokiimanlart kullanan deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel
metotlarla ders yapan kontrol grubuna gore basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Ayrica deney grubu Ogrencilerinin tarihsel diistinme

becerilerinin daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.

Culha Ozbas (2010), Ogrencilerin Tarihsel Diisiinme Gelisimi ve
Tarihsel Kamt Kullanimi  isimli  arastirmasinda  ilkogretim
ogrencilerinin tarihsel bilgiye, tarihsel iddia-kanit, tarihsel yorum-kanit
arasindaki iliskiye yonelik goriislerinin neler oldugunu, bu goriisler
arasinda yas gruplarindan, cinsiyetten ve akademik basaridan

kaynaklanan anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 incelemeyi



TARIH DERSLERINDE ANALOJI TEMELLI ETKINLIKLERLE OGRETIM | 135

amacglamistir. Bu amag i¢in, 12-14 yas grubu ogrencilere c¢esitli
Olcekler uygulamistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin tarih ve
tarihsel bilginin dogasina yonelik kanit temelli anlamalarinda bir

gelisim oldugunu anlasilmistir.

Erdogan (2007) yapmus oldugu, “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinin ~ Ogretiminde Resimlendirilmis Oykiilerin  Tarihsel
Diistinme Becerilerinin Gelisimine FEtkisi” konulu yiiksek lisans
tezinde, nitel bir arastirma yontemi kullanmis, Ogrencileri dogal
ortamda incelemis ve yapilan etkinliklerin nasil anlamlandirdiklarin
tespit etmistir. Arastirmaci, Ogrencilerde olusan ilgi ve merak
duygusunun onlar1 yeni arastirmalara, sorgulamalara ve kendi tarih
bilgisini  olusturup  yorumlayacaklar1  diisiince egzersizlerine
ulagtirabildigini belirtmistir. Bu yoniiyle tarihsel diisiinme becerileri
acisindan resimlendirilmis 0ykii tekniginin gorsel ve dilsel yapilarinin,
Ogrencilerin  gecmise olan bakis acilarim  etkileyebildigini
vurgulamistir. Erdogan, resimlendirilmis oykii teknigi ile 6grenciler,
bilgiyi farkli 6grenme alanlar ile algilamaya firsat bulabildiklerini
ifade etmistir. Yapilan calisma ile 6grencilerin sosyal Bilgiler Dersine
yonelik tutumlarinda olumlu gelismeler izlenebildigini vurgulayarak,
tarihsel diistinme becerilerinin gelistirilmesinde resimlendirilmis 6ykii

tekniginin etkili oldugu sonucuna ulasilmustir.

Yahsi ve Keles’in (2012) “Tarih dersinde gazete kullaniminin
ogrencilerin ¢ok perspektifli bakis agisi kazanmalarina etkisi” isimli
makalesinde, tarihsel bir kaynak olarak gazetelerin tarih derslerinde

kullanilmasin etkileri 6l¢lilmiistiir. Arastirma 12.sinifta okuyan 61 kisi
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ile ylirtitiilm{stiir. Veri toplama araci olarak nicel analiz i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen bir anket ve nitel analiz i¢in 6 sorudan olusan
goriigme sorulart kullanilmigtir. Arastirmacilarin 6grencilerin diisiinme
becerilerini ortaya ¢ikarmaya calistiklar1 arastirmanin sonucunda tarih
derslerinde gazete kullaniminin 6grencilerin ¢ok perspektifli bakis acist
kazanmalarina etkisi oldugu goriilmektedir. Ayrica gazeteler
yardimiyla tarihsel konularin giincel olaylarla iliskilendirerek
ogrencilerin diinti, bugiinii ve gelecegi anlamalarina yardimei oldugu,
cok perpektifli diisiinmelerinin yani sira okuma ve yazma becerilerini

de gelistirdikleri goriilmektedir.

Giingdr Akinei (2011), Tlkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Temsili
Resim Kullanimi ile Tarihsel Diistinme Becerilerinin Gelistirilmesi
isimli aragtirmasinda ilkogretim 7. Simf 6grencileri ile deneysel bir
calisma yapmistir. Calismanin neticesinde temsili resim kullaniminin;
ogrencilerin, anlatilmak istenen konuyu 6grenmelerinde, derse ilgi ve
katilmlarinin artmasinda ve yaratict diislinme gibi becerileri

gelistirmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu da tespit edilmistir.

Sexias ve Colyer Onciiliiglinde Amerika’da Tarihsel Diisiinmenin
Gelisimi isimli bir proje yapilmistir. Bu projenin raporuna gore, A
Report on the National Meeting of The Historical Thinking Project
(2012), proje kapsaminda tarihsel diisincenin tanimi1 ve 6nemine iliskin
calismalar yapilmis, katilimer iilkelerde yayginlastirilacak posterler
hazirlanmis ve dagitilmistir.  Ayrica proje kapsaminda tarih
egitimcilerine toplam 29 calistay diizenlenmis ve bu ¢alistaylara 1290

kisinin katilimi1 saglanmistir. Projenin sonucunda farkl: iilkelerden ve
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Amerika’nin farkl eyaletlerinde tarihsel diistinme becerilerine iliskin
fikirler tartistlmig ayrica farkli miifredatlarda tarihsel diisiinme

becerilerinin ne sekilde ele alindig1 hakkinda raporlar tutulmustur.

Avrupa I¢in Anahtar: Tiirkiye’de Tarih Egitiminde Yaratict Metodoloji
isimli proje ile 2009-2011 yillar1 arasinda Tirkiye’nin ¢esitli illerinde
tarih egitimcilerinin ve farkli {ilkelerden tarih egitimi alaninda
uzmanlarin  katilimiyla gesitli ¢alistaylar diizenlenmistir. Bu
calistaylarda Tiirkiye’de tarih 6gretimine iliskin tartigmalar yapilmus,
derslerde kullanilan yontemler iizerinde sunumlar yapilmis ve
katilimcilardan  tarith  derslerinde  kullanilabilecek  etkinlikler
tasarlamalar1 istenmistir. 2012 yilinda bu proje kapsaminda bir kitap

¢ikartilmistir.



BOLUM Il
YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi,
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢ézlimlenmesi siiregleri

yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, tarith Ogretiminde analoji  temelli etkinliklerin
kullaniminin 6grencilerin basari, tutum ve tarihsel diisiinme becerileri
iizerindeki etkisi arastirllmistir. Arastirmanin ilk sathasinda literatiir
taramas1 yapilmig, kavramsal c¢erceve oturtulduktan sonra deney
stirecinde kullanilacak etkinliklerin tasarimi tamamlanmistir. Bu
arastirmada, daha derin ve detayl bilgiler elde etme amaciyla nicel ve
nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildigi, pragmatik bir
arastirma yaklagimi olarak adlandirilan karma yontem (mixed method)
kullanilmistir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007, s. 123). Bir¢ok
calismada da aktarildig lizere nitel ve nicel yaklasimlarin kendine has
0zel avantajlar1 oldugundan, yapilan calismanin amaclariyla uyumlu
olarak iki yaklasim etkili sekilde kullanilabilir (Cohen vd 2000;
Creswell, 2003°den aktaran Ding, 2005, s.104).

Karma yontemin diger yontemlere gore giiglii taraflart mevcuttur.
Johnson ve Onwuegbuzie (2004, s. 21) karma arastirma metodunun

giiclii yanlarini su sekilde siralanmaktadirlar. Bunlar:
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1. Karma yoOntem, arastirma sorusunu cevaplamada nicel ve nitel
arastirmalarin tek basma sagladigindan daha kapsamli veriler
saglar.

2. Karma yontem, nicel ya da nitel arastirmalarin tek bagina
cevaplamada yetersiz kalacagi sorulari cevaplamaya yardimci
olur.

3. Karma yontem, arastirmacinin arastirma problemini ifade etmede
biitiin olas1 yontemleri kullanmasinda serbestlik saglar.

4. Kelimeler, resimler ve hikayeler rakamlara anlam katmada
kullanilabilir.

5. Karma yontem, aragtirmacinin ¢oklu bakis acilar1 kullanmasini
saglar.

6. Karma yoOntem, arastirmanin bulgularini desteklemede daha
giiclii kanitlar sunabilir.

7. Tek bir yontem kullanildiginda gdzden kagabilecek anlayis ve i¢
goriiyii saglayabilir.

Ayrica, bu arastirmada tarih 6gretiminde analoji temelli etkinliklerin
kullaniminin 6grencilerin basar1t ve tarih dersine karsi tutumlar
tizerindeki etkisi nicel verilere, tarihsel diisiinme becerilerine iligskin
bulgular ise nitel verilere dayalidir.  Her iki yontemin de
kullanilmasimin amaci1 hem sayisal veriler verilerek karsilastirma
yapilabilmesi, hem de nitel verilerle daha derin bir bilgi sahibi
olunabilmesidir. Bu dogrultuda arastirmanin nicel ve nitel kisimlarina

asagida yer verilmistir.
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Arastirmanin Nicel Boliimii

Calismanin nicel boyutu i¢in 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen (OSKD) modeli tasarlanmistir. Deneysel desenlerde temel amag
degiskenler arasinda neden-sonug iliskisini test etmektir. Arastirmaci
bu amaci gergeklestirmek i¢in bagimsiz degiskenin diizeyleri olan islem
gruplarina seckisiz atama yapmak, bagimsiz degiskeni maniple etmek,
dissal degiskenleri kontrol altina almak durumundadir (Biiyiikoztiirk
vd. 2008, s. 137). Deneysel aragtirmalarda bagimsiz degiskenin
arastirmaci tarafindan maniple edilmesi ve deneklerin en az iki kosulda
bagimli degiskene ait elde edilen Ol¢iimlerin karsilastirilmast s6z
konusudur. Aragtirmaci, uygulamanin siirecine, neler olacagina, kime
uygulanacagina, neyin kapsanacagina kendisi Kkarar verir. Sunum
metoduyla, cesitli 6devlerle, 6grenme materyalleriyle, odiillerle ve
Ogretmen tarafindan sorulacak sorularla bagimsiz degiskenler c¢esitli
boyutlarda degistirilebilir. Degisimlerin arastirmada bagimli degisken
olarak ele alinabilecek basari, ilgi, dikkat, motivasyon ve okula karsi
tavirlar gibi denek ozelliklerine etkileri test edilir (Bliytlikoztiirk v.d
2008, 5.139-140).

Bu arastirmada tarih Ogretiminde analoji temelli etkinliklerin
kullaniminin 6grencilerin basar1 ve tarih dersine karsi tutumlarn ve
tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisini ortaya
koymak amaciyla deneysel desenlerden “yari-deneysel desen”

kullanilmastir.

Yari-deneysel desen, katilimcilarin (deneklerin) gruplara random

(rastgele) atanmadigl arastirma desenidir. Bu durum, arastirmacinin
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deney icin yapay olarak grup olusturamadigi durumlarda gergeklesir
(Creswell, 2008, s. 313). Siklikla egitim arastirmalarinda, deneklerin
gruplara rastgele atanmasi ne pratiktir ne de elverislidir. Boyle bir
durum ozellikle siniflarin sene basinda olusturuldugu okul temelli
aragtirmalarda gergeklesir (Ross ve Morrison, 2011, s. 1023’den
aktaran Yesilbursa, 2011, s. 97). Arastirmanin bir devlet okulunda
yapildigr disiiniildiigiinde uygulama igin gereken izinleri almak,
siiflart belirlemek, okul idaresi ile iletisime ge¢cmek, belirli sayida
Ogrenci ve o Ogrencilerin 6gretmen ve velilerinin de durumla alakadar
oldugu diisiiniiliirse olduk¢a zor bir siire¢ oldugu tahmin edilebilir.
Tam deneysel calisma yapilabilmesi i¢in deneklerin gruplara rastgele
atanmasi, yani uygulama yapilan okulun 10. sinif 6grencilerinin her
subesinden rastgele atanmis Ogrencilerden bir grup olusturmak
zorunlulugunun pratik olarak gerceklestirilmesinin giic olusundan

dolay1 yar1 deneysel desen secilmistir.

Tablo 11. Aragtirmanin Deneysel Deseni

Tarih Ogretiminde Analoji Temelli Etkinliklerin Kullaniminin Ogrencilerin
Tarihsel Diistinme Becerilerine, Basarilarina ve Tarih Dersine Karsi Tutumlarina
Etkisi

Deney Grubu Kontrol Grubu

Ders Islenisinde Analoji Temelli Ders Kitab1 Odakli Geleneksel Ogretim
Etkinliklerin Kullanilmas1 (Bagimsiz Yontemlerinin Kullanilmasi

Degiskenler)

Akademik Basari, Tarih Dersine Karsi Tutum ve Tarihsel Diisiinme Becerileri

(Kavrama, Analiz-Yorum ve Sorun Analizi) (Bagimli Degiskenler)
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Arastirmanin boyutlar1 ve yapilacak islemler asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 12. Arastirmanin islem ve Boyutlar

BOYUTLAR ISLEM

Ogrenci (deney grubu) On-test (basar1, tutum)
Deneysel uygulama (analoji temelli
etkinlikler)

Son-test (basari, tutum, son metin)

Ogrenci (kontrol grubu) On-test (basari, tutum)
Kontrol grubu uygulamasi (miifredat ve
ders kitab1 eksenli anlatim)

Son-test (basari, tutum)

Bu c¢aligmada analoji temelli etkinlikler bagimsiz degisken, akademik
basari, tarihsel diislinme becerilerinin gelisimi ve tarih dersine karsi
tutum da bagimli degiskenler olarak gosterilebilir. Calismanin nicel
yontem boliimii, on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
modelinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “XVII. Yiizyilda
Degisim ve Diplomasi ile En Uzun Yiizy1l” {nitelerindeki konulara
uygun basari testi ve tarih dersi tutum 6l¢egi ders yapilmadan once ve
ders yapildiktan sonra uygulanmistir. Calismanin son asamasinda,
deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlar1 arasinda fark bulunup
bulunmadigit SPSS 21 programinda degerlendirilerek, gruplar

arasindaki fark ol¢tilmiistiir.
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Arastirmanin Nitel Boliimii

Calismanin nitel kisminda analoji yOnteminin Ogrencilerin tarihsel
diisinme becerilerinin tarihsel kavrama ve tarihsel analiz-yorum

boyutlari iizerindeki etkisi arastirilmistir.

Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi aragtirmadir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 39-42).
Nitel arastirma, disiplinler arasi biitiinciil bir bakis agisini esas alarak,
arastirma  problemini yorumlayict bir yaklasimla incelemeyi
benimseyen bir yontemdir. Uzerinde arastirma yapilan olgu ve olaylar
kendi baglaminda ele alinarak, insanlarin onlara yiikledikleri anlamlar

acisindan yorumlanir (Altunigik vd., 2010, s. 302).
Nitel arastirmada ¢cogunlukla {i¢ tiir veri toplanir:

1. Cevreyle ilgili veri; arastirmanin yapildig1 ¢cevrenin psiko-sosyal,

kiiltiirel, demografik ve fiziksel 6zelliklerine iliskindir.

2. Siirecle ilgi veri; aragtirma siiresince neler olup bittigi ve bu

olanlarin arastirma grubunu nasil etkiledigine iliskindir.

3. Algilara iligkin veriler ise; arastirma grubuna dahil olan bireylerin
siire¢ hakkinda diisiindiiklerine iliskindir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 40). Bu iig tiir veriyi toplamak i¢in arastirmaci en yaygin
olarak ii¢ tir yontem kullanir; goriisme, gozlem ve yazili

materyallerin incelenmesidir.



144 | Do¢. Dr. Aysegiil Nihan EROL SAHIN

Arastirmada Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini kullanmaya
yonelik olarak kullanilan veri toplama araci, dokiiman incelemesi
olarak belirlenmigtir.  Bu konuya iliskin bilgiler, veri toplama

araglarinda ayrintili olarak anlatilmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada faydalanilacak verileri elde edebilmek ig¢in iki farkli

yonteme basvurulmustur. Arastirmanin nicel verileri;

e Arastirma grubunu olusturan Ogrencilerin kisisel bilgilerini
belirlemek amacl bir bilgi formu aragtirmaci tarafindan uzman
goriisii de alinarak hazirlanmistir. Ayni formun devaminda Safran
(1999) tarafindan gelistirilen Tarih Dersi Tutum Olgegi
kullanilarak elde edilmistir.

e “Arayis Yillar1” ve “En Uzun Yiizyi1l” iinitelerine yonelik
Ogrenci basarisini tespit etmek amaciyla Basar1 Testi kullanilarak

elde edilmistir.
Nitel verileri ise;

e Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini degerlendirmeye
yonelik tek sorunun yer aldig1 yazili metinlerle toplanmistir.
e Etkinliklerde kullanilan sorulara 6grencilerin yazili olarak verdigi

metinlerden elde edilmistir.

Asagida veri toplamada kullanilan bu araglar agiklanmaktadir.
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Basar1 Testi

Basar testleri, belli bir programa dayali 6gretim sonunda 6grencilerin
bilgi, kavram ve anlayis yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi

belirlemek amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999,

s. 15).

Arastirmada kullanilan bagarn testi i¢in uygulama yapilacak konularla
ilgili sorular ¢esitli kaynaklardan taranmis uzman goriisii ile YGS, LYS
ve OSS kapsaminda son 10 yilda ¢ikan sorulardan 35 ¢oktan segmeli
soru secilmigtir. Testteki sorular bilgi, kavrama ve analiz
basamagindadir. Basari testi sorularinin 6nceki yillarda ¢ikmis sorular
icinden se¢ilmesinin sebebi uygulama esnasinda birden fazla Olcege
tabi tutulacak Ogrencilerin motivasyonlarini artirmaktir ¢iinkii daha
once tniversite giris smavinda ¢ikmig olan sorulari gérmenin, bu
sinavlara hazirlanan 6grenciler i¢in 6nemli oldugu disiiniilmektedir.
Gerek idarecilerle, gerek dgretmenlerle uygulama oncesinde yapilan
goriigmeler, O6grencilerin ve velilerin YGS, LYS sinavlarin1 fazlaca
onemsedikleri ve bu sinavlarla ilgili yapabilecekleri her uygulamay1

olumlu bir sekilde karsilayacaklarini gostermektedir.

Basari testinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismast; toplam 112 6grenciden
olusan 10. simif 6grencisi tlizerinde 6n uygulama seklinde yapilmistir.
Testte hazirlanacak sorularin  belirlenmesi i¢in  Milli  Egitim
Bakanligi’nin belirlemis oldugu yillik ders plant igeriklerinden,
ogrencilerde bulunmasi gereken kazanimlar belirlenmis daha sonra bu

dogrultuda test sorular1 olusturulmustur.
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Belirlenen soru numaralar ve iliskili kazanimlar Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 13. Basar1 Testinin Kapsadigi Kazanimlar

Kazanimlar Agiklamalar Basar1
Testinin
Tgili
Sorular1
Bu iinite ile 6grenciler; Hacova Meydan Muharebe’sinden 1,2, 27
1. XVIL yiizyil baglarinda  sonra Anadolu’da baglayan
Asya ve Avrupa ayaklanmalara deginilecektir.
devletlerinin siyasi Ekber ve ersed sistemine
durumunu agiklar. deginilecektir.
Ozbekler ve Ozbek Hanliklar1 (Hive,
Buhara, Hokand), Kazak Hanligi,
Kirgizlar, Kasgar Hanlig1 ve Babiir
Devleti’nin kiiltiirel etkilerine
deginilecektir.
2. Osmanli-Avusturya ve  Bu savaglarin, siyasi, sosyal, 20, 21,26
Osmanli-Iran savaslarinin ~ ekonomik acilardan etkilerine
Osmanli Devleti’ne deginilecektir (savaslarin uzun
etkilerini degerlendirir. stirmesi, devletin Anadolu ile
ilgilenecek giiciiniin olmamasi,
liretimin azalmasi, yeni timarlarin
ortaya ¢ikmamasi, timar gelirlerinin
azalmasi vb ).
Zitvatorok Antlagsmasi ile Osmanli
Devleti’nin Avusturya’ya yonelik dis
politikasinda meydana gelen degisim
vurgulanacaktir.
3. Merkezi otoritenin Celali, Istanbul ve Eyalet 18, 19*, 23,
zayiflamasi ile ayaklanmalari ele alinacaktir. 32*
ayaklanmalarin ortaya
¢ikmasi arasindaki iligkiyi
aciklar.
4. Avrupa devletleri Cografi Kesiflerin Osmanli 9* 24, 27

arasinda yaganan
rekabetin Osmanli
Devleti’ne etkilerini
aciklar.

Devleti’ne etkileri vurgulanacaktir.
Osmanli Devleti’nin Hollanda’ya
verdigi imtiyazlar, Ingiltere ve
Fransa’nin denizlerde giliglenmesi, bu
durumun Osmanli Devleti’ne etkileri
iizerinde durulacaktir.
Merkantilizmin Osmanli Devleti’ne
etkilerine deginilecektir.
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5. II. Osman’1n 1slahat Islahat kavraminin anlami tizerinde 19*, 30,33
arayislarini agiklar. durulacaktir.
7. Timar sistemindeki Timar sistemi askerd, siyasi, sosyal ve 2, 32, 34
degisimin sebep ve ekonomik boyutlariyla ele alinacaktir.
sonuglarim degerlendirir.  Iltizam ve mukataa usuliine
deginilecektir.
8. XVIL. ylizyilda Otuz Y1l Savaglarina, 1ngiltere’de 8,15*,25,31
Avrupa’da meydana gelen mesruti yonetime ve Fransa’da
bilimsel gelismeleri ve mutlakiyet yonetimine deginilecektir.
siyasi olaylar1 kavrar. Bilimsel ¢alismalar ve bu ¢aligmalarin
doneme olan etkisi vurgulanacaktir.
9.Aydinlanma Cagi’nda Aydinlanma Caginda meydana gelen 4, 14, 15
meydana gelen fen ve sosyal bilimler alanlarindaki
geligsmeleri ve bu geligsmelere ve bu gelismelerin
gelismelerin etkilerini ekonomik, siyasi ve toplumsal
kavrar. etkilerine deginilecektir.
10. Sanayi Inkilabi’nin Sanayi Inkilabr’nin meydana getirdigi 9%, 16, 30,
nedenlerini ve ortaya siyasi, sosyal ve ekonomik 32*
¢ikan degisimleri kavrar. degisimlere deginilecektir.
Somiirgeciligin yayilmasi ele
almacaktir.
Osmanl1 sanayisi ve Avrupa sanayisi
iiretim iligkileri agisindan
kargilagtirilacaktir.
11. Osmanl Padisahin tahta gegisi, yetki ve 5,6,17,22
Devleti’nin yonetim sorumluluklar1 vurgulanacaktir.
yapisindaki degisimi Merkezi yonetim kapsaminda Divan-1
degerlendirir. Hiimayun’un yapisi, liyeleri ve

gorevleri ele alinacaktir.
Osmanl yoneticilerinin seyfiye,
ilmiye ve kalemiye sinifindan
olduguna deginilecektir

Tasra ve eyalet yonetimi de ele
alinacaktir.

Timar sisteminin gelisimine
deginilecektir.

*]saretli olan sorular birden fazla kazanimi kapsamaktadir.

Uygulama sonuglarindan elde edilen cevaplar “ITEMAN” (Item and
Test Analysis) programu ile analiz edilmis ve analiz sonucunda zorluk
derecesi 0.30 ile 0.75 arasinda olan sorular basari testine dahil edilerek

madde giicliigii bu degerlerden yukar1 ve daha az olan maddeler (soru
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4, 8, 13, 18, 22, 25, 28, 31 no.lu sorular testten c¢ikarilmistir. Buna
karsilik madde giicliigii belirtilen degerler i¢inde olmasina ragmen soru
sayisint fazla tutmamak maksadiyla ayni kazamimlar icin fazladan
hazirlanmig iki soru da (19 ve 32. sorular) uzman goriisiine
bagvurularak elenmis ve basar1 testi son haline getirilmistir. Buna gore
25 soruluk 5 sikli coktan segmeli basari testin Cronbach Alfa glivenirlik
katsayisi .39 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore hazirlanan basari

testinin giivenilir bir 6l¢gme arac1 oldugu sdylenebilir.

Tarih Dersine Iliskin Tutum Olcegi

Bu c¢alismada, Safran (2006) tarafindan “Degisik Ogrenim
Basamaklarinda Tarih dersine iligkin tutumlar {izerine bir ¢alisma”
isimli makale icin gelistirilen ve 20 maddeden olusturulan “Tarih

Dersine Iliskin Tutum Olgegi” gereken izinler alinarak kullanilmistir
(Bkz: EK 4).

Bu o6lgekte 20 tutum ifadesi yer almaktadir, 6grencilerden dlgekte yer
alan maddelere yonelik diisiincelerini yansitmalar1 beklenmistir. Her
maddenin karsisinda “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “emin
degilim”, “katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum”, seklinde bes secenek
sunulmustur.  Ogrencilerden  bunlardan yalnizca bir tanesini
isaretlemeleri istenmistir. Bu sekilde olumlu tutuma sahip 6grencilerle,
olumsuz tutuma sahip Ogrencilerin daha 1iyi tespit edilecegi
diisiiniilmiistiir. Olgekte likert tipinde ifadeler i¢in “tamamen
katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”, “emin degilim (3)”, “katilmiyorum

(2)”, “hi¢ katilmiyorum (1)”, puani verilmistir. Istatistiksel analizler
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g6z oniinde bulundurularak olumlu climleler “tamamen katiliyorum”
dan itibaren 5, 4, 3, 2, 1; olumsuz climleler de tamamen “katiliyorum”
dan itibaren 1, 2, 3, 4, 5 puanla degerlendirilerek SPSS programinin veri
dosyalarma islenmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 20, en

yiiksek ise 100 puandir.

Safran bu olgegi gelistirirken literatiirden daha Once gelistirilen
Olgekleri incelemis ve tarih dersine iliskin tutumlart gosterdigi
diisiintilen 30 ifade belirlenmistir. Daha sonra bu ifadelerin her biri 5
alan uzman tarafindan besli dereceleme Olgegi ile degerlendirilmis ve
20 ifade dlgege alinmistir. Ayrica 6lgegin pilot uygulamasi (bir tanesi
lise olmak ftizere) farkli alanlardan 250 kisilik gruplarda yapilmustir.
Uygulama neticesinde elde edilen giivenirlik kat sayis1 .83
bulunmustur. Olgekten almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan
ise 100°diir (Safran, 2006, s. 8-12).

Ayrica tutum Olgegi ile birlikte Ogrencilerin kisisel bilgilerini
belirlemek amagli bir kisa bir bilgi formu aragtirmaci tarafindan uzman
goriisii de alinarak hazirlanmistir. Bu sorulara iliskin yanitlar, nicel ve

nitel verilerin yorumlanmasinda kullanilmisgtir.
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Tablo 14. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Soru Evet yanitini Hayir yanitim

veren Kisi sayisi veren Kisi sayisi

Evinizde internet baglantis1 var mi?

Tarihle ilgili yazili ya da gorsel yayinlari
(6rnegin tarih kitaplari, dergiler, internet
siteleri, diziler, filmler, belgeseller) takip

eder misiniz?

Tarihle ilgili yarismalar ilginizi g¢eker

mi?

Nitel Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin  nitel verileri i¢in Ogrencilere tarihsel diisiinme
becerilerini degerlendirmeye yonelik acik uglu bir soru sorulmus ve
Ogrenci cevaplar1 yazili metinlerle toplanmistir. Yukaridaki verileri
toplamaya iliskin nitel veri toplama yoOntemlerinden dokiiman

incelemesi yapilmaistir.

Acik Uclu Soru

Omeklem grubunu olusturan &grencilere arastirmaci tarafindan
hazirlanan agik-uglu bir soru hazirlanmistir. Agik uglu sorular farkl
kaynaklarda yazili soru, klasik soru, essey, komposizyon, uzun cevapl
soru seklinde isimlendirilmektedir. Bu sorular, 6zellikle sosyal
alanlarda yapilan sinavlarda ¢ok tercih edilen, 6grencilerin iist diizey

becerilerini Glgebilen sorular olarak goriilmektedir (Kiris:2009,
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Yildirrm ve Simsek:2008, Dinler:1982). Hazirlanan soru Bloom
taksonomisine gore degerlendirme basamagindadir. Ogrencilerin
degerlendirme basamaginda, sebep ve sonug¢ iligkisi igerisinde
yorumlamalar  yapmasi  beklenmektedir. Eger  0grencilerin
degerlendirme basamaginda yazilarim1 olusturmasi isteniyorsa,
yoneltilen sorularda su kelimelere yer verilmelidir: yargila, tartis, deger
ver, karar ver, savun, se¢, ayir, degerlendir, oranla, elestir, tavsiyede
bulun, 6zetle, destekle (Kiris, 2009, s. 1568). Bu baglamda uygulama
icin hazirlanan soru su sekildedir: “Osmanli devletini yikilig siirecine
gotiiren etmenleri sizlere verilen belgeler 1s18inda tartisarak

degerlendiriniz”.

Nitel ¢alismalarda arastirma sorular1 iki grupta incelenebilir: agik uglu
sorular ve kapali uglu sorular. A¢ik uglu sorular, arastirmaciya
incelemek istedigi olguyu esnek ve acik uclu bir yaklagimla ele alma
olanagi saglar. Acik uclu arastirma sorular1 arastirma konusuna temel
olusturabilecek kuramsal alan yazinin yetersiz oldugu durumlarda

onemli kolayliklar saglar (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 91).

Aragtirmada agik uclu, uzun cevapli soru kullanilmistir. Bu sorularin

ozellikleri soyledir:

Smirli Cevap Maddeleri: Bu tip maddelerde verilecek cevabin
niteligine, uzunluguna ve Orgiitlenmesine iliskin bazi smirlamalar

konulur (...ii¢ neden belirleyin, ...iki benzerlik yazin gibi).

Acik uglu maddeler: Bu tip maddelerde cevabin igerigi, niteligi ve

uzunlugu agisindan cevaplan kisi serbest birakilir. Yaratict diisiinme,
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elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar verme, analiz, sentez ve
degerlendirme becerilerinin Olc¢lilmesinde kullanilabilirler. Agik uglu
maddelerde sans basaris1 faktorii ortadan kalkar. Ogrencinin
diislincelerini organize etmesine olanak saglar. Ogrencinin
yaraticiligim ortaya koymasina imkan verirler. Ogrencilere verilmis
olan “Osmanli devletini yikilis siirecine gotiiren etmenleri sizlere

9

verilen belgeler 1s181nda tartisarak degerlendiriniz.” sorusuna gelen
cevaplar birbirinden farkl: tarihsel diisiinme becerilerini icermektedir.
Toplanan bu veriler 15181nda, kronolojik diisiinme becerisi, tarihsel
kavrama becerisi, tarihsel analiz ve yorum becerisi, tarihsel sorun
analizi ve karar verme becerisi ve tarihsel sorgulamaya dayali arastirma
becerisi (NCHS, 1996) ana basliklarindan “tarihsel kavrama becerisi ve
tarihsel analiz ve yorum becerisi” segilerek, alt bagliklartyla birlikte
kategorik olarak ele alinmistir. Bu iki kategorinin se¢ilmis olmasinin
sebebi hem deney grubuna yapilan etkinliklerin, hem de uygulama

sonunda Ogrencilere yazdirilan metnin bu kategorilerle iligkili

olmasidir.

Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2011, s.187). Arastirmada yukarida bahsedilen agik uclu
soruya, Ogrenciler tarafindan verilen yanitlar dokiiman olarak secilmis

ve analiz edilmistir.

Ogrencilerin olusturmus oldugu metinlere dokiiman analizi yapilirken

analiz birimi olarak “ciimle” secilmistir. Verilerin analiz edilmesi
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kisminda ise hem icerik hem de betimsel analiz yontemlerinden
faydalanilmistir. Nitel analizin birinci safthasinda, yukarinda belirtilen
onceden belirlenmis tarihsel diisiinme becerileri kategorilerinin
siniflandirilabilmesi ve rakamsal deger alabilmesi icin, i¢erik analizine
basvurulmustur. Simiflamanin daha kolay yapilabilmesi i¢in 6grenci
metinlerinden elde edilen verilerin sayisallastirilmast  uygun
gorilmiistiir.  Balci’ya gore (2001), icerik analizinde verileri

nicellestirmede baglica yollar sunlardir.

I. Kategorinin dokiimanda goriinilip goriinmedigini géstermek {izere

basit ikili bir kodlama kullanma.

II. Kategorinin dokiimanda goriinme sikliginin frekansla

gosterilmesi,
III. Kategoriye ayrilan mekan-yer miktari,
IV. Kategorinin temsil edilme gii¢ ya da yogunlugu

Arastirmada bu yollardan ikincisi uygulanmistir. Yildirim ve Simsek’e

gore (2011, s. 200-201) ise, verilerin sayisallagtirmast:

I. Yiizde dagilimi
Il. Var ya da yok

I1l. Kapsanan alan yollari ile yapilabilir.

Calismada bu yollardan “var ya da yok™ yolu kullanilmigtir. Buna gore
eger bir kategori bir dokiimanda var ise 1, yok ise 0 degeri verilebilir.
Boylece ilgili kategorilerin, iki farkli dokiimanda kag kez tekrarlandigi

hususunda karsilastirmak miimkiin olacaktir. Belirtilen bu
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karsilagtirmalarin yapilabilmesi i¢in veri analiz yontemlerinden biri
olan igerik analiz yontemi kullanilmistir. Igerik analizi, iletisimin ag1k,
belirgin igeriginin nesnel, sistematik ve nicel tanimlanmasina yonelik
bir arastirma teknigidir (Berelson, 1952’den aktaran Gokge, 2006, s.
35). Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ulasmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢er¢evesinde bir
araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Nitel

arastirma verileri dort asamada analiz edilmektedir;

1. Verilerin kodlanmasi
2. Temalarin bulunmasi
3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yidirim ve

Simsek,2011, s. 228).

Ogrencilerin yazmus oldugu metinlerin kodlamalar1 yapilirken daha
onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama temel alinmistir.
Aragtirmanin temelini olusturan bir kuram ya da ¢er¢evenin oldugu
durumlarda, veriler toplanmadan oOnce bir kod listesi ¢ikarmak
miimkiindiir. Bu kod listesi hem temalar, hem de temalar altinda yer
alabilecek kavramlar diizeyinde olabilir (Strauss ve Corbin 1990,
aktaran Yildirrm ve Simsek, 2011, s. 229). Arastirmada, verilerin
toplanmasindan Once tarihsel kavrama becerisi ve tarihsel analiz ve

yorum becerisi kategorik olarak ele alinmig, verilerin kodlamasi
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yapilirken bu kategorilere gore siniflandirmalar yapilmis ve analiz

tablolar1 olusturulmustur.

Tarihsel diisiinme becerilerinin kullanim sikliklarini igeren igerik
analizi tablolarinin yani sira 6grenci metinlerine betimsel analiz de
yapilmigtir. Bu analizin yapilmasindaki amag elde edilen bulgularin
diizenlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya sunulmasidir. Yildirim
ve Simsek’e gore (2011), betimsel analizle, elde edilen veriler 6nce
sistematik ve agik bir sekilde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler
aciklanir ve yorumlanir, neden sonug iligkileri irdelenir ve birtakim
sonuglara ulagilir. Bu baglamda igerik analizi ile 6grenci metinlerinden
ortaya c¢ikartilan tarihsel diisiinme becerileri kategorilerine Ornek
Ogrenci  metinleri, arastirmanin  betimsel analiz  kisminda

agiklanmaktadir.

Analoji Etkinlikleri I¢in Yapilan Hazirhik Calismalar

Aragtirma kapsaminda deneysel uygulama igin, arastirmaci tarafindan
cesitli etkinlikler hazirlanmistir. Arastirmacinin, Euroclio Avrupa I¢in
Anahtar: Tiirkiye’de Tarih Egitiminde Yaratict Metodoloji isimli 2
yillik bir projede katilimci projede katilimcr olmast ve proje
kapsaminda etkinlik tasarimi konusunda verilen egitimler, ¢alismanin
etkinlik kisminda yararli olmustur. Bu proje kapsaminda alinan egitim
ile etkinliklerin temel yapisi olusturulmaya ¢alisilmistir. Etkinliklerin
sablonu da yine bu projenin Tarih Egitiminde Yenilik¢i Etkinlikler
kitabindan alinip uyarlanmistir (Koksal vd, 2012).
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Ayrica gelistirilen etkinliklerde kullanilan analojiler igin temel analoji

ilkeleri g6z oniine alinmstir. Bu ilkeler asagidaki gibidir;
1. Icerik ve hedef iyi belirlenmelidir.

2. Bilinmeyen yeni kavram icin, benzer (tanidik) analog

kullanilmalidr.
3. Soyut yeni hedef kavram igin, somut analog kullanilmalidir.

4. Yeni kavramim yapisi ile iligskilendirilebilen baglantilar

secilmelidir.

5. Ogrencilerin karakteristik ozellikleri, 6n bilgileri dikkate

alinmalidir.

Bununla birlikte arastirmada kullanilacak etkinlikler gelistirilirken,
Llewellyn (2002) tarafindan ortaya konan arastirma dongiisii

basamaklar1 temel alinmistir.

1) Sorgulama: Bu basamakta genellikle 6grenciler kendi arastirmalarini
ogretmenin yardimiyla ve yoOnlendirmesiyle bir soru belirleyerek
baglatilabilmektedirler. Sorunun olusturulmasi siirecinde konuyla ilgili
sasirtict olaylardan, herhangi bir arastirmanin gézlem sonuglarindan,
acik uclu sorulardan veya Ogretmenin yaptig1 gosteri deneylerinden
yararlanilabilmektedir. Hazirlanilan etkinliklerde bu basamakla alakali

anahtar sorular mevcuttur.

2) Var olan bilgiyi agiga ¢ikarma: Bu basamakta 0grenciler var olan
bilgilerine dayali olarak arastirmanin olasi ¢oOziimlerini bulmaya

calismaktadirlar. Bu noktada ogrencilerden 6zellikle beyin firtinasi
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yapmalar1 beklenmektedir. Ayrica 6grenciler bu asamada kendilerine
“Bu soruyu cevaplamak i¢in hangi bilgilere sahibim?” sorusunu da
sormaktadirlar. Benzer olarak hazirlanan etkinliklerde var olan bilgiyi
aciga cikarma basamaginda Ogrencilerin beyin firtinasi yapmalari
gereken durumlar ortaya konmakta ve Ogretmen; Ogrencilerin
zihinlerinde konuyla ilgili olusabilecek sorulara paralel ve 6n bilgilerini
belirlemeye yonelik sorular yoneltmektedir. Ogrenciler beyin firtinasi
veya grup tartismalariyla bu sorulara ¢6ziim Onerileri aramakta ve bu
sayede onlarin konuya iliskin ©6n bilgileri ortaya c¢ikmaktadir.
Hazirlanan analoji temelli etkinliklerin bir¢ogunda, 6grencilerin 6n

bilgilerini sorgulayan uygulamalar planlanmistir.

3) Tahminde bulunma: Ogrenciler “Bence” ifadesi ile baslayan
onermelerini, bilgileriyle saglamlastirmaktadirlar. Sonug¢ olarak
dongiiniin bu asamasinda Ogrenciler, problemin ¢ozlimiine iliskin
tahminlerde bulunmakta ve ¢ogu kez bunlar bir hipotez olarak ortaya
koymaktadirlar. Arastirmada hazirlanan etkinliklerin bu asamasinda
ogrenciler, ¢oziim aradiklar1 probleme iliskin tahminlerde

bulunmaktadirlar

4) Uygulamay1 planlama ve yapma: Ogrenciler arastirma déngiisiiniin
bu basamaginda s6z konusu problemi ¢6zmek i¢in plan tasarlamakta ve

bunu uygulamaktadirlar.

5) Yorum yapma: Ogrenciler dongiiniin bu asamasinda; sorgulama
basamaginda belirledikleri probleme iligkin olarak uygulamalar
sirasinda yaptiklart gozlemlerini kaydetmekte ve bunlar1 analiz

etmektedirler. Eger bu asamada 6grenciler olusturduklari sorunun
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coziimiine yonelik elde ettikleri bulgularla ilgili celiski yasarlarsa

yeniden dongiiniin birinci basamagina donmektedirler.

6) Sonuglar sunma: Bu agsamada 6grenciler elde etikleri bulgular1 ve
yeni bilgileri o6gretmenleriyle ve akranlariyla paylagmaktadirlar.
Ogrencilerin yaptiklar1 sunumlar; yazili rapor, poster veya sozlii sunum
seklinde olabilmektedir. Hazirlanan analoji temelli etkinliklerin de
sonucunda  G6grencilerden  sunumlar  yapmalann  istenmistir

(Llewellyn’den aktaran Oren, 2011).

Aragtirma i¢in hazirlanan analoji temelli etkinliklerde yukarida
aciklanan basamaklarin tiimii uygulanmaya ¢alisilmistir. Etkinliklerle
ogrencilerin, aktif bir sekilde ¢alismalari, konuya iliskin yorumlar
yapabilmeleri, planli bir sekilde g¢aligmalar1 ve ortaya c¢ikardiklar

sonuclar1 arkadaslarina sunmalar istenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanzin ¢alisma grubu, Ankara ili Yenimahalle Ilgesi’nde yer
alan bir devlet okulu olan Alparslan Anadolu Lisesi’nde 2013-2014
egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde 10H ve 10I smiflarinda
Ogrenim goren d6Zrencilerdir. Arastirma okulunu segilirken Ankara’daki
okullar i¢inde Tiirkiye genelini yansitan orta sosyo ekonomik diizey bir
sinifa ait olmasi ve ortalama basariya sahip olan bir okul olmasi
onemsenmistir. Bu tanima uyan ve arastirmacinin ¢alistig1 kuruma da
yakin olan ii¢ okulun ziimre tarih Ogretmenleri ve idarecileri ile
goriisiilmiis, bilgi alinmistir.  Deney grubunda uygulanan bazi

etkinliklerin uygulanabilmesi igin teknik ekipmana ihtiya¢ duyulmasi,
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siniflarin ¢ok kalabalik olmamasi gbz oniine alindiginda Alparslan
Anadolu Lisesi’nin diger iki okula nazaran daha elverigli oldugu

goriilmiis ve gerekli izinler i¢in iglemler baslatilmigtir.

Okulda 10.sin1fa devam eden toplam 9 sinif mevcuttur. Calismanin
uygulama kisminda da anlatildign tizere okul genelinde tiim 10.
siniflarda yapilan basari testiyle, sinif ortalamalar karsilastiriimis ve
calisma icin ortalamasi birbirine yakin iki sinif rastgele atama

yontemiyle deney ve kontrol grubu olarak segilmistir. (Bknz: EK 7).

Uygulamaya katilan 6grenciler 6ncelikle deney ve kontrol grubu olmak
iizere ikiye ayrilmislardir. Dogan’a gore (2007), calisma icin tespit
edilen iki gruptan hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu oldugu
rastgele atama ile veya birka¢ siifa uygulanan 6n testten sonuglari
birbirine en yakin olan iki siif secilerek de tespit edilebilir. Bu tiir
calismalarda kontrol grubu kullanmak, aragtirmanin giivenirligini ve
gecerligini artiracak boylece sonuglara daha giivenle bakilmis olacaktir.
Ancak bu tiir bir caligmaya baglamadan Once deney ve kontrol
gruplarina ait 6n test puanlarinin olabildigince birbirine yakin olmasina
dikkat etmek gerekmektedir (Dogan, 2007, s. 222). Bu iki grubu
belirleyebilmek i¢in deneysel ¢calisma dncesi okulun tarih dersi ztimresi
tarafindan yapilan gorligmeler ve sonuglart internet ortaminda
yayinlanan veriler (ddnem sonu ortak sinav sonuglarina iliskin tarih
dersi smif basar1 puanlar1) dikkate alinmistir. Buna gore uygulama
okulunda 10.sinifa devam eden toplam 9 sinif i¢inden tarih dersi sinav
sinif ortalamast 68,28 ve 68,8 olan iki sinif, deney ve kontrol smifi

olarak secilmistir. Tiim siniflar karsilastirildiginda en yiiksek ortalama
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70, en diisiik ortalama ise 63,25tir. Bu baglamda secilen iki sinif brang
ogretmenlerinin ve okul yonetiminin de onayiyla hem genel ortalamaya

yakin hem de uygulama i¢in uygun olarak goriilmiistiir (Bknz. EK:7).

Arastirmanin Uygulama Basamaklar:

2013-2014 egitim ve Ogretim yili ikinci doneminde Yenimahalle
Alparslan Anadolu Lisesi’nde ylriitiilen bu aragtirmanin, uygulama
stirecinde; (hazirlik ve deneysel islem Oncesi, deneysel islem ve
deneysel islem sonrasi siireci) yapilan uygulamalar asagida ayrintili

olarak anlatilmustir.

Hazirhk ve Deneysel Islem Oncesi Siire¢c Basamaklar

1. Arastirma siirecinin deneysel ¢alisma kismina baslamadan 6nce

literatiir taramasi yapilarak kavramsal ¢erceve olusturulmustur.

2. Arastirmanin deneysel niteligi ve uygulama yapilacak okulun bir
devlet okulu olmasindan dolay1 arastirma siirecinin basinda Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii kanaliyla gerekli
yazismalar yapilarak Milli Egitim Bakanligindan izinler

almmustir. Bu izin belgelerinin bir 6rnegi ekler boliimiinde

sunulmustur (Bkz. EK 6 ).

3. Izin siireci devam ederken diger taraftan arastirmada kullanilacak
Olcekler ve uygulama siirecinin igerigi, uzman goriislerine de

basvurularak arastirmaci tarafindan hazir hale getirilmistir.

4. Upygulama baslamadan 6nce birinci donemin son haftasinda,

arastirmanin yapilacagt okulun yoneticileri ve tarih ziimre
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Ogretmenleri  ile  bilgilendirici  goriigmeler  yapilmstir.
Idarecilerden okulda her ders icin subeler bazinda genel sinavlar
yapildig bilgisine ulasilmigtir. Doénem sonunda tiim notlarin
okulun sistemine iglendigi ve oOgrenci ve velilerin internet
tizerinden ulasabilecekleri bir sistem bulundugu Ogrenilmistir.
Deney ve kontrol gruplarimin denkligi i¢cin yukarida bahsedilen
donem sonu genel tarith smavi smif ortalamalan dikkate
alimmustir. Konuya iliskin bilgiler “calisma grubu” baslig altinda

ayrintili sekilde anlatilmistir.

5. Deney grubu 6grencileri i¢in “Arayis Yillar1 ve En Uzun Yiizy1l”
tniteleri kapsaminda analoji  temelli ders etkinlikleri

hazirlanmistir.

6, 8 hafta (16 ders saati) olarak planlanan 6gretim uygulamasinin
oncesinde 6n uygulamalar yapilmistir. ilk haftanin ilk ders
saatinde aragtirmaci kendini tanitmis ve sonraki haftalarda ne tarz
caligmalar yapacagindan bahsetmistir. Dersin son 15 dakikasinda
tarih dersi tutum olgegi ve kisisel bilgi formu uygulanmistir.
Ikinci ders saatinde ise ve basari testi yapilmistir (30 Dakika). Bu

ders saatleri 8 haftalik siirecin disinda tutulmustur.

7. Deney grubu 6grencileri ile es zamanli olarak kontrol grubu

ogrencilerine de 6n uygulamalar yapilmistir.

8. Ikinci haftanin ilk ders saatinde nitel veri igin kullanilacak agik
uclu soru sorulmus ve hem deney hem de kontrol gruplarindan bu

soruyu cevaplandirilmasi istenmistir.
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9. Deney grubunda analoji temelli etkinliklerle ders islenirken,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle ders islenmistir.
Deney grubunda derste farkli materyaller kullanilirken, kontrol

grubunda ders kitabina baglh kalinmistir.

10. 8 haftalik uygulama siiresince deney grubu 6grencileriyle analoji
temelli etkinliklerle yapilacak ders i¢in c¢aligma plani

hazirlanmistir. Bu ¢alisma plan1 asagida gosterilmistir.

Deneysel islem

Bu boliimde 8 haftalik uygulama siiresince yapilanlar ayrintili bir

sekilde anlatilmaya ¢alisilmistir.
I. Hafta

Deney grubu 6grencileri ile ilk donem sonuna kadar isledikleri konular
hakkinda konusulmus, 6n bilgileri yoklanmaya ¢alisilmistir. Tarihsel
kavramlarin yer aldigi, arastirmaci tarafindan hazirlanan “TArihBU”
isimli aktif etkinlikle uygulamaya baslanmistir. “TArihBU” isimli
etkinlige, orijinal ismi “Tabu” olan yabanci menseili oyunun tarihsel
kavramlara uyarlanmis hali denilebilir. Bir kart oyunu olan Tabu’da
temel amag en kisa siirede en fazla kelimeyi anlatabilmektir. Tabu
kartinda en tistte anlatilacak hedef sozciik vardir. Altta ise bu sozciigii
anlatirken kullanmamamiz gereken bes adet sozciik bulunmaktadir.
Tabu oyunu i¢in iki farkli grup olmasi ve belirli bir siire i¢inde tabu
kelimeleri kullanmadan en fazla kelimeyi anlatmak gerekmektedir.
“TArihBU” isimli etkinlikte de tnite konularindan secilmis tarihsel

isimler, onemli tarihler, yerler vb. kelimeler (6rnegin Tac Mabhal,
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Babiirname, Koc¢i Bey, IIl.Murat vb.) secilmis ve renkli kartlarin
iizerine yazilmistir. Sinif iki gruba boliinmiis ve bir ders saatinin yarisi
kadar vakitte (20 dk) gruplarmn kartlar1 anlatmalar beklenmistir. ki
grubun da ilk kartlarim1 anlatmasi bittikten sonra arastirmacinin
yonlendirmesiyle anlatilmakta zorlanilan kavramlar {izerinde durulmus
ve kelimelerden yola ¢ikilarak, XVII. Yiizyilda Asya ve Avrupa konusu

ile iligkilendirme yapilmaya c¢aligilmistir.

Ikinci derse gecildiginde ise dnce dgrencilere bos “TArihBU” kartlari
dagitilmis ve kendi gruplart disinda kalan arkadaslarina, tinite icinden
cesitli tarihsel kavramlar yazmalarin1 ve bu kavrama iliskin akillarina
gelen iic tabu kelimeyi kartin altina not etmeleri istenmistir. Bu
uygulama i¢in 6grencilere toplam 2 dakika verilmistir. Bunun amaci
ogrencilerin kendi yazdiklar tarihsel kavramla ilgili akillarina gelen ilk
iic kelimeyi yazmalarim saglamaktir. Ogrencilerin yazmus olduklari
kelimeler dogru ya da yanlis olmasi dikkate alinmamis fakat bu
kelimeleri diisiiniirken akil yiiriitme metodu kullanmalari 6nemsen-
mistir. Siirenin az tutulmasindaki maksat da kisa siirede, baska bir
kaynaktan ya da arkadaslarindan yararlanmadan kendi 6n bilgilerine
dayali olarak bu kelimeleri yazmalarini saglamaktir. 2 dakikalik siire
sonunda dgrencilerin yazdiklar tiim kelime kartlar1 toplanmis ve ikiye
ayrilan gruplar tarafindan kelimeler anlatilmistir. En fazla sayida

kelimeyi bilen 6grenci grubu etkinligin galibi olmustur.

Yapilan etkinlige toplam 26 ogrenci katilmistir.  Ogrencilerin
neredeyse tamami tabu isimli oyunu bildiklerinden dolay1 kolaylikla

etkinlige uyum saglamislardir. Bazi ogrencilerin tahtaya c¢ikip
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anlatmaktan ¢ekindigi, bir kismimnin ise olduk¢a hevesli bir sekilde

etkinlige katildig1 gozlemlenmistir.

Etkinlik i¢in Ogrenciler tarafindan doldurulan bos kelime kartlar
incelendiginde bazilarinda kavramsal hatalar oldugu tespit edilmis, ders
sonunda bunlar {izerinde konusulmustur.  Ayrica Ogrencilerin
doldurmus olduklar iicer kelimelik tabu kelimeler kisimlarinda,

ogrencilerin analojik ifadeler kullanildig: tespit edilmistir. (Bkz: EK 3)

Dersin sonunda arastirmaci tarafindan, ders esnasinda neler yapildigi,
dersin amaci ve konularla yapilan etkinlik arasindaki baglantinin ne
oldugu kisa bir sekilde anlatilmis ve sonraki ders i¢in 0grencilerden

hazirlik yapmalari istenmistir.
I1. Hafta

Birinci hafta tarihsel bir oyun oynayan dgrencilerle, uygulamanin ikinci
haftasinda, merkezinde kendilerinin oldugu bir etkinlik yapilmasi
planlanmistir. Ogrencilerden &nceki hafta, ikinci ders igin yanlarinda
konu ile ilgili farkli kaynaklar ve c¢esitli kirtasiye malzemeleri
getirmeleri istenmistir.  Ogrencilerden bir¢ogunun arastirmacinin
istediklerini yapmaya calistiklar goriilmiistiir. Ogrencilerin bazilari
dershane kitaplar1 getirirken, birkac tanesi internet kaynakli metin
kopyalar1 ile, birkag kisi ise tarihi roman ve dergi ile sinifa gelmislerdir.
Arastirmaci O0grencileri 4’er 5’er kisilik gruplara ayirmis ve etkinlik
kagitlarmi dagitmistir.  Arastirmaci yaninda getirdigi eski gazete
haberlerini 6grencilere gostererek kisa bir agiklama yapmuistir.

Aciklamanin ardindan Ogrencilere; “Sizler Osmanli Devleti’'nde
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yasayan gazetecilersiniz, goreviniz bu donemde yasanilanlarla ilgili
ayrintil bilgi vermek” denilmistir. Ogrencilerin gruplari ayrildiginda
kiicik kagitlara farkli grup isimleri yazilmistir.  Buna gore

ogrencilerden ¢ikaracaklart donem gazeteleri ya da mecmualarina,

1. Ekonomi

2. Siyaset

3. Bilim

4. Sanat konularinda makaleler yazmalari istenmistir. Ogrencilerin
hem konu ile iliskin kaynaklardan faydalanmalari hem de kendi
hayal giiclerini kullanmalar1 beklenmistir. ~ Ayrica yapilan
calisma grup ¢alismasi oldugu i¢in 6grenciler hem kendilerini
ifade etme sansi bulmus hem de grup arkadaslarini etkili bir
sekilde dinlemislerdir. Iki ders saatlik etkinligin ilk saatinde
gorev paylasimlart yapilmis ve konuya iliskin bir 6n bilgi
verilmistir. Sonra &grenciler serbest birakilmugtir. 11k saatin
sonunda Oglen yemegi vaktinde de Ogrencilerin biiyiik bir

kisminin ¢aligmaya devam ettigi goriilmiistiir.

Ikinci ders saatine gelindiginde Ogrenci gruplarindan sirasiyla
hazirladiklart Osmanli gazetesi ya da mecmualarini tanitmalart ve
yazdiklar1 makaleyi okumalari istenmistir. ~ Ogrencilerin eserlerine
yaratici isimler verdikleri, yazdiklari haberin altinda doneme ait isimler,
ilging mahlaslar kullandiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica 6grencilerden
bazilar1 da gliniimiizde gecen olaylarla Lale devri doneminde yasanilan
olaylar arasinda baglantilar kurmaya calistiklar1 goriilmiistiir. ~ Her

ogrenci grubu etkinligin sonuna kadar hem kendi sunumlarini yapmis,
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hem de diger gruplardaki arkadaslarinin sunumlarini dinlemis ve onlara
sorular yoneltmislerdir. Bu etkinlikle 6grenciler aragtirma yaptiklari
donemde yasanilanlan igsellestirmeye calismis, konuya iligkin kendi
yorumlarimi farkli bir bakis acist katmaya calisarak yorumlamiglardir.

Ders sonunda hazirlanan ¢aligsmalar sinif panosunda sergilenmistir.
I11. Hafta

Uygulamanin {igiincii haftasinda da, ders kitabinin ii¢lincii konusu olan
Avrupa’da diisiince ve ekonomi alanindaki gelismeler konusu ig¢in
hazirlanan etkinlik siifa getirilmistir. Hayal kdy isimli etkinlikle,
doneme damgasini vurmus olaylarin sosyal, siyasal etkilerinin
ogrenciler tarafindan kavranmasini saglamak, olaylarin tarihi nasil
etkiledikleri ve glinimiize etkileri konusunda diistinmelerini saglamak,
onlara glinlimiizde toplumu ve siyaseti etkileyen olaylarin nemini fark
ettirebilmek amac edinilmistir. Derse gelinmeden once yine bir 6nceki
haftadan hazirliklar tamamlanmistir. Arastirmaci derste kullanilmak
lizere calisma yapraklar1 hazirlamis ve derste kullanilmak {izere renkli
kartonlar, boyalar, renkli kalemler getirmistir. Sinif oturma diizenine
gore 4 ayr gruba boliinmiistiir. Grup tliyelerinin birbirine doniik sekilde

oturmalart saglanmistir.

Derse “ size bir masal anlatacagim, ayn1 zamanda bu masali tahtaya
cizecegim. Masalin devamini birlikte tamamlayacagiz” diye
baslanmistir. Sonrasinda da gruplara ilk etkinlik kdgidi dagitilmustir.
Ogrencilere dagitilan rol Kartlariyla koyliiler, sermaye sahipleri-
bankacilar, bilim insanlari, toprak sahipleri seklinde ayr1 gruplar temsil

etmeleri saglanmustir.
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Her grup kendi i¢inde gorev dagilimi yaparak ¢alismaya baslamislardir.
Ogrenciler, etkinlik kdgidinda yer alan sorular1 cevaplamis kendi
aralarinda tartisarak verilen siire igerisinde notlar tutmuslardir.
Ogrencilerin birinci gérevi verilen haritada bir bdlge se¢gmek ve o
bolgede yasanilanlarin temsil ettikleri gruplar iizerinde etkilerini
anlatmak olmustur. Bu gorev icin her bir 6grenciye renkli “post it”
kagitlar1 verilmis ve o kagitlar lizerinde hissettiklerini, yasadiklarini
yazmalar1 istenmistir. Uygulamanin bu kisminda 6grencilerin etkinlige
kolayca uyum sagladiklari, temsil ettikleri grupla ilgili arkadaslartyla
konusup ¢esitli yorumlar yaptiklari gozlemlenmistir.  Cocuklar
kendilerine o doneme ait isimler bulmaya calismis, aragtirmacinin da
fikrini sormuslardir. Etkinligin bu kismi igin verilen siirenin tam
yetmedigi goriilmiis, 0grencilerin de onay vermesiyle 6glen arasi

teneffiisiinden 15 dakika kullanilmustir.

Ikinci derste de ayn1 etkinligin ikinci gérevine baslanmustir. Bu kistmda
ise Ogrencilerden “sanayilesme kavrami” ile ilgili calismalar
istenmistir. Ogrencilere sanayilesme kavrami size ne ifade ediyor
sorusu sorulmus ve gruplarin kendi tasarladiklart materyallerle sinifa
bu kavramla ilgili bir sunu yapmalar1 istenmistir. Caligmanin sonunda
her bir grubun kendi temsil ettikleri kisilerin géziinden o dénemde
yasanilanlar hakkinda ¢ikarimlar yaptiklart gorilmiistiir.  Ayrica
ogrenciler yaratici diistinme giiclerini kullanarak bir kavrami bir obje
ile agiklamaya ¢aligmislardir. Yaptiklari sunumlarda Ogrencilerin
analojik ifadeler kullaniklari goézlemlenmistir. Yapilan sunumlarin

sonrasinda 10 dakikalik bir siirecte arastirmaci konuyu toparlamis,
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ogrencilere ne anladiklari sormus ve bu etkinlikle ilgili fikirlerini

aciklamalar istemistir.
IV. Hafta

Aragtirmanin  dordiincii haftasinda kontrol grubu ile eszamanli
ilerleyebilmek icin 5. konu “Amerika Birlesik Devletleri’nin Kurulmasi
ve Fransiz ihtilali” i¢in hazirlanmis etkinlik sinifa getirilmistir. Bu
etkinlik icin derse giris “Amerika Birlesik Devletleri’nin Kurulmasi ve
Fransiz Ihtilali diinyayr ve Osmanli Devleti'ni nasil etkilemistir”
cimlesiyle yapilmigs ve Ogrencilerden gelen kisa yanitlar
degerlendirilmistir. ~ Akabinde Ogrencilerin ikiser kisilik calisma
gruplar1 olusturulmasi istenerek her bir 6grenciye bos kagitlar (liger
adet) dagitilmistir. Arastirmaci akilli tahtay:r kullanarak 6nce Fransiz
ihtilali ile ilgili kisa bir video, sonrasinda da ABD’nin kurulusu ile ilgili
bir sunu gdstermistir. Ogrenciler bu sunuyu izledikten sonra ellerindeki
kagitlardan ilkini almalar1 ve bu kagit {izerine Fransiz Ihtilali’nin siyasi,
ekonomik, fikri ve sosyal sebeplerinden birer tane yazmalar
istenmistir. Verilen siire i¢erisinde cevaplar1 yazan 6grenciler, kagitlar
grup arkadasina vererek onun yazdiklarini okumusglardir. Sonrasinda
ogrencilerden ikinci etkinlik kagitlarin1 ¢ikarmalannt ve bu kagit
lizerinde Amerika’nin bagimsizlik miicadelesi hakkinda bildiklerini

yazmalar1 istenmistir.

Ogrencilerden birinci dersin sonunda yazdiklari metinleri smifa
okumalari istenmistir. Ogrenciler sunumda 6grendikleri bilgileri ders

kitaplarindaki bilgilerle karsilastirmis, eksikliklerini tamamlamislardir.
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Ikinci dersin basinda ise ogrencilerden iigiincii bos kagitlarim
cikarmalarini ve bu tarihlerde “Osmanli devleti ne durumdaydi, siyasi,
ekonomik, sosyal ve ilmi gelismelerin Osmanli Devleti’ne etkileri
nedir” konusunda konusmalari ve konustuklari kavramlari not etmeleri
istenmistir. Ogrenciler dersin sonunda yine yazdiklart metinleri grup
arkadaglariyla paylasmis ve yazdiklar1 metinlerle ilgili yorumlar

yapmislardir.

Bu etkinlikle oOgrencilere es zamanli olarak diinyada yasanilan
olaylarin, ozelde ve genelde etkilerinin karsilastirilmasi, tarihte
yasanilan onemli olaylar arasinda benzerlik ve farkliliklarin oldugunu
fark etmeleri istenmistir. Ayni zamanda bahsi gecen bu Onemli
olaylarin Osmanli devleti tizerindeki etkileri iizerinde konusulup,

tartisilmasi saglanmustir.
V. Hafta

Aragtirmanin uygulama basamagindaki 5.hafta okulun ara sinav
donemine denk gelmistir. Bu sebeple deney sinifinin bir saatlik
rehberlik bir saatlik de Tiirk¢e dersinin oldugu iki derslik zaman dilimi
brans 6gretmenlerin izniyle alinmistir. 5. Haftanin konusu “XVIII.
Yiizyilda Osmanli devletinde Degisim ve Islahatlar- Osmanl
Devleti’nde Yonetim”dir. Uygulama i¢in “Ben kimim oyunu ile

Osmanli Devleti’mde Yonetim” i1simli etkinlik sinifa getirilmistir.

Uygulama esnasinda 6grencilerden goniillii 11 kisi tahtaya ¢agirilmis,
ogrenciler yiizleri birbirlerine doniik bir sekilde oturtulmustur. Her

birine renkli post it kagitlar1 dagitilmis ve Osmanli divan tiyelerinin
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isimleri i¢inden bir tanesini se¢ip yazmalari istenmistir. Arastirmacinin
yonlendirmesiyle ogrenciler yazdiklar1 ismi diger arkadaglarina
gostermeden yanlarindaki arkadaginin sirtina yapistirmiglardir.  Bu
oyunda her bir oyuncunun amaci en kisa silirede, etrafindaki
arkadaslarina sordugu sorularla kim oldugunu bilmektir. Oyun
esnasinda Ogrenciler aragtirmacinin séyledigi gibi divan iiyelerinden
vezir, defterdar, seyhiilislam, nisanc1 gibi isimleri yazmis ve
yanlarindaki arkadaslarinin sirtina yapistirmiglardir.  Goniilli  bir
ogrenci halkanin i¢ine girmis ve 30 saniyelik siire i¢inde arkadaslarina
sorular sormustur. Ornegin defterdar ismini tasiyan dgrenci mali islerle
ilgilenir miyim sorusuna evet yanitini alir almaz 10. saniyede defterdar
oldugunu tahmin etmis, fakat nisanci ismini tasiyan 6grenci verilen siire
icerisinde gorevini tahmin edememistir. Kisa siiren bu aktivitede
ogrencilerin heyecanlandiklar1 ve zaman zaman seslerini kontrol
edemedikleri gozlense de bu aktivite ile konuya etkili bir giris yapildig

disiiniilmektedir.

Dersin ikinci saatinde ise arastirmaci tarafindan akilli tahta ve power
point programi1 kullanilarak Osmanli devlet teskilati hakkinda bir sunu
yapilmistir. Dersin son 10 dakikasinda 6grencilere Tiirk yonetim
sisteminin Oncesi ve sonrasi ile ilgili sorular sorularak iligkilendirme

yapmalar1 beklenmistir.

Ogrencilerin etkinlik esnasinda sik stk TBMM ile Osmanli Divan’i
arasinda analojik c¢ikarimlar yaptiklart gézlenmistir. Ders sonunda
yonetim sisteminde benzerlikler olsa da donemin sartlar1 gdz Oniine

aliarak ayr1 degerlendirilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmeye caligilmistir.
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Dersin sonunda o6grencilerden sonraki hafta igin hazirlik yapmalari
istenmistir. Gereken malzemeler ve okunmasi gereken konu tahtaya

yazilmis, 6grencilere duyurulmustur.

V1. Hafta

Uygulamanin 6. Haftasinda ise 06grencilerle “18.yy’da Osmanl
Devletinin Genel Durumu” ile iligkili olarak hazirlanmis “Yerli Mali
Yurdun Mali: Osmanli Ekonomisinin Bozulmasi” isimli etkinlik

uygulanmustir.

Bu etkinlikteki amag; Ogrencilerin Osmanli Devleti’nin ekonomik
alanda yasadigr gelismeler ve 18. yy’da yasanilan degisimleri
anlatirken 6grencilerin giiniimiiz ekonomik diinyas1 ile ilgili de fikir
sahibi olmalarin1 saglamak olarak belirlenmistir. Bu amagla
aragtirmaci derse gelirken yaninda ¢esitli kiyafetler, aksesuarlar, renkli
kartonlar ve kirtasiye malzemeleri getirmistir. Ogrenciler 4-5er kisilik
gruplara ayrilmis ve birbirlerine donlik bir sekilde oturmalar
saglanmistir. 11k olarak tiim gruplara birer sanayi inkilabi bilgi notu
dagitilmis ve okumalar istenmistir. ikinci olarak da &grencilere rol
kagitlart ( cift¢i, kuyumcu, terzi, ipek kumas Treticisi, pamuk
dokumaci, hayvan sahipleri, sermaye sahipleri (para-altin), atolye
is¢isi, mevsimlik 1s¢i, yiiksek tahsil géormiis geng, Osmanli devlet erkani
(padisah, sadrazam, defterdar), biiyiikelgiler (Fransiz, Ingiliz, Italyan,
Alman) dagitilmistir.  Ogrencilerden 30 saniye boyunca gozlerini
kapali tutmalarin1 ve o role girmeye ¢alismalarini istenmistir. Sinifa
getirilen kiyafet ve aksesuarlar1 da kullanarak 6grencilerin almis

olduklari rol i¢in hazirlandiklar1 gézlemlenmistir.
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Ogrenciler hazirliklarimi yaparken tahtaya * yil 1830, yer baskent
Istanbul” yazilmistir. Balta Limani Antlasmasinin ana hatlarini igeren
bilgi notunu Ogrencilere dagitilmig ve bir taraftan da maddeleri

okunmaya baslanmistir.

Ogrencilerden kendi rollerine gére bu anlasma maddelerinin onlara ne

gibi etkileri olabilecegini post it lizerine yazmalarini istenmistir.

Halihazirda 4 er kisilik karisik rollerle gruplanmis olan 6grencilere
durum tespiti, ¢6ziim Onerileri tablosunu dagitilmis ve 6grencilerden
kendi aralarinda tartisarak mevcut sorunu ve ¢6ziim Onerilerini
dagitilan etkinlik formu iizerine yazmalarini istenmistir. Birinci dersin
sonunda bu form doldurulmaya baslanmis, teneffiis esnasinda da

ogrenciler kendi aralarinda tartigmaya devam etmislerdir.

Ikinci dersin basinda her bir gruba farkli renklerde biiyiik kartonlar
verilmigtir. Bu esnada Ogrencilerden grup olarak; konuya iliskin
“durum tespiti, olayin tlizerimizdeki etkisi, Oneriler, elestiriler ve
istekler” yazmalar1 ve bu yazdiklar1 kartonla birlikte halka ve Osmanli

yonetiminden kisilere sorunlarini anlatmalar1 istenmistir.

Tim gruplarin sunumlar bittikten sonra kisa bir degerlendirme
yapilmis ve hemen arkasindan da son etkinlik kagitlar1 dagitilarak,
ogrencilerden bosluklari doldurmalari istenmistir. Son etkinlik kagidi
ile gilincel haberler 6grencilerle paylasilmistir.  Dersin sonunda
ogrencilerin, ticari imtiyazlarin ne anlama geldigini anlayabildikleri,
Osmanli ekonomisinde meydana gelen bozulmalarin sebeplerini

aciklayabildikleri ~goriilmistiir. Baz1 ogrenciler, gilinlimiizdeki
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ekonomik problemlerle Osmanli dénemi ekonomisi arasinda baglanti
kurabildigi, o donemde yerli malinin piyasada deger kaybetmesini
giiniimiizle karsilastirarak  yorum  yapabildikleri  g6zlenmistir.
Ogrencilerin etkinlik kagitlarinda yazdiklar: incelendiginde yerli mali,
iretim, tiikketim konularinda elestirel diisiinebildikleri, konuya iliskin
mantikli ¢ikarimlarda bulunabildikleri goriilmiistir. (Bknz. EK 2,
Etkinlik fotograflar)

VII. Hafta

Uygulamanin 7. Haftasinda derse “18. Yiizyila gelindiginde Osmanli
Devleti bundan 6nceki donemlerindeki ihtisamini devam ettirmekte
midir” sorusu ile giris yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmig
etkinlikle, resimli analojiler kullanilarak Osmanli Devleti’nin bir
miiessese olarak parcadan biitline yasamis oldugu sorunlar1 ve bu
sorunlarin beraberinde getirdigi degisimi anlatarak 6grencilerin bu
donemle, gecmisle ve gelecekle ilgili baglantilar kurmaya ¢alismalarini

saglamak amaclanmistir.

Aragtirmaci derse anahtar soru ile girig yaptiktan sonra tahtaya bir ¢izim
yaparak devam etmistir. Cizim yapilirken ayni zamanda konu da
anlatilmaya devam edilmistir. Ilk dnce makinenin kiiciik bir parca
cizilmistir.  Yapilan ¢izim parcadan biitiine aciklamalar yaparak
anlatilmig, Ogrencilerin analojileri soru cevap yoluyla bulmalarini

saglanmistir.

Osmanli devletinde yasanmis olan bozulmalari siniflandirarak makine

dislilerinin bozulmasi analojisi i¢cinde derse devam edilmistir. Tahtaya
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bir tablo ¢izerek tablonun i¢ini 6grencilerin doldurmasini istenmistir.

Ornegin:

Osmanli Devlet Kurumlari--Sistemin i¢inde bir tanesinin bozulmasi--

Makine dislileri
* Yenigeri Ocagi’nin Bozulmasi
* Riigvet ve adam kayirmanin artmasi
* Yonetimde saray adamlarinin ve valide sultanlarin etkili olmasi
+ Veraset sistemindeki degisiklikler

Soru: Bu makine dislileri makinenin hangi ana parcalarinin

bozulmasina sebep olabilir?

Osmanli  Miiesseseleri-Bozulan ~ parcanin  sistemin  biitiiniinii

aksatmasi/zarar vermesi-Makine parcalari
* Ekonominin Bozulmast
* Merkezi Otoritenin Zayiflamasi

Soru: Hatali makine dislisi yiiziinden diizgiin ¢alisamayan makine

parcast hangi biiyilik probleme yol agmaktadir?

Osmanli Devleti- Bozulan parganin tamiratinin yapilmamas: ya da
gecikmesi sebebiyle makinenin randimanli ¢aligmamasi ve sonunda

bozulmaya baslamasi- Makinenin kendisi.

* Osmanh devletindeki, i¢ isyanlar, toprak kayiplar1 gibi siyasi,

sosyal, ekonomik ve askeri temel sorunlar.
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Etkinlik esnasinda verilen bu 6rneklerle 6grencilerin analojik iliskiler
kurmalart ve baglantilar yapmalar1 istenmis ve dersin son 15
dakikasinda 6grencilere sorulan “Sizce Osmanli devleti bu sorunlarin
farkina varip cesitli ¢6ziim Onerileri getirmis midir?” ciimlesiyle

tartigma baslatilmis ve 6grencilerin yorumlari not edilmistir.

VIII. Hafta

Uygulamanin son haftasinda, dersin ilk saatinde uygulanin basindan
sonuna kadar neler yapildigi konusulmustur. Ogrencilerin sormak
istedikleri sorulara cevaplar verilmis, aragtirmaci da 6grencilere ¢esitli
sorular yoneltmistir. Dersin devaminda 6grencilerle “Kéatip Celebi’nin
Diisturul Amel Fi Islahil Halel” isimli ¢alismasindan (10. Sinif Tarih
Ders kitabinda da Katip Celebi’nin tavsiyeleri ile ilgili bilgi notu
mevcuttur, Bkz: s.99). bir par¢ca okunmustur. Konuya iligkin bilgi
notlar1 dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilerden bir bos kagit almalari
istenmis ve “Osmanli devletini yikilig silirecine gotiiren etmenleri
sizlere verilen belgeler 1s1ginda tartisarak degerlendiriniz” sorusu
sorulmustur. Ikinci ders saati boyunca, 40 dakikalik siire zarfinda
ogrencilerden dogru ya da yanlis olmas1 6nemsenmeden, not kaygisi
giitmeden bu soruya cevaben bir metin olusturmalar1 istenmistir.

Ogrenci metinleri arastirmaci tarafindan toplanmis ve saklanmistir.

Deney Sonrasi Islemler

Deney grubunda ilk haftasi on testlerin uygulamasi ile 11 Subat 2014
tarihinde baglayan arastirma igin toplam 8 hafta aktif etkinlikler

uygulanmistir. Deney grubunda bu etkinlikler yapilirken kontrol
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grubunda da es zamanl olarak ayni konular genellikle soru cevap,
tartisma yontemlerinin kullanildigi yontemlerle ve ders kitabi takip
edilerek tamamlanmigtir. Uygulama esnasinda her iki sinifta da bir ara
snav yapildigi ic¢in uygulama giinleri bir seferlik degistirilmis,
sonrasinda deney grubunda Sali giinleri, kontrol gruplarinda da
Persembe giinleri olmak iizere devam ettirilmistir. 8 haftalik uygulama
sonunda 9. Hafta deney ve kontrol gruplarinda son testler uygulanmas,

veriler toplanmistir.



TARIH DERSLERINDE ANALOJI TEMELLI ETKINLIKLERLE OGRETIM | 177

BOLUM IV
BULGULAR ve YORUM

Caligmanin bu boliimde uygulama sonunda elde edilmis olan bulgular
ve bulgulara ait yorumlar yer almaktadir. Arastirmada hem nicel hem
de nitel yontem kullanilmistir. 11k etapta nicel bulgular ve yorumlari

ele alinmis, sonrasinda ise nitel bulgulara yer verilmistir.
Aragtirmanin problem ciimlesi su sekildedir:

“Tarth 6gretiminde analoji metodunun kullanilmasinin 6grencilerin
basarilarina, tarih dersine karsi tutumlarma ve tarihsel diisiinme

becerilerine etkisi var midir?”

Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde

edilen verilere gore ele alinmistir.

Nicel Verilere Iliskin Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Analoji temelli etkinliklerle yapilan uygulama dncesi ve sonrasi deney
grubu 6grencilerinin basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir”

alt problemine iliskin tablo asagidaki gibidir;
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Tablo 15. Deney grubu 68rencilerinin on test ve son test basar1 puanlarinin
karsilastirilmas: (Wilcoxon Isaretli Siralar Testi)

Son test - n Sira Sira z p
On test ortalamasi toplami1

Negatif sira 1 5,50 5,50 2,95* .003
Pozitif sira 12 7,13 85,50

Esit 13 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda anlamli bir farkin
bulundugu gozlemlenmektedir (z=2.95, p>.05). Buna gore deney
grubuna uygulanan analoji temelli etkinliklerle yapilan egitimin,
grubun basar1 puanlarinda anlamli bir degisim meydana getirmis

oldugu soylenebilir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Analoji temelli etkinliklerle yapilan uygulama 6ncesi ve sonrasi deney
grubu 6grencilerinin tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir
alt problemine iliskin tablo asagidaki gibidir;

Tablo 16. Deney grubu 6grencilerinin on test ve son test tutum puanlarinn
karsilastirilmasi (Wilcoxon Isaretli Siralar Testi)

Son test - n Sira Sira z p
On test ortalamasi toplami1

Negatif sira 1 3,50 3,50 3,11* .002
Pozitif sira 13 7,81 101,50

Esit 12 - -

*Negatif siralar temeline dayali
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Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda anlamli bir farkin
bulundugu gozlemlenmektedir (z=3.11, p>.05). Buna gore deney
grubuna uygulanan analoji temelli etkinliklerle yapilan egitimin,
grubun tutum puanlarinda anlamli bir degisim meydana getirmis oldugu
sOylenebilir. Bir baska deyisle deney grubunda uygulanan analoji
temelli etkinliklerle yapilan egitimin 6grencilerin tarih dersine karsi

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Geleneksel 6gretim yontemleri ile yapilan uygulama sonrasi kontrol
grubu 0grencilerinin bagar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir
alt problemine iliskin tablo asagidaki gibidir;

Tablo 17. Kontrol grubu égrencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlarinin
Kkarsilastirilmasi (Wilcoxon Isaretli Siralar Testi)

Son test - n Sira Sira z p
On test ortalamasi toplami1

Negatif sira 1 4,50 4,50 2,48* .013
Pozitif sra 9 5,61 50,50

Esit 17 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda anlamli bir farkin
bulundugu goézlemlenmektedir (z=2.48, p>.05). Buna gore kontrol
grubuna uygulanan ders kitab1 merkezli, geleneksel Ogretim

metotlarin kullanildig1 egitimin, grubun basar1 puanlarinda anlamli
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bir degisim meydana getirmis oldugu sdylenebilir.  Yeni ders
kitaplarindaki aktif etkinlikler ve derste kullanilan yontemin de basarty1

olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Geleneksel 6gretim yontemlerinin ile yapilan uygulama sonrasi kontrol
grubu 6grencilerinin tutum puanlar arasinda anlamli bir fark var midir
alt problemine iliskin tablo asagidaki gibidir;

Tablo 18. Kontrol grubu égrencilerinin 6n test ve son test tutum puanlarinin
karsilastirilmasi (Wilcoxon Isaretli Siralar Testi)

Son test - n Sira Sira z p
On test ortalamasi toplami

Negatif sira 3 9,50 28,50 1,81* .069
Pozitif sira 12 7,63 91,50

Esit 10 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda anlamli bir farkin
bulunmadig gézlemlenmektedir (z=1.81, p>.05). Buna goére kontrol
grubuna geleneksel 6gretim metotlarinin kullanildig: egitimin grubun
tutum puanlarinda anlamli bir degisim meydana getirmemis oldugu
sOylenebilir. Bagka bir deyisle, kontrol grubunda verilen egitimin
Ogrencilerin tarih dersine kars1 tutumlarinda herhangi bir etki meydana

getirmedigi sdylenebilir.
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney grubu 6grencileri ile
geleneksel Ogretim  yontemlerinin  kullanildigi  kontrol  grubu
Ogrencilerinin basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir alt
problemine iliskin tablo asagidaki gibidir;

Tablo 19. Basar1 puanlarina gore deney ve kontrol grubunun karsilastirilmasi
(Mann Whitney U-Testi)

Grup n Sira Sira U p
ortalamast toplam1

Deney 26 32,23 838 215 .015

Kontrol 27 21,96 593

10 haftalik bir deneysel ¢alisma sonunda analoji temelli etkinliklerle
ders isleyen deney grubu 6grencileri ile ders kitabi eksenli geleneksel
O0gretim metotlart ile ders isleyen kontrol grubu &grencilerin
basarilarinda anlamli bir fark bulunmustur (U=215, p<.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda analoji temelli etkinliklerle ders
isleyen deney grubu ogrencilerinin ders kitab1 eksenli geleneksel
ogretim metotlari ile ders isleyen kontrol grubu 6grencilerine gore daha

basarili olduklar1 sdylenebilir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney grubu 6grencileri ile
geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig: kontrol grubu 6grencileri
tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir alt problemine iligkin

tablo asagidaki gibidir;
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Tablo 20. Tutum puanlarina gore deney ve kontrol grubunun karsilastirilmasi
(Mann Whitney U-Testi)

Grup n Sira Sira U p
ortalamasi toplami

Deney 26 34,40 894,5 106,5 .000

Kontrol 25 17,26 431,5

10 haftalik bir deneysel ¢alisma sonunda, analoji temelli etkinliklerle
ders isleyen deney grubu 6grencileri ile ders kitabi eksenli geleneksel
ogretim metotlar1 ile ders isleyen kontrol grubu 6grencilerin
basarilarinda anlamli bir fark bulunmustur (U=215, p<.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda analoji temelli etkinliklerle ders
isleyen deney grubu ogrencilerinin ders kitab1 eksenli geleneksel
ogretim metotlari ile ders isleyen kontrol grubu 6grencilerine gore derse
kars1t daha olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir. Bir bagka deyisle
analoji temelli etkinliklerle islenen dersin, 6grencilerin tarih dersine

kars1 ilgilerini artirdig1 sdylenebilir.

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi olan; deney grubu &grencilerinin
uygulama oncesi ve sonrasi yazdiklari tarihsel metinlerdeki tarihsel
kavrama becerileri alt kategorilerine gore yapilan kodlama sonuglarinin

frekans ve yiizdeleri Tablo 21°de verilmistir.

Analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney grubu o6grencilerinin

uygulama Oncesi ve sonrasi yazdiklari tarihsel metinlerdeki tarihsel
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kavrama becerilerini kullanma sikliklar1 arasinda fark olup olmadigina
iliskin tablo asagidaki gibidir:
Tablo 21. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasinda

Yazmis Olduklar1 Metinlerindeki Tarihsel Kavrama Becerisi Kategorisinin
Frekans ve Oranlarimin Karsilastirilmasi

Uygulama Uygulama

Oncesi Deney ~ Sonrasi Deney

Grubu Grubu
Tarihsel diisiinme becerisi kategorisi f % f %
Tarihsel kavrama becerisi
K2: Tarihsel bir olayin nerede oldugu,
kimlerin yer aldig, bu olayin sebep ve
sonuglarini belirtme 24 88,89% 24 88,89%
K6: Gegmisi kendi kavramlariyla
degerlendirme ve tarihsel kisilerle empati
kurma. 2 7,41% 5 18,52%
K5: Hayal giiciinii kullanarak yazma. 1 3,70% 15  55,56%

Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda yazmis
olduklart metinlerindeki tarihsel kavrama becerisini kullanma sikliklari
incelendiginde kategorilerin bir tanesi aym1 kalirken, diger iki
kategoride belirgin bir artis oldugu goéze carpmaktadir. K2 kodlu
“Tarihsel bir olayin nerede oldugu, kimlerin yer aldigi, bu olayin sebep
ve sonuglarini belirtme” becerisi uygulama oncesinde de sonrasinda da
24 olarak goriilmektedir. Ogrenci metinleri incelendiginde, bazilari
hatali da olsa, sebep sonug iliskilerini ayrintili bir sekilde yazma
egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Deneysel ¢alisma sonrasinda, ayni

kategoriye verilen cevap daha ayrintilidir. Betimsel analiz kisminda
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ornek metinlerin incelendiginde bu fark gozlemlenebilir. Yapilan
analiz neticesinde en belirgin artisin gozlemlendigi kategori ise K5
kodlu “hayal giiciinii kullanarak yazma” becerisidir. Bu kategorinin
kullanim siklik orani uygulama oncesinde 1 iken, uygulama sonrasinda
15’e ¢ikmustir. Tarihsel bir metin yazarken 6grencilerin hayal giiciinii
kullanarak yazabilmesinin, oOzellikle lise diizeyinde c¢ok da kolay
olmadig1 diisiiniiliirse yapilan uygulamanin bu noktada faydali oldugu
soylenebilir. K6 kodlu “ge¢cmisi kendi kavramlartyla degerlendirme ve
tarihsel kisilerle empati kurma” kategorisinde de artis gozlenmektedir.
Uygulama 6ncesinde bu beceriyi kullanma siklig1 2 iken, uygulama
sonrasinda 5’e¢ ¢ikmistir. Bu verilere gore, deney grubunda “analoji
temelli etkinliklerle” islenen dersin G&grencilerde tarihsel diisiinme

becerilerinden tarihsel kavrama becerisini gelistirdigi sdylenebilir.

Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan; deney grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrast yazdiklari tarihsel metinlerdeki tarihsel
kavrama becerileri alt kategorilerine gore yapilan kodlama sonuglarinin

frekans ve ytizdeleri Tablo 22’de verilmistir.

Geleneksel ogretim yontemiyle ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin ders oncesi ve sonrasi yazdiklar1 metinlerde tarihsel
kavrama becerilerini kullanma sikliklar1 arasinda fark var midir alt

problemine iliskin tablo asagidaki gibidir:
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Tablo 22. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasinda
Yazmis Olduklar1 Metinlerindeki Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi
Kategorisinin Frekans ve Oranlarinin Karsilastirilmasi

Uygulama Uygulama

Oncesi Deney Sonras1 Deney

Grubu Grubu
Tarihsel analiz ve yorum becerisi f % f %
A1l: Tarihteki sahsiyet, kurum ve
diisiincelerin benzerlik ve farkliliklarini
bulabilme 1 3,70% 2 7,41%
A2: Gegmisteki insanlarin farkli
inang¢larii, ¢ikarlarini, umutlarini ve
korkularmi belirtme 1 3,70% 2 7,41%

A3: Farkli neden-sonug iligkilerini bulma 3 11,11% 5 18,52%

A4: Caglar ve bolgeler arasinda
karsilagtirmalar yapma 1 3,70% 1 3,70%

A9: Tarihgilerin gegmis hakkinda farkli
yorumlarinin oldugundan haberdar olma 3 11,11% 5 18,52%

A10: Tarihte alinan kararlarin, tarihsel

stirece etkileri hakkinda hipotezler {iretme 1 3,70% 1 3,70%

Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda yazmis
olduklart metinlerindeki tarihsel analiz ve yorum becerisi kullanma
sikliklart  incelendiginde kategorilerde genel bir artis goze
carpmaktadir. Teker teker ele alinacak olursa; Al kodlu “Tarihteki
sahsiyet, kurum ve diisiincelerin benzerlik ve farkliliklarin1 bulabilme”
ve A2 kodlu “Ge¢misteki insanlarin farkli inanglarini, c¢ikarlarini,
umutlarini ve korkularim belirtme” becerisinin kullanilma sikligi 1’den

2’ye yiikselmistir. A3 kodlu “Farkli neden-sonug iligkilerini bulma”
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becerisi ile A9 kodlu “Tarihgilerin gegmis hakkinda farkli yorumlarinin
oldugundan haberdar olma” becerisi kategorilerinin kullanim sikliklar
3’ten 5’e yiikselmistir. Buna karsilik A4 kodlu “caglar ve bdlgeler
arasinda karsilagtirmalar yapma” ve A10 kodlu “Tarihte alinan
kararlarin, tarihsel siirece etkileri hakkinda hipotezler {iretme
kullanilma sikliginda bir degisiklik olmadigr goriilmektedir.
Ogrencilerin yazdiklar1 metinler incelendiginde tarihsel analiz ve
yorum becerileri kategorilerine iliskin yazdiklari ciimleler ¢alismanin
betimsel analiz kisminda ayrintili olarak verilmistir. Bu verilere gore,
deney grubunda “analoji temelli etkinliklerle” islenen dersin
ogrencilerde tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel analiz-yorum

becerisi gelistirmek konusunda etkili oldugu sdylenebilir.

Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan; deney grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrasi yazdiklari tarihsel metinlerdeki tarihsel
analiz ve yorum becerileri alt kategorilerine gore yapilan kodlama

sonuglariin frekans ve ylizdeleri Tablo 23’de verilmistir.

Geleneksel Ogretim  yontemiyle ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin ders Oncesi ve sonrast yazdiklart metinlerde tarihsel
analiz ve yorum becerilerini kullanma sikliklar arasinda fark var midir

alt problemine iliskin tablo asagidaki gibidir:
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Tablo 23. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasinda
Yazmis Olduklar1 Metinlerindeki Tarihsel Kavrama Becerisi Kategorisinin
Frekans ve Oranlarimin Karsilastirilmasi

Uygulama Uygulama

Oncesi Kontrol Sonras1 Kontrol

Grubu Grubu
Tarihsel diisiinme becerisi kategorisi f % f %
Tarihsel kavrama becerisi
K2: Tarihsel bir olayin nerede oldugu,
kimlerin yer aldigi, bu olayin sebep ve
sonuclarini belirtme 22 81,48% 23 85,19%
K5: Hayal giiclinii kullanarak yazma 1 3,70% 10 37.03%
K6: Ge¢misi kendi kavramlariyla
degerlendirme ve tarihsel kisilerle
empati kurma 2 7,41% 2 7,41%

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda yazmis
olduklart metinlerindeki tarihsel kavrama becerisini kullanma sikliklar
incelendiginde kategorilerin bir tanesi aynmi kalirken, diger iki
kategoride artis oldugu goriilmektedir. K6 kodlu “ge¢misi kendi
kavramlariyla degerlendirme ve tarihsel kisilerle empati kurma”
becerisi uygulama oncesinde de sonrasinda da 2 olarak goriilmektedir,
degisiklik olmamistir. Buna karsilik K2 kodlu “Tarihsel bir olayin
nerede oldugu, kimlerin yer aldigi, bu olayin sebep ve sonuglarim
belirtme” kategorisinde geleneksel yontemlerle islenen ders sonrasinda
22’den 23’e ¢ikmugstir. Kiigiik bir artis gézlenmektedir. K5 kodlu
“hayal giiclinlii kullanarak yazma” becerisi incelendiginde ise en

belirgin artisin bu kategoride oldugu goriilmektedir. Uygulama
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oncesinde 1 olan frekansin 10’a ¢iktig1 gézlemlenmektedir. Geleneksel
yontemlerle islenen dersin ve uygulama sonunda metin yazdirilmadan

once verilen dokiimanin bu durumla iliskili oldugu diisiiniilebilir.

Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi olan; deney grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrasi yazdiklari tarihsel metinlerdeki tarihsel
analiz ve yorum becerileri alt kategorilerine gore yapilan kodlama

sonuglarinin frekans ve yiizdeleri Tablo 24’de verilmistir.

Geleneksel oOgretim yontemiyle ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin ders oncesi ve sonrasi yazdiklar1 metinlerde tarihsel
analiz ve yorum becerilerini kullanma sikliklar1 arasinda fark var midir
alt problemine iliskin tablo asagidaki gibidir:

Tablo 24. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasinda

Yazmis Olduklar1 Metinlerindeki Tarihsel Analiz-Yorum Becerisi
Kategorisinin Frekans ve Oranlarinin Karsilastirilmasi

2 . Uygulama
Uygulama Oncesi Sonrasi Kontrol
Kontrol Grubu

Grubu
Tarihsel analiz ve yorum becerisi f % f %
A3: Farkl1 neden-sonug iliskilerini
bulma. 3 11,11% 5 18,52%
A4: Caglar ve bolgeler arasinda
karsilagtirmalar
yapma. 1 3,70% 1 3,70%
A10: Tarihte alinan kararlarin, tarihsel 1 3,70% 2 7,41%

stirece etkileri hakkinda hipotezler
uretme.
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Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda yazmis
olduklart metinlerindeki analiz ve yorum becerileri kategorilerine ait
frekanslar incelendiginde A3 kodlu “Farkli neden-sonug iliskilerini
bulma” kategorisi frekansinin 3’ten 5’e yiikseldigi, A10 kodlu “tarihte
alian kararlarin, tarihsel siirece etkileri hakkinda hipotezler tiretme”
kategorisi frekansinin ise 1’den 2’ye ¢iktigr goriilmektedir. Buna
karsilik A4 kodlu “caglar ve bolgeler arasinda karsilastirmalar yapma”
kategorisinin frekansi ayni1 kalmistir. Genel olarak incelendiginde
kontrol grubu &grencilerinin tarihsel analiz ve yorum becerilerinde
kiiciik bir artis gézlemlenmektedir. Geleneksel yontemlerle islenen
dersin ve uygulama sonunda metin yazdirilmadan oOnce verilen

dokiimanin bu durumla iligkili oldugu diisiiniilebilir.

On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemi olan; deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrast yazdiklar1 metinlerdeki tarihsel
kavrama becerileri alt kategorilerine gore yapilan kodlama sonuglarmin

frekans ve yiizdeleri Tablo 25’de verilmistir.

Analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney grubu ile geleneksel
ogretim yoOntemleriyle ders isleyen kontrol grubu G&grencilerinin
uygulama sonrasinda yazmis olduklar1 metinlerindeki tarihsel kavrama
becerisi kullanma sikliklar1 arasinda fark var midir alt problemine

iligkin tablo asagidaki gibidir:
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Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasinda
Yazmis Olduklar1 Metinlerindeki Tarihsel Kavrama Becerisi Kategorisinin
Frekans ve Oranlarimin Karsilastirilmasi

Uygulama Uygulama
sonrasi Deney Sonrasi
Grubu Kontrol Grubu
Tarihsel diisiinme becerisi kategorisi f % f %

Tarihsel kavrama becerisi
K2: Tarihsel bir olayin nerede oldugu, 24 88,89% 23 85,19%

kimlerin yer aldigi, bu olayin sebep ve

sonuglarini belirtme

15 55,56% 10 37.03%
K5: Hayal giiclinii kullanarak yazma

K6: Gegmisi kendi kavramlariyla 5 18,52% 2 7,41%

degerlendirme ve tarihsel kisilerle empati

kurma

Uygulama sonunda analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney
grubu 6grencileri ile geleneksel yontemlerle ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin, uygulama sonrasinda yazmis olduklari metinlerindeki
tarthsel kavrama becerisi kategorisinin frekans ve oranlarinin
karsilastirildiginda deney grubu lehine belirgin bir fark goriilmektedir.
K2 kodlu “tarihsel bir olaym nerede oldugu, kimlerin yer aldigi, bu
olaym sebep ve sonuclarini belirtme” kategorisinde deney grubunun
orani 88,89% iken, kontrol grubu 6grencilerinin oran1 85,19% olarak
goriilmekte, yani %3lik bir artis gézlenmektedir. K5 kodlu “Hayal

giiclinii kullanarak yazma” kategorisinin oranina bakildiginda ise deney
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grubu 6grencilerinin oran1 55,56% oranla, kontrol grubu 6grencilerin

ise 37.03% oldugu ve aralarinda 18,53 % fark oldugu goriilmektedir.

K6 kodlu “Gegmisi kendi kavramlariyla degerlendirme ve tarihsel
kisilerle empati kurma” becerisinde de yine deney grubu 6grencilerinin
(18,52%), kontrol grubu (7,41) 6grencilerinden daha yiiksek oranda
olduklar1 goriilmektedir. Bu veriler dikkate alindiginda, analoji temelli
etkinliklerle ders isleyen deney grubu ogrencileri ile geleneksel
yontemlerle ders isleyen kontrol grubu ogrencilerinin uygulama
sonunda yazmis olduklari metinlerindeki tarihsel kavrama becerisi
kategorisi daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durumda, deney
grubuna yapilan uygulamanin Ogrencilerin tarihsel becerilerini

gelistirmek konusunda etkili oldugu sdylenebilir.

On ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin on ikinci alt problemi olan; deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi yazdiklar1 metinlerdeki tarihsel
kavrama becerileri alt kategorilerine gore yapilan kodlama sonuglarmin

frekans ve yiizdeleri Tablo 12’de verilmistir.

Analoji temelli etkinliklerle ders isleyen deney grubu ile geleneksel
Ogretim yoOntemleriyle ders isleyen kontrol grubu G&grencilerinin
uygulama sonrasinda yazmis olduklari metinlerindeki tarihsel analiz-
yorum becerisi kullanma sikliklar1 arasinda fark var midir alt

problemine iliskin tablo asagidaki gibidir:
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Tablo 26. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasinda
Yazmis Olduklar: Metinlerindeki Tarihsel Analiz-Yorum Becerisi
Kategorisinin Frekans ve Oranlarinin Karsilastirilmasi

Uygulama
Uygulama
sonrasi
Sonrasi
Deney
Kontrol Grubu

Grubu
Tarihsel analiz ve yorum becerisi f % f %
Al: Tarihteki sahsiyet, kurum ve diisiincelerin
benzerlik ve farkliliklarini bulabilme 2 741% O 0
A2: Gegmisteki insanlarin farkli inanglarm,
¢ikarlarini, umutlarini ve korkularini belirtme 2 741% O 0
A3: Farkli neden-sonug iligkilerini bulma 5 1852% 5 18,52%
A4: Caglar ve bolgeler arasinda
karsilagtirmalar
yapma 1 370% 1 3,70%

A9: Tarihgilerin gegmis hakkinda farkli
yorumlarinin oldugundan haberdar olma 5 1852% O 0

A10: Tarihte alinan kararlarin, tarihsel siirece

etkileri hakkinda hipotezler iiretme 1 3,70% 2 7,41%

Tabloya gore uygulama sonunda analoji temelli etkinliklerle ders
isleyen deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontemlerle ders isleyen
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda yazmis olduklar
metinlerindeki tarihsel analiz- yorum becerisi kategorisinin frekans ve
oranlarinin karsilastirildiginda deney grubu lehine belirgin bir fark

gorilmektedir.

Kontrol grubunun frekans ve yiizde tablosuna gore 0 degeri alan, yani

yazmig olduklart metinlerde yer verilmeyen Al, A2 ve A9
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kategorilerine deney grubu &grenci metinlerinde rastlanmistir. Al
kodlu “Tarihteki sahsiyet, kurum ve diisiincelerin benzerlik ve
farkliliklarint bulabilme” ve A2 kodlu “Geg¢misteki insanlarin farkli
inanglarini, ¢ikarlarini, umutlarini ve korkularini belirtme” kategorileri
kontrol grubunda kategorileri orani 0 iken, deney grubunda Al ve A2
kategorilerinin oranlar1 7,41% olarak goriilmektedir. Bununla birlikte
yine kontrol gurubunda yer almayan A9 kodlu “Tarihgilerin gegmis
hakkinda farkli yorumlarinin oldugundan haberdar olma” kategorisinin
deney grubundaki orani 18,52%’dir. Bu karsilik deney ve kontrol
grubunun esit oldugu kategoriler de mevcuttur (A3ve A4). Fakat genel
toplama bakildiginda analoji temelli etkinliklerle islenen dersin
geleneksel metotlarla islenen derse nazaran, tarihsel diistinme

becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Tablolarda goriilen sonuglar asagidaki tabloda betimsel olarak analiz
edilmistir.  Ogrenci metinlerinden verilen ornekler ve agiklamalar

asagidaki gibidir:
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Tablo 27. Tarihsel Kavrama, Analiz ve Yorum Kategorisi Betimsel Analiz

Sonuclari
TARIHSEL
DUSUNME Ogrenci Metinlerinden Ornekler ve Arastirmaci
BECERILERI Yorumu
KATEGORILERI

1. Analiz-Yorum

2.1.Tarihteki sahsiyet,
kurum ve diisiincelerin
benzerlik ve
farkhiliklarini bulabilme

03 ST: “Osmanly devletini yikilisa gotiiren etmenleri
su sekilde degerlendirebiliriz; (...) Osmanli devleti bir
cinarsa, tilkede ortaya ¢ikan riisvet ve torpil olaylart
bir riizgardir gegmiste ve giintimiizde oldugu gibi.”

Ogrenci metninde, yer yer gegmiste yasanilanlarla,
giincel hayat arasinda baglantilar kurulmaya
calisilmis, sistem elestirisi yapilmistir. Bu sebeple
tarihsel analiz yorum becerilerinden bir Al:Tarihteki
sahsiyet, kurum ve dislincelerin benzerlik ve
farkliliklarini bulabilme” tarihsel analiz ve yorum
becerisini kullandig1 s6ylenebilir.

D19ST: “Avrupa’da Reform Ronesans yasanirken
ayni dénemde Osmanly bilimsel konularda geride
kalmigt1.”

D20ST: “(..) diger iilkelerde Sanayi Inkilabi
yapilirken fabrikalar kurulurken, Osmanlinin sadece
elinde tarim ve ticareti vardi.”

Her iki 6grenci metninde de ayni tarihler iginde
Avrupa’daki devletlerin ve Osmanli devletinin birinin
bilim ve teknoloji ve sanayi konusunda ilerledigi
digerinin ise geride kaldigi ifade edilmistir. Ciimlenin
devaminda konuyu genisletecek baska yorum
yapilmamistir fakat ogrenciler diger devletler ile
Osmanli Devleti’nin arasinda bir farklilik oldugunu
anlatmaya c¢aligmiglardir. Bu baglamda “farklilik”
noktasinda  “Tarihteki  sahsiyet, kurum ve
diisiincelerin benzerlik ve farkliliklarini bulabilme”
tarihsel analiz ve yorum becerisini kullandiklari
sOylenebilir.

2.2.Gecmisteki
insanlarin farkh
inanclarini, ¢ikarlarini,

D17 ST: “(...) yerli esnafi ve halki olumsuz etkiledi
(...) halkin c¢ektigi ekonomik sikintilar (...) ayrica
hazine azalip vergiler artinca halk mutsuzlagmistir.
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umutlarimi ve
korkularimi belirtme

Halkin  padisahlara ve merkezi otoriteye giiveni
sarsilmistir.”

03 ST: “Bunun disinda iilkede, toplum icinde olusan
huzursuzluk ve i¢ karisikliklar kuraklik gibidir, cinart
icten ice kurutur.”

020 OT: “Sarayda yetisen sehzadeler halktan uzak
oldugu icin halkin sorunlarindan bir haberdi. Ayrica
olabilecek tehlikelere karsin valideleri ve devlet
adamlari tarafindan devamli koruma altinda tutulmak
zorundaydilar. Sehzadeler korumact bir politikayla
sarayda yetistirildi.”

Ogrencilerin  yazdiklar1  metinlerinde,  siknt,
mutsuzluk,  huzursuzluk, korku gibi insani
duygulardan bahsetmeleri “gegmisteki insanlarin
farkli  inanglarini, ¢ikarlarmi, umutlarini  ve
korkularimi belirtme” kategorisinde
degerlendirilebilir.

2.3.FARKLI NEDEN-
SONUC
ILISKILERINI
BULMA

Aciklama:

Bu beceriye sahip
Ogrencilerden,
neden-sonug iligkilerinin
birgok boyutunu goz
Oniine almalar1 beklenir:
a) Tarihte bireyin ve
tarihi sahsiyetlerin
Onemi,

b) Ekonomik ve nesnel
kosullarin 6nemi

¢) Diisiinceler, insan
¢ikarlar1 ve inang¢larinin
etkisi,

d) Sansin ve tesadiifiin
roliinii de g6z dniine
alarak neden-sonug
iligkisini analiz
edebilirler.

D1 ST: “Benim i¢in devletin kalbi padisahtir. Eger
kalpte bozukluklar olursa viicut gii¢siiz kalir. Bu
giigsiizliik onu dliime gétiirtir. Devletin gégiis kafesi
kaptkuludur. Kalbi korur, o olmazsa kalp savunmasiz
kalwr.  Agiz vezirdir. Devletteki yanhgslari séyler
tavsiyeler verir. Osmanlt devletini ¢okiise gotiiren
etmenler (...) ve Sokullu’nun oliimiidiir.  Sokullu
birka¢ padisaha vezirlik yapmis basarii ve
Osmanli’da onemli bir devlet adamiydi. Bence onun
olmesiyle yanlis kararlar alinmaya bagland..”

D19 ST: “IIl. Selim ondan énceki padisahlara gére
veteneksizdi. IIl. Selim doneminde sadrazam olan
Sokullu ise yasadigi siire boyunca Osmanli’y1 ayakta
tutmayr basarmistiv. Bence Sokullu’nun 6liimiinden
sonra aliman yanlis kararlar sonucunda Osmanl
toprak kaybetmeye baglamistir.”

D2 ST: “Bence Osmanliyr Hiirrem bitirdi (...)
sehzadeler sancaga ¢itkamadigi icin deneyimsiz kisiler
hiikiimdar oldu.”
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07 ST: “(...) tahta siirekli gen¢ kisilerin gecmesi,
Osmanli’'nin Avrupa’yi ornek almak istememesi...”

023 OT: “Osmanli devietini yikilisa gotiiren
etmenlerden  biri  Kanuni’'nin  simirlart  ¢ok
genisletmesi  ve biitiin  diinyaya hakim olmak
istemesidir.”

017 OT: “(...) mesela III. Selim padisahlig1 boyunca
saraydan hi¢ ¢tkmadi, hi¢ savasa gitmedi. Babasi
Kanuni Sultan Stileyman ise nerdeyse biitiin donemini
savaslarla gegirdi.”

020 ST: “(...) yenigeri ocagimin bozulmasiyla ordu
zayifladi.  Yeniceri ocagina siinnet diigiiniinde
palyagoluk yapan insanlarin alinmasindan sonra
riisvet ve adam kayirmayla yenigeri alinmaya
baslandi.”

D11 OT: “(...) lale devrinde Osmanl padisahlar:
daha fazla sanata yonlendigi i¢in de Osmanli olumsuz
etkilenmigtir.”

Tarihsel analiz ve yorum becerilerinden “Farklt
neden-sonug iligkilerini bulma becerisi” kategorisi
icin 6grenci drnek metinlerinde en ¢ok “tarihte bireyin
ve tarihi sahsiyetlerin 6nemi” iizerinde duruldugu
goriilmektedir. Ogrenciler padisahlarmn, vezirlerin,
hanim sultanlarin  tarihi  siirece  etkilerinden
bahsetmislerdir. Bu durumla ilgili sdyle bir yorum da
yapilabilir.  Ulke genelinde popiiler olan tarihi
dizilerin, sosyal medyada bahsi gecen haberlerin
Ogrenciler tizerinde etkili oldugu disiiniilebilir.
Deneysel c¢alisgma Oncesinde deney ve kontrol
gruplarina yapilan ankette “tarihle ilgili yazili ya da
gorsel yayinlar takip eder misiniz” sorusuna bilyiik
cogunlugun evet yaniti verdigi diisiiniilirse bu tarz
yayinlarin 6grenciler iizerindeki etkisinin biiyiik
oldugu goriilmektedir.  Ayrica deneysel ¢alisma
siiresince ders esnasinda Ogrencilerin sik sik bu
konularla ilgili sorular sormasi ve yorumlar yapmasi
da yine ayni durumu kanitlamaktadir.

Bu konuya iliskin olarak, o6grencilerin dénemin

popiiler dizisi Muhtesem Yiizyil’dan etkilendikleri
sonucuna ulasmak miimkiindiir. . Ulke genelinde ¢ok
popiiler olan tarihi dizilerin, sosyal medyada bahsi
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gecen haberlerin 6grenciler iizerinde etkili oldugu
diistintilebilir. Ayrica deneysel ¢alisma siiresince ders
esnasinda Ogrencilerin sik stk bu konularla ilgili
sorular sormast ve yorumlar yapmast da yine ayni
durumu kanitlamaktadir. Arastirmamizin, Muhtesem
Yizyll dizisiyle ilgili Seker ve Simsek’in (2012)
“kodlama-kodacimi baglaminda muhtesem yiizyil
dizisinin lise 6grencileri iizerindeki etkilerine yonelik
alimlama analizi” adli ¢aligmasinin sonuglariyla
ortiisen noktalar1 vardir. Muhtesem yiizyil dizisine
iligkin alimlama analizine katilan 6grencilerin diziyi
egemen okumanin hakim oldugu sekilde izledigi
goriilmiistiir. Egemen okumanin daha ¢ok Kanuni
Sultan Siileyman’in temsili iizerinde etkili oldugu
gozlenmistir. Kimi Ogrenciler Kanuni  Sultan
Stileyman’t yalnizca dizide gordiikleri sekilde
zihinlerinde canlandirma egilimi gdstermistir. Ayni
durum dokiimanlarini inceledigimiz deney ve kontrol
grubu Ogrencileri icin de gegerlidir. Ogrencilerin
biiyiik bir kism1 pek okuma yapmadan, 6n bilgilerini
de kullanmadan sadece diziyi 6n plana alarak konuya
hakim olduklar1 i¢in yazdiklar1 dokiimanlarda sik sik
kisileri (Kanuni Sultan Siileyman, Hiirrem Sultan, II1.
Selim gibi) elestirmek yoluna gitmislerdir. Diger
taraftan bahsi gecen diziyi takip etmek 6grencilerde
bir merak duygusu uyandirmast bakimindan faydali
olabilecegi diisiiniilebilir. Ozellikle 10. Sinif tarih
konularinin biiylik bir kismmi iceren dizinin gerek
gorselligi gerek de akilda kaliciligi diisiiniildiigiinde
tarihsel diisinme becerilerini gelistirmeye katkida
bulunaca@: sdylenebilir. Cencen ve Ozcan’in (2013)
yapmis olduklar1 Giliniimiiz Ortadgretim 10. Simf
Tarih Ders Kitabi Ile Muhtesem Yiizyil Isimli
Televizyon Dizisindeki "Kanuni Sultan Siileyman
Donemi" Soylemlerinin Gosterge Bilimsel Agidan
Karsilagtirilmas:  isimli ¢aligmasinda Muhtesem
Yiizyll” dizisinde ve 10. sinf tarih ders kitabindaki
sOylemler donemin Osmanli Devleti'nin zengin,
ihtisamli ve Kkiiltiir-sanat alaninda yetkin oldugu
yoniinde oldugu sonucuna varilmistir. Ders
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kitaplarindan ya da &gretmenlerinin anlatimlarindan
Osmanli donemine ait 6geleri tam olarak gozlerinde
canlandiramayacak &grenciler i¢in bu tarz bir yayinin
faydali olabilecegi soylenebilir. Calismamizin
deneysel kisminda 6grencilerle yapilan etkinliklerde,
kavramlarla ilgili yaptiklar1 yorumlarda ve yazdiklari
dokiimanlarda yine dizinin etkileri gézlenmistir.

D14 ST: “Osmanhmin kemikleri, Tiirk kiiltiriidiir.
Devleti ayakta tutan bu kiiltiirdiir (...) mesela Tiirk
kadinlariyla degil de  baska kadinlarla
evlendirilmeleri bir sorun bence..”

Bu ciimlede ¢ok agik olmasa da Osmanl
yoneticilerinin farkll kdiltiirlerin etkisinde
kalindigindan, Osmanli devletinin 6z kiiltiiriinden
uzaklagtigindan bahsediliyor. ~ Osmanli devletini
yikiliga gotiiren etmenler siralandiginda belki de cogu
kisiye ilging gelebilecek bu yorumla 6grenci farkl bir
noktaya parmak basmistir. Bu yorum ise “diistinceler,
insan ¢ikarlart ve inanglarinin etkisi” baglaminda
degerlendirilebilir. Ayni kategoriye iliskin olarak;

014 OT: “Osmanli Avrupa’ya gavur diyerek oradaki
gelismeleri takip etmedi de ele almnabilir.” Bu
ciimlede de Ogrencinin kendine gore bir yorum
gelistirmis oldugu diistiniilebilir. “Diisiinceler, insan
cikarlari ve inanglarinin etkisi bazinda farkli sebep
sonug¢ iliskileri bulma becerisi’ni kullandig1
sOylenebilir.

2.4.Caglar ve bolgeler
arasinda karsilagtirmalar
yapma.

D15: “(...) bir iilkeyi yok etmek istersek buna i¢
islerini bozarak bagslayabiliriz.  Hatta giiniimiizde
somiirgeci veya mandactlik yapan gii¢lii devletlerin
diger devletler iizerindeki taktigi de budur.”

Ogrenci metnindeki kisa agiklama icinde Osmanli
Devleti’'nde yasanilanlarin hali hazirda giiniimiiz
diinyasinda da yasandigi ifade edilmistir. Yapilan
etkinliklerde de ogrenci yorumlarinda sik sik
giiniimiiz Tiirkiye’si ya da Ortadogu’da yasanilanlarin
gecmiste yasanilanlarla karsilagtirmalar yapildigi
gozlemlenmistir.
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2.9.Tarihgilerin ge¢mis D8 ST: “Durakiama déoneminde degisen veraset

hakkinda farkli sistemine yani ekber erset sistemine gegilmis ve yasca
yorumlarinin oldugundan  biiyiik olan sehzade tahta ge¢mistir. Bu bir bakima,
haberdar olma. bazi tarihgilere gore iyi bir sey olmakla beraber

sehzadeler sancaga ctkmadiklart icin

deneyimsizlesmislerdir.”

D9 ST: “kimilerine gore ekber erset sistemiyle taht
kavgalart engellenmistir fakat tecriibesiz kisiler
hiikiimdar olmugstur.”

2.10.Tarihte alinan D17 ST: “(...) bu donemde enflasyon ortaya ¢ikti ve
kararlarin, tarihsel stirece  kapitiilasyonlar verildi bu da yerli esnafi ve halki
etkileri hakkinda olumsuz etkiledi. Bu donemde baslayan ekonomik
hipotezler iiretme. stkintilar  bence iilkenin ¢okiistiniin  en  onemli

nedenidir. Daha sonra yapilan ayaklanmalar ve
ekonomik nedenli celali isyanlart da bunun
kanmitlarindandur. (...) Ornegin Balta liman
antlasmasi”

O3 ST: “Osmanly ulu bir ¢inar (...) Osmanhda islahat
hareketleri yapimaya baslamigtir. Bu islahat
hareketleri ise su gibidir. Bu su yetersiz olabilir, o
zaman ¢inar yeterince sulanmaz veya sulanma yolu
yanlig segilirse bu kez de ¢inar yine zarar goriir.”

D20 ST: “Osmanl: devletini yikilisa gétiiren etmenler
(...) Osmanhnin bu sorunlarin iistesinden gelme gibi
bir sansi vardi fakat bence denemediler. Devlet
kétiirtim kaldi ve dayanamayip yikildr. Devletin
diizeltilebilme sanslari:

1. Askeri alanda yapilmams olan denetimler
yapilsaydi,

2. Bu kararlar alinirken gelecegi goren birinin
olmasi gerekirdi.

3. Cikarilan yasalar tekrar gozden gecirilmeliydi.

4. Devletin halk: diisiiniip 6yle hareket etmesi
gerekirdi.

5. Agir vergiler ve yabancilara taninan ayricaliklar
olmasaydi bu sorunlar ortaya ¢ikmazd..”

Deney grubu son metinlerden olan bu alintida (D20
ST); 6grenci metninin ilk paragraflarinda Osmanl
Devleti’nin  duraklama  doneminden  gerileme
donemine kadar yasanilan gelismeler kisa ve 06z
sekilde ele alimmistir. Ogrenci bu gelismelerden
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bahsettikten sonra kendine goére devletin o déonemde
uyguladig1 politikalari, alinan kararlari elestirmis ve
muhtemel ¢dziim onerileri getirmistir. Ogrencinin
dogru ya da yanlis bu tarz elestirel bir yaklagimla
yaziyor olmasinin tarihsel diisiince becerileri ile
iliskili oldugu diisliniilebilir. Cinkii  dgrenci
kitaplarda okudugu ya da 6gretmeninin soyledikleri
ile yetinmeyip duruma iliskin hipotez iiretmektedir.
Bu sebeple bu alintinin “A10: Tarihte alinan
kararlarin, tarihsel siirece etkileri hakkinda hipotezler
tiretme” ile iliskili oldugu sdylenebilir.  Ayrica
ciimlelerinde “bence” kelimesinin gegmesinin ve
ogrencinin kendini yerine koyarak durumu kendi
kavramlariyla aciklamas1t “K6: Gegmisi kendi
kavramlariyla degerlendirme ve tarihsel kisilerle
empati kurma becerisi” ile iliskilendirilebilir.

TARIHSEL DUSUNME
BECERILERI
KATEGORILERI

1.Tarihsel Kavrama

1.2. Tarihsel bir olayin
nerede oldugu, kimlerin
yer aldig1, bu olayin sebep
ve sonuglarini belirtme.

D11 ST: “Cografi kesifler sebebiyle Akdeniz
limanlarinin 6nemini kaybetmesi de ekonomik
yonden biiyiik kayiplara ugratti. Ekonomi
zayiflayinca da is¢ilerin maaslarint 6demekte
glicliik ¢cekildi bu da mesleki alanda gerilemeye
sebep oldu.”

D10- OT: “Siireg, Sokullu nun éliimiiyle baglamus,
1699 Karlofca antlagsmasiyla sona ermistir.”

1.5.Hayal giiclinii
kullanarak yazma.

D18 ST: “Bobrekler Osmanly devletinin mahkemesi
gibidir. Viicuda zarar verenleri ayrigtir ve atar. O
olmazsa viicut zarar goriir. Osmanli devletinin
hukuki alanda yasadigi problemler de bobreklerde
sorun yasamast gibidir. Viicuda girip zarar veren
seyleri atar bébrek aywt edemez atamaz hale
gelmigstir. Eger Osmanli adalet mekanizmast son
donemlerinde iyi isleseydi isler yoluna girebilirdi.”

025 ST: “Osmanli devleti gengliginde ¢ok giiclidiir.
Giin gectikce daha ¢ok giiglenir. Daha sonra alkol
Ve sigaraya baglamistir.  Arttk  damarlarinda
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tikanmiklik  olmaya  baslamuistir. Yani verilen
kapitiilasyonlar sigara gibi viicuda zarar vermeye
baslamistir.

Sigara ve alkol viicudu igten ige dldiirecektir.”

O18ST: “(...) Osmanli devletinin beyninde biiyiiyen
bir tiimér vardi. Her yil operasyonla temizleniyor
ama tam olarak kaybolmuyor. Bu tiimor en
sonunda beyni etkileyerek diger organlarin
galismasini da durduruyor ayni Osmanli Devleti 'nin
son yillarinda yasadigi gibi.”

D6ST: “(...) Osmanl halki, Osmanli’'nin kan
gibidir.”

020ST: “(...) devleti sinwr giivenligi insan
viicudunun derisi gibidir. Deride ortaya ¢ikan
yaralar, problemler onarilmazsa yaralar gitgide
biiyiir ve bu durum organ kaybina bile neden
olabilir”

D1ST: “Osmanhimin akcigerleri, askerlerdir. Ciinkii
Osmanly halkina ve iilkeye nefes aldiran askerlerdir.
Askerler savasi kazaninca iilke ferahlar, kaybedince
tilkenin nefesi kesilir.”

014: “Osmanli kurulus ve gelisme doneminde temiz
bir akcigerdir ergenlikte (duraklama donemi)
sigaraya baglamis, gerileme déneminde 20 yildir
sigara icen akciger gibi olmustur.”

D10ST: “(...) devietin omurgast halktir. Devlet bu
omurganin tizerinde dik durur.”

O9ST: “(...) yeniceriler apandisit gibidir, patlayip
(isyan edip) tiim devlete zarar verebilirler.”

O9ST: “Osmanli devleti insan viicudu gibi
diisiiniirsek, deri kas ve kemikleri Osmanliin askeri
glictidiir. Her tiirlii saldri aninda onlar gérev
yapar viicudu korur. Zaman gegtikce zayiflar.”

O15ST: “(...) adam kayirma, riisvet, yolsuzluklar
azar azar baglanan sigara gibi Osmanli’ya girmis
ve artik doniilemez bir hale gelmistir.”
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D3ST: “Osmanly devietini yikilisa gétiiren etmenleri
su sekilde degerlendirebiliriz. Osmanli devleti bir
¢inarsa, tilkede ortaya ¢ikan riigvet ve torpil
olaylart bir riizgdrdir (ge¢miste ve giiniimiizde de
oldugu gibi). Bu riizgar ilk zamanlar hafif eser,
bazen de siddetli. Bu ¢inar bu riizgarlarla egilmez.
Bunun disinda iilkede, toplum icinde olusan
huzursuzluk ve i¢ karisikliklar kuraklik gibidir,
cinart i¢ten ice kurutur. Dig devietler yani dis
giicler ise ormancidir, onlar ¢inarmn kokiinii
kazimaya ¢alisir. Osmanlida 1slahat hareketleri
yvapimaya baglamistir. Bu islahat hareketleri ise su
gibidir. Bu su yetersiz olabilir, o zaman ¢inar
yeterince sulanmaz veya sulanma yolu yanlig
secilirse bu kez de ¢inar yine zarar goriir. Yani ulu
¢inar Osmanli ne kadar giiclii ne kadar kéklii olursa
olsun etrafindaki etmenlere karst koyamamistir.”

D1ST: “(...) benim i¢in devietin kalbi padisahtir.
Eger kalpte bozukluklar olursa viicut gii¢siiz kalir.
Bu giigsiizliik onu 6liime gotiiriiv. Devletin gogiis
kafesi kaptkuludur. Kalbi korur, o olmazsa kalp
savunmasiz kalir. Agiz vezirdir. Devletteki
yanliglart soyler tavsiyeler verir.”

D22: “Osmanli devleti kum taneciklerinin meydana
geldi o minik kum taneleri wsitildi, birbirleri ile
kaynagtirildi ve ortaya saglam bir cam, temelleri iyi
bir cam ¢ikti. Bu cam yillarca evin baskésesinde
durdu tipki Osmanli’'min diinyanin en giiglii
imparatorlugu oldugu ve yiizyillarca sapasaglam
ayakta durdugu gibi. Sonra bir giin eve gelen ansiz
misafirler bu ¢ok giizel cama ¢arptilar cam yere
diistii ama kirilmad sadece iistiinde kiiciik bir catlak
olustu tipki Osmanlnin ansizin ortaya ¢ikan ve
yiizylar boyunca siiren savastigi devletler gibi.
Ama Osmanh yikilmadi sadece i¢ karisikliklar ¢ikti
ve kendi i¢inde savasmaya basladi. Aradan yillar
gecti ve bu giizel camin yerini eve yeni alinan cam
porselenler aldi. Cam bir kosede sessizce omriimii
ctiriittii tipkt Osmanhda yerli malimin degerini
kaybetmesi ve Avrupa mallarinin Osmanli pazarina
girmesi gibi. Uzun siiren giinler sonunda bu cam
gitgide degersiz bir esya oldu bu evde. Hatta yeri
degistirildi ve kimsenin umurunda olmadi tipk
Osmanli zamaninda ticaret yollarinin degismesi ve
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cografi kesiflerle ipek ve baharat yolunun degerini
kaybetmesi gibi. Ve sonra bir giin bu kalitesini
yavas yavas kaybeden cam evin ¢ocuklar
tarafindan diisiiriildii parampar¢a oldu tipki
Osmanli’da ¢ikan taht kavgalar: gibi boylece
Osmanlt bu evde omriinii doldurdu ve geriye kalan
cam pargalart da ¢épe atildr.”

D15 ST: “(...) kapitiilasyonlar sevgiliye benzer.
Fazla yiiz verirsen tepene ¢ikar.”

Yorum: Ogrenci metinlerinin biiyiik bir
¢ogunlugunda 6grencilerin hayalgii¢lerini kullarak
yazdiklar goriilmektedir. Tarih derslerinde
ogrencilerin belirli hususlara dikkat etmeleri,
tarihsel konulara iligkin sorulara mantikli yanitlar
yazmalar1 beklenmektedir. Fakat tarihsel diigiinme
becerilerini dikkate alan yeni tarih egitimi,
Ogrencilerin tarih sorularina mantikli cevaplar
verirken ayn1 zamanda kendi fikirlerini de
katmalarimi beklemektedir. Bu noktada,
ogrencilerin bilylik bir ¢ogunlugunun verilen soruya
belirli bir mantik gergevesinde yanit yazdiklari,
bununla birlikte hayal giiclerini de kullarak konuya
iliskin kendi yorumlarini da kattiklar
goriilmektedir. Bazi d6grencilerin ise yanitlarinda
kendilerine gore bir yorum gelistirdikleri ve mantik
sinirindan bir nebze ¢iktiklar1 diigiiniilmektedir.

1.6.Gegmisi kendi D23 OT: *(...) sehzadelerin sarayda
kavramlariyla diisinme ve  yetistirilmesiyle tecriibesiz ve korkak olmast”
tarihsel kisilerle empati 022 OT: “Osmanli kendini hep zirvede gériiyordu.
kurma. Baskalarina gavur goziiyle bakiyordu.”
022 ST: “(...) savaslar bitince issiz kalan askerler,
halktan hara¢ almaya bagladilar. Yani eskryalik
yaptilar, halkin huzuru bozuldu.
04 ST: insanlarin zaman i¢inde dinden
uzaklasmasi...
D16 ST: vergi artinca halk memnun olmamustir.
D15 ST: kapitiilasyonlar sevgiliye benzer. Fazla
yiiz verirsen tepene ¢ikar.
D20 ST: Osmanlinin bu sorunlarin {istesinden
gelme gibi bir sans1 vard: fakat bence denemediler.
D1 OT: Bir de bana gore Osmanli’nin bakis acis1 da
¢okiigiine sebep oldu.
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D14: isyanlar ayrilik gibidir. Elbet bastirilir acisi
veya izleri. Onemli olan ders gikarip gegmisimizin
gelecegimize yon vermesini saglamaktir.

* : Kontrol Grubu Ogrencisi , D: Deney Grubu Ogrencisi, OM: On metin, SM:
Son metin



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada oncelikle, tarih 6gretiminde yeni yaklagimlar iizerinde
durulmus ve farkli bir yontem olarak analoji yontemi agiklanmustir.
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen etkinlik 6rneklerinden yola ¢ikarak,
bu tarz etkinliklerin tarihsel diistinme becerilerini gelistirebilmesi
hususunda bilgilere yer verilmistir. Arastirma, Ankara’da bir devlet
okulunda 2013-2014 yili bahar doneminde  yiiriitilmistir.
Arastirmanin uygulama safhasi toplam on hafta siirmiis ve “XVIL
Yiizyilda Degisim ve Diplomasi” ile “En Uzun Yiizy1l” iinitelerinin
ogretimi siirecinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda arastirmaci
tarafindan hazirlanan analoji temelli etkinlikler kullanilirken, kontrol
grubunda ise dersler, ders kitabi merkezli bir siirecte yapilmistir.
Uygulama siiresince yapilanlarin ayrintilariyla anlatildigi arastirmanin
neticesinde, analoji  temelli  etkinliklerin  tarih  derslerinde
kullanilmasinin, 6grencilerin basarisina, tarih dersine karsi tutumlarina

ve tarihsel diisiinme becerilerine etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sonug¢

Aragtirma i¢in yapilan ¢alismalar neticesinde toplam 12 alt probleme
iliskin sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglardan basar1 ve tutum ile ilgili
olanlar nicel yontemle, nitel veriler ise nitel analizle elde edilmistir.
Basari, tutum ve tarihsel diistinme becerileri seklinde ii¢ ana tema iginde

degerlendirilen sonuclar agagida sunulmustur;
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e Analoji temelli etkinliklerle yapilan “uygulama 6ncesi ve sonrast
deney grubu 6grencilerinin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir” alt problemi i¢in yapilan analiz neticesinde, deney
grubu 6grencilerinin basarilarinda, yapilan ¢alisma sonunda artig
oldugu goriilmiistiir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda
ogrencilerin fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda
anlamli bir farkin bulundugu gozlemlenmektedir (z=2.95,
p>.05). Buna gore deney grubuna uygulanan analoji temelli
etkinliklerle yapilan egitimin, grubun basar1 puanlarinda anlaml
bir degisim meydana getirmis oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik
kontrol grubu 6grencilerinin de on haftalik siire¢ sonunda basar1
seviyelerini artirdiklar1 gdriilmiistiir. Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile yapilan analiz sonucunda fark puanlarinin sira toplamlari
dikkate alindiginda anlamli bir farkin bulundugu goézlenmistir
(z=2.48, p>.05). Buna gore kontrol grubuna uygulanan ders
kitab1 merkezli, geleneksel 6gretim metotlarinin kullanildigi
egitimin, grubun basari puanlarinda anlamli bir degisim meydana
getirmis oldugu goriilmektedir. Yeni ders kitaplarindaki aktif
etkinlikler ve derste kullanilan yontemin de basariyr olumlu
yonde etkiledigi sOylenebilir. Buna karsilik deney ve kontrol
grubunun son test basar1 puanlar1 karsilastirildiginda aralarinda
az bir fark olmasina ragmen, deney grubunun daha yiiksek basari
puani aldig1 goriilmiistiir. Bu sonuglara gore analoji temelli
etkinliklerin ~ tarth  6gretimi  esnasinda  kullanilmasinin
Ogrencilerin basarilarinda etkili oldugu anlasilmaktadir. Fakat

geleneksel yontemlerle islenen dersin ve i¢inde aktif etkinlikler
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bulunan Tarih 10 isimli ders kitabmin da O6grencilerin
basarilarinda etkili oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilerin okulda sik sik basari testlerine maruz kalmakta
olmalari, bu tarz testlere kars1 olumsuz tepkiler vermelerine yol
actig1 gozlenmistir. Deney grubunun da kontrol grubunun da
uygulama sonrasinda bagari oranlarmi artirdiklar1 fakat testi
¢Ozerken cok istekli olmadiklar1 gézlenmistir.

e Tarih dersinde analoji temelli etkinliklerle yapilan uygulama
Oncesi ve sonrasi deney grubu Ogrencilerinin tutum puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir alt problemi i¢in yapilan analiz
neticesinde, deney grubu 6grencilerinin tarih dersine iliskin tutum
puanlarinda, yapilan ¢alisma sonunda artis oldugu goriilmiistiir.
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda anlamli bir farkin bulundugu
gozlemlenmektedir (z=3.11, p>.05). Buna goére deney grubuna
uygulanan analoji temelli etkinliklerle yapilan egitimin, grubun
tutum puanlarinda anlamli bir degisim meydana getirmis oldugu
sOylenebilir. Bir baska deyisle, deney grubunda uygulanan
egitimin, O&grencilerin tarih dersine karsi tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sOylenebilir. Buna karsilik kontrol grubu
ogrencileri, on haftalik siireyi kapsayan uygulama sathasinda,
derse kars1 tutumlarinda artis bir artis gosterememistir.
Ogrencilerin tarih dersine iliskin tutum &lceginde, Ffark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda anlamli bir farkin
bulunmadig1 goézlemlenmistir (z=1.81, p>.05). Buna gore kontrol

grubuna geleneksel 6gretim metotlarimin kullanildigi egitimin
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grubun tutum puanlarinda anlamli bir degisim meydana
getirmemis oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin
puanlart karsilastirildiginda ise deney grubu lehine bir sonug
cikmistir.  Sira ortalamalart dikkate alindiginda analoji temelli
etkinliklerle ders igleyen deney grubu 6grencilerinin ders kitabi
eksenli geleneksel O0gretim metotlar1 ile ders isleyen kontrol
grubu Ogrencilerine gore derse karsi daha olumlu tutum
gelistirdikleri goriilmiistiir. Bir baska deyisle analoji temelli
etkinliklerle islenen dersin, Ogrencilerin tarih dersine karsi
ilgilerini artirdig1 ortaya ¢ikmustir.

e Derslerde farkli yontemler denenmesinin 6grencilerin tarih
dersine kars1 tutumlarinda yiiksek etkiye sahip oldugu
goriilmiistiir. Uygulama esnasinda 6grencilerin yaptiklart olumlu
yorumlar ve etkinliklere hazirlikli gelmeleri ve ilgili olmalarinin
bu durumla iligkili oldugu diisiiniilmektedir.

e Arastirmanin nitel analiz sonuglarinda ise tarih derslerinde
alindiginda analoji temelli etkinliklerle ders isleyen 6grencilerin
tarihsel diisiinme becerilerini  olumlu yonde gelistirdigi
goriilmiistiir.

e Ogrenciler yazmis olduklar1 tarihsel metinlerde uygulama
oncesinde de tarihsel diisiinme becerilerini kullandiklar
sonucuna ulagilmistir fakat deney grubu ogrencilerinin hem
tarihsel kavrama hem de tarihsel analiz ve yorum becerilerinde
yuksek oranda degisiklik oldugu goriilmiistiir.

e Deney grubu 6grencilerin tarihsel kavrama becerilerinden en

fazla “hayal giiclinli kullanarak yazma” becerisini gelistirdikleri
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gorlilmiistiir. Buna ilaveten 6grencilerin “tarihsel bir olaymn
nerede oldugu, kimlerin yer aldig1, bu olayin sebep ve sonuglarini
belirtme ve geg¢misi kendi kavramlartyla degerlendirme ve
tarihsel kisilerle empati kurma” becerilerini kullanmakta da artis
oldugu goriilmiistiir.

e Ogrenci metinlerindeki tarihsel analiz becerileri analiz
edildiginde ise baz1 becerilerin iki grupta da esit oldugu ortaya
cikmistir. Buna karsilik deney grubu 6grencilerinin “tarihgilerin
geemis hakkinda farkli yorumlarinin oldugundan haberdar olma,
tarihteki sahsiyet, kurum ve dislincelerin benzerlik ve
farkliliklarin1 ~ bulabilme ve gecmisteki insanlarin  farkl
inanglarini, ¢ikarlarini, umutlarini ve korkularim1 belirtme”
becerilerini  kullanim sikliklar1 kontrol grubundan yiiksek
cikmustr.

e Ogrencilerin analoji temelli etkinliklere oldukga ilgili bir sekilde
katilim gosterdikleri gézlemlenmistir.

e Bazi Ogrencilerin yazmis olduklan tarihsel metinlerde popiiler
kiiltiirlin, filmlerin ve dizilerin etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu
verilerle baglantili olarak 6grencilerin 6gretim siireglerinde dis
etmenlerin de oldukga etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonu¢ ile uygulamaya katilan 6grencilerin deneysel caligma
oncesinde yapilan bilgi formundan ¢ikan sonug Ortiismektedir.
Bilgi formunda evinizde internet var mi sorusuna ¢ok sayida
ogrencinin evet demesi, 6grencilerin ¢ogunlugun aktif sosyal
medya kullanicisi oldugu ile baglantilidir. Ayrica uygulama

esnasinda 6grencilerle yapilan goriigmelerde, 6grencilerin, gorsel
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ve yazili medyadan da tarihle ilgili yayinlari takip ettikleri ortaya
cikmustir.

e Arastirmanin neticesinde analojilerin tarth  Ogretiminde
kullanilabilecek bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir. Fakat
bu yontemi kullanilmasinda ¢esitli riskler de oldugu goriilmiistiir.

e Uygulamalar esnasinda Ogrencilerin biiyiikk bir ¢cogunlugunun
etkinliklere aktif olarak katildiklari, grup c¢aligmalarinda
tizerlerine diisen sorumluluklar1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu
sonug ile bu tarz etkinliklerin 6grencilerde sorumluluk ve gorev
bilincini artirdig diisiiniilebilir.

e Yapilan etkinliklerde ve &grencilerin yazdiklar1 tarihsel
metinlerde, 0grencilerin bilyiik oranda yaratici fikirler ortaya
att1g1 goriilmiistiir.

e FEtkinlikler esnasinda Ogrenciler, kendilerine verilen gorevleri
yerine getirirken zaman zaman internet teknolojilerini kullanmak
durumunda  kalmislardir. Uygulamanin ayni zamanda
ogrencilerin  internet  teknolojilerini  etkin  kullanabilme
becerilerini de gelistirebilecegi diisliniilmektedir.

e Uygulama esnasinda arastirmaci siiftaki tiim 6grencileri derse
aktif katilim konusunda motive etmeye ¢alismistir. Bu durumun
ogrencilerde  kendine giiven duygusunu artirabilecegi

distiniilmektedir.
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Oneriler

e Sosyal bilimlerin temel 6gelerinden biri olan tarih derslerinde
konuya iligkin, ogrencileri merkeze alan etkinliklerin,
ogrencilerin derste olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaklar
diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu alanda ¢esitli etkinlikler
gelistirilebilir.

e Tarih derslerinin sadece bilgi aktarma olarak diistintildiigi,
O0gretmenin kilavuz 6grencinin sadece alic1 gibi oldugu derslerin
yerine iilkemizdeki yeni tarih programlarmmin da destekledigi
tizere elestiren, sorgulayan, yorum yapabilen 6grenciler olmasi
icin ¢aba sarf edilmelidir. Tarih dersleri bu tarz caligmalarin

yapilabilmesi i¢in uygun olarak diistiniilmektedir.

e Tarih 6gretiminde farkli bir yontem olarak analojiler baz1 tarihsel
konularda ilgi uyandirmak i¢in kullanilmaktadir. Derslere giris
etkinligi olarak ya da bir tartisma baslatmak i¢in dgrencilerin
diistinmelerini saglamak maksadiyla analojik bir soru ortaya
atilabilir.

e Arastirmanin sonucunda analojilerle ilgili etkinliklerin,
ogrencilerde tarihsel diisiinme becerilerini gelistirebildigi ortaya
cikmistir. Bu sonuca dayanarak, dersleri 6grencilerle etkilesimli
bir sekilde islemek isteyen 6gretmenlerin, ders konularina iliskin
hazir 6rneklerden faydalanmasi ya da hazir sablonlardan yola
cikarak 6zgiin etkinlikler de gelistirmeleri tavsiye edilmektedir.

Etkinlik gelistirme siirecinde eger 6grenciler de aktif rol oynarsa
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ve onlara da sorumluluk verilirse 6grencilerin yaratici diisiinceleri
ve sorumluluk alma becerileri gelistirilebilir.

e Derslerinde analojileri kullanmak isteyen egitmenler i¢in temel
ilkeler belirlenmistir.  Analoji temelli etkinlikler hazirlamak

isteyen egitimcilerin dikkat etmesi gereken hususlar:
-Igerik ve hedef iyi belirlenmesi,
-Bilinmeyen yeni kavram i¢in, tanidik analoglar kullanilmasi,
-Soyut yeni hedef kavram i¢in, somut analog kullanilmasi,

-Yeni kavramin yapist ile iliskilendirilebilen baglantilar

secilmesi,

-Ogrencilerin karakteristik 6zellikleri, on bilgilerinin dikkate

alinmasi tavsiye edilmektedir.

e Ogzellikle hassas konulari iceren tarih derslerinde analojileri
segerken titiz davranilmasi gerektigi diistintilmektedir.

e Analojilerin hatali kullanilmasi, tarihi olaylarin manipiile
edilmesi, tarihin siyasi ya da kisisel ¢ikarlar i¢in kullanilabilmesi
neticelerini dogurabilir. Bu sebeple derslerinde analoji yontemini
kullanmak isteyen egitimciler konu hakkinda arastirma yapmali,
ogrencileri yanlis yonlendirmekten kaginmalidirlar.

e Arastirma kapsaminda tarih Ogretimine ydnelik projelerden
bahsedilmistir. ~ Universitelerde, akademisyenlerin bu tarz
projeleri duymasinin ve katilimc1 olmalarinin, 6gretmenlere gore

biraz daha kolay oldugu diisliniilmektedir. Bu sebeple bu tarz
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projelerin cesitli platformlarda yayginlastirilmasi, 6gretmenlerin
bu tarz projelerde yer almalarinin kendilerini gelistirmeleri
acisindan faydali olacag diisiiniilmektedir.

e Bu arastirmanin farkli 6grenci diizeylerinde ya da sosyal

alanlardan farkli derslerde de yapilabilecegi diistiniilmektedir.
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EKLER

EK-1 UYGULAMA ICIN HAZIRLANMIS
ETKINLIKLER

TARIHTABU

(10. simif Tarih, 18.yy’da Avrupa ve Osmanh Devleti’nin Genel
Durumu)

1. Ders

Anahtar soru/odak: Tarih derslerinde gegen kavramlari hatirlamak

kolay midir?

Dersin amaci: Miifredatta gecen, ders esnasinda da sik¢a kullanilan
tarihsel kavramlarin 6grenciler tarafindan akilda kalici olup olmadig
ogrenmek ve Ogrencilerin tarihsel kavramlar hakkinda on bilgilerini

gozlemlemek.

Kullamlan malzeme: Renkli kartonlar, renkli kalemler, okul tahtasi.
Etkinlik:
1. Etkinlik i¢in kullanilacak Tabu kartlarint hazirlaymiz.  Kartlar

gruplara gore farkli renklere ayrilmis olmalidir.
Giris:

Siifi 6grenci sayisina gore iki ya da iic gruba dorder kisilik ¢alisma
gruplart olacak sekilde ayarlanmasimi saglaymz. Ogrencilere klasik
sessiz sinema ve tabu oyunu hakkinda kisaca bilgi veriniz. Oyunun

kurallarmi tahtaya yaziniz. (Oyunun kurallar sdyledir; ders 6gretmeni
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tarafindan donem konularinin i¢cinde gecen tarihsel kavramlar belirlenip
tabu kartlarina yazilmahdir. Kartlarin altina iki tane bosluk birakilip

bosluklar 6grenciler tarafindan doldurulacaktir.)

Ornegin; Kavram: Kanuni Sultan Siileyman
Tabu kelimeler: Muhtesem
Hiirrem Sultan
Ogrenciler Kanuni Sultan Siileyman’1 anlatirken muhtesem ve Hiirrem

kelimelerini kullanmadan anlatmak zorundadir.

Gelisme:

Her 6grenci grubuna 20’ser adet tabu kart1 dagitilir. Ogrenciler bireysel
ya da grup olarak verilen siire iginde (2 dk) akillarina ilk gelen tabu

kelimeleri yazarlar.

Gruplardan altlart doldurulmus tabu kartlar1 toplanip karistirildiktan
sonra strastyla gruplardan anlaticilar tahtaya gelir ve 1 dakika siire i¢inde

en fazla kavrami gruplarina anlatmaya calisirlar.

Ogretmen tarafindan anlatilan kelimeler grubun hanesine puan yazilir,

tabu kelimeyi kullanan grup eksi puan alir.

Etkinlik sonunda en fazla kavrami anlatan ve en fazla puan toplayan grup

kazanir.
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Ornek Tabu Kartlar::
KAVRAM: KAVRAM:
KANUNI SULTAN DIVAN- HUMAYUN
SULEYMAN

Tabu kelimeler:

Tabu kelimeler:
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HAVADIS: Osmanh Devleti’nde Yasamlan Gelismelerin Halk
Uzerinde Etkileri
(10. simf Tarih, 18. yyda Degisim ve Diplomasi)
1. Ders
Anahtar soru/odak: Osmanh doéneminde giiniimiizdeki gibi

gazeteler var miyd1?

Dersin amaci: Tarihte yasanilan gelismelerin sadece yoneticiler ve
devlet adamlarinin goéziinden degil, arka planda kalmis farkli kisilerin
gbziinden gorilmesini saglamak, 6grencilere doneme iliskin farkli
kaynaklardan derleme yapmalar istenerek hem farkli bakis agilart
kazanmalarin1 saglamak hem de geg¢mis giincel arasi baglantilart

kurabilmektir.
Beklenen 6grenme ciktilar::

Tim Ogrenciler, tarihi olaylara iliskin farkli kaynaklar ve yorumlar

oldugunu anlayabilecektir.

Bir¢ok 6grenci, tarihi olaylarin devletler ve yoneticiler iizerinde etkisi

oldugu gibi halkin iginden kisileri de etkiledigini kavrayabilecektir.

Baz1 ogrenciler, tarihi olaylarla ilgili farkli yorumlar oldugunu
kavrayabilecek ve devletlerdeki siyasi sosyal degisimleri giinlimiizle

baglantilar yaparak yorumlayabilecektir.
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Hazirhk:

1. Etkinlikten bir hafta 6nce 6grencilerinize konu hakkinda bilgi vererek
arastirma yapmalarini isteyiniz. Ogrenciler derse gelirken yanlarida
gereken kaynaklar1 getirmelidirler.

2. Eger ogrencilerde derlerde kullanilmak iizere verilmis tabletler de
mevcutsa bu tabletleri de ders i¢in hazir bulundurmalarini isteyiniz.

3. Calisma yapraklarini hazirlaymiz. Derste kullanilmak iizere gereken
materyalleri temin ediniz. (renkli kagitlar, saman kagidi, boyalar,
bilgisayar, projeksiyon, Gelecege Doniis filmi zamanda yolculuk sahnesi

videosu http://www.youtube.com/watch?v=Psxktpxkc60)
Giris:

Siifi 6grenci sayisina gore 3 ila 6 gruba boliiniiz. Grup iiyelerinin

birbirine doniik oturma plani igerisinde oturmalarint saglayiniz.
Ana etkinlikler (gelisme):

1. Ders baglangicinda anahtar soruyu sorduktan sonra Ogrencilerden
zamanda yolculuk hakkinda film izleyip izlemediklerini sorunuz.

2. Aldiginiz cevaplarinin ardindan dgrencilere Gelecege Donis filmi
zamanda yolculuk sahnesi videosunu izletiniz.

3. Birinci ¢alisma yapragini tiim gruplara dagitiniz.

4. Onceki haftadan ders i¢in hazirlik yapmis dgrencilere “Sizler Osmanl
Devleti'nde yasayan gazetecilersiniz, goreviniz bu donemde
yasanilanlarla ilgili ayrintili bilgi vermek” sdylenilerek, 6grencilerden

cikaracaklar1 donem gazeteleri ya da mecmualarina;
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1. Ekonomi

2. Siyaset

3. Bilim

4. Sanat konularindan bir tanesini segerek, konu hakkinda bir gazete

haberi yazmalari istenmelidir.

Bu etkinlikle Ogrencilerin hem farkli kaynaklar1 tarayarak bilgi
toplayabilmeleri, hem bu bilgileri sectikleri konu bazinda analiz edip bir
gazete-dergi makalesi formatinda yazabilmeleri istenmektedir. Miimkiin
olursa eger bilgi iletisim teknolojilerini de kullandirilmasi kanaliyla
ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini etkileyebilecek bir uygulama

olmasi disiiniilmektedir.
Etkinlik 2.

“Sevgili arkadasglar, zaman makinesine bindiginizi ve .............
tarthinde ............ sehrinde oldugunuzu diisiiniin.

Sizler Osmanli Devleti’'nde yasayan gazetecilersiniz, goreviniz bu
donemde yasanilanlarla ilgili ayrintili bilgi vermektir. Meslektaslarinizla
birlikte ig boliimii yaparak asagidaki konulardan bir tanesi hakkinda bir

haber hazirlayiniz”.

1. Ekonomi
2. Siyaset
3. Bilim

4. Sanat
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Osmanli gazetelerinden 6rnek haberler:

Marmara'y1 da...
Kizdirma! Vallahi Marmara’ inhisara

(tekel) alir ve sa

AGUSTOS 2014 YE[
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Ogrenciler icin ornek gazete sablonu

-
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HAYALKOY : SANAYI INKILABI VE ETKILERI
(10. simif Tarih, Avrupa’da Sanayi inkilab ve Etkileri)
1. Ders
Anahtar soru/odak: Siyasi ve sosyal degisimlerde tarihi olaylarin

rolii nedir?

Dersin amaci: Doneme damgasimi vurmus olaylarin sosyal, siyasal
etkilerinin 6grenciler tarafindan kavranmasini saglamak, olaylarin tarihi
nasil etkiledikleri ve gilinlimiize etkileri konusunda diisiinmelerini
saglamak, onlara giinlimiizde toplumu ve siyaseti etkileyen olaylarin

onemini fark ettirebilmek
Beklenen 6grenme ¢iktilar::

Tiim o6grenciler, Sanayi Inkilabimin ne oldugunu, nasil basladigini
anlayabilecektir.
Birgok 0Ogrenci, Sanayilesmenin Avrupa ve Diinya’daki Onemini
kavrayabilecektir.
Baz1 ogrenciler, Sanayilesme ile gelisen siyasi sosyal degisimleri

kavrayabilecek gilinlimiizle baglantilar yaparak yorumlayabilecektir.

Hazirhk:
1. Calisma yapraklarin1 hazirlaymiz. Derste kullanilmak iizere gereken
materyalleri temin ediniz.  (renkli kartonlar, boyalar, bilgisayar,

projeksiyon cihazi)
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Giris:
Sinifi 6grenci sayisina gore 3 ila 6 gruba boliiniiz. Grup lyelerinin
birbirine dontik oturma plani i¢erisinde oturmalarini saglayiniz.

3

Derse “ size bir masal anlatacagim, aynt zamanda bu masali tahtaya

cizecegim. Masalin devamini birlikte tamamlayacagiz” diye baslayiniz.

Gruplara ilk etkinlik kdgidin1 dagitiniz.
Ana etkinlikler (gelisme):

2. Ders baslangicininda hikayeyi okuyunuz (hikdyenin yarida kalmasi,
geri kalan kismin1 68rencilerin kendi hayal giicleri ile tamamlamasi

onemlidir.)

3. Birinci ¢alisma yapragmi tiim gruplara dagitin.

Etkinlik i¢in hazirlanmig ¢alisma kagitlart:

Hayalkoy

Uzun yillar 6nce ¢ok uzak diyarlarda yemyesil agaclari, bereketli

topraklari olan bir kdy varmas...
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GRUP 1. KOYLULER

GOREYV 1. Asagidaki sorular1 grup igersinde tartisarak cevaplayiniz.
(stire 15 dk.)

1. Verilen harita {izerinde yasadiginiz bdolgeyi isaretleyiniz.
(segeceginiz bolgeyi hikayede anlatilanlara gore grup icersinde ortak
karar vererek seciniz.)

2. Hikayede yasanan gelismelerin sizin iizerinizdeki etkilerini kisaca

degerlendiriniz. Hayatinizda bir degisim oldu mu?

DUNYA SiYASi HARITASI
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GOREY 2. Sanayilesme kavrami size ne ifade ediyor? Grup arasinda
is boliimil yapiniz, sinif disina ¢ikarak okul bahgesinden ya da okulun
farkli boliimlerinden edineceginiz farkli materyallerle bu kavrami sinifa

anlatimz. . (hazirlik i¢in siire 25 dk, sunum 5dk.)
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Hayalkoy

Uzun yillar 6nce ¢ok uzak diyarlarda yemyesil agaclari, bereketli
topraklari olan bir kdy varmis. ..

GRUP 1. TOPRAK SAHIPLERI

GOREYV 1. Asagidaki sorular1 grup igersinde tartisarak cevaplaymiz.
(stire 15 dk.)

3. Verilen harita {izerinde yasadiginiz bolgeyi isaretleyiniz.
(sececeginiz bolgeyi hikayede anlatilanlara gore grup icersinde ortak
karar vererek se¢iniz.)

4. Hikayede yasanan gelismelerin sizin iizerinizdeki etkilerini kisaca

degerlendiriniz. Hayatinizda bir degisim oldu mu?
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DUNYA SiYASi HARITASI

- KUZEY BUZ DENIZ]

AVRUPA KITASI

GOREY 2. Sanayilesme kavrami size ne ifade ediyor? Grup arasinda
is bolimii yapiniz, sizlere verilen materyallerle (karton, renkli
kalemler) bir poster hazirlayimz. Hazirladigniz materyalle smifa

sunum yapiniz. . (hazirlik i¢in siire 25 dk, sunum 5dk.)

Hayalkoy

Uzun yillar 6nce c¢ok uzak diyarlarda yemyesil agaclari, bereketli

topraklari olan bir kdy varmis. ..
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GRUP 1. BiLiM iINSANLARI

GOREYV 1. Asagidaki sorular1 grup igersinde tartisarak cevaplayiniz.
(stire 15 dk.)

5. Verilen harita iizerinde yasadiginiz bolgeyi isaretleyiniz.
(segeceginiz bolgeyi hikayede anlatilanlara gére grup icersinde ortak
karar vererek seciniz.)

6. Hikayede yasanan gelismelerin sizin lizerinizdeki etkilerini kisaca

degerlendiriniz. Hayatinizda bir degisim oldu mu?

DUNYA SiYASi HARITASI
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GOREY 2. Sanayilesme kavrami size ne ifade ediyor? Grup arasinda
is boliimii yapiniz, sizlere verilen malzemelerle bir material hazirlayiniz
(origami kagitlar1, makas, renkli ipler). Hazirladigniz materyalle sinifa

sunum yapiniz. (hazirlik i¢in siire 25 dk, sunum 5dk.)
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Hayalkoy

Uzun yillar 6nce ¢ok uzak diyarlarda yemyesil agaclari, bereketli

topraklari olan bir kdy varmis. ..

GRUP 1. SERMAYE SAHIiPLERi- BANKACILAR

GOREYV 1. Asagidaki sorular grup igersinde tartisarak cevaplaymiz.
(stire 15 dk.)

7. Verilen harita lizerinde yasadiginiz bolgeyi isaretleyiniz.
(sececeginiz bolgeyi hikayede anlatilanlara gére grup icersinde ortak
karar vererek se¢iniz.)

8. Hikayede yasanan gelismelerin sizin iizerinizdeki etkilerini kisaca

degerlendiriniz. Hayatinizda bir degisim oldu mu?
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DUNYA SiYASi HARITASI

GOREV 2. Sanayilesme kavram size ne ifade ediyor? Grup arasinda
is boliimil yapiniz, sizlere verilen materyallerle (karton, renkli
kalemler) bir poster hazirlayiniz. Hazirladigniz materyalle sinifa

sunum yapiniz. (siire 25 dk)
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YERLI MALI YURDUN MALI: OSMANLI EKONOMISININ

BOZULMASI

(10. simf Tarih, 18.yy’da Avrupa ve Osmanh Devleti’nin Genel

Durumu)
1. Ders

Anahtar soru/odak: Devletlerin ekonomilerinde izlenen siyasetler

onemli midir?

Dersin amaci: Osmanli Devleti’nin ekonomik alanda yasadigi
gelismeler ve 18. yy’da yasanilan degisimleri anlatirken Ogrencilerin

giintimiiz ekonomik diinyasi ile ilgili de fikir sahibi olmalarini saglamak.
Beklenen 6grenme ¢iktilar::
Tiim &grenciler, ticari imtiyazlarin ne anlama geldigini anlayabilecektir.

Bir¢ok 6grenci, Osmanli ekonomisinde meydana gelen bozulmalarin

sebeplerini aciklayabilecektir.

Bazi dgrenciler, giinlimiizdeki ekonomik problemlerle Osmanli donemi
ekonomisi arasinda baglanti kurabilecek, o donemde yerli malinin
piyasada deger kaybetmesini giinlimiizle Kkarsilastirarak yorum

yapabileceklerdir

2. Calisma yapraklarini hazirlaymiz. Etkinlik kagitlarint siif mevecudu

kadar ¢ogaltiniz.
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Giris:

Sinif oturma planint dorder kisilik ¢calisma gruplar olacak sekilde
ayarlanmasini saglaymiz. Gruplara etkinlik kagitlarini- gazete

haberlerini- dagitiniz.

[k etkinlik kagidin1 (gazete haberlerini) her 6grenciye bir haber
diisecek sekilde dagitiniz.

Ana etkinlikler (gelisme):

~ 19

1. “Okuyucu Yorumu Etkinligi” Ogrencilerden kendilerine verilen

gazete haberini yorumlamalarini isteyiniz. (10 dk.)

® Bu haber beni sevindirdi/ iizdii ¢tinkii:
o Yakin zamanda bu habere benzeyen bir haber izlediyseniz ya

da okuduysaniz hatirladiginiz kadariyla buraya yaziniz.

2. Ogrencilerden etkinlik kagitlarin1 grup igeresinde paylasmalarini
isteyiniz. Ders akisina gore gruplardan birkag kisiye s6z verip
yorumunu tiim sinifa okumasini isteyebilirsiniz.

3. “Gorevimiz Ekonomik Basar1” etkinligi

Ogrencilere ikinci etkinlik kagidin1 dagitiniz. Bu etkinlik i¢in ¢alisma
gruplarina ayr1 gorevler hazirlayip her gruba farkli gérevler diismesini

saglayiniz.

Ogrencilerin her birine kiiciik kgitlar iizerinde yazan kagitlar1 dagitiniz
ve bir dakika siire icinde kendilerine verilen rolii hayallerinde

canlandirmalarini isteyiniz.
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Ornek: Gelinlikte Cin Mal Tehdidi -Gazete Haberi
1. Grup i¢in; Grup elemanlart:

e Gelinlik iireticisi (sermaye sahibi, Istanbul’da iki biiyiik
fabrikas1 var, 56 yasinda, ise 12 yasinda terzi babasinin yaninda
calisarak baslamis bir kisidir.)

e Fabrika Miidiirii ( 39 yasinda, tekstil miihendisligi mezunu,
caliskan ve yeniliklere a¢ik biri).

e Terzi Ustasi ( 30 yasinda, 3 yildir bu fabrikada ¢alisan bir kisi,
lise mezunu, terzilik gegmisi var, is¢ileri koordine etmek,
makinelerde yapilamayan isleri iscilere 6gretmek gibi gorevleri
var.)

e Isciler (18-58) yas arasi kadin ve erkek isciler, diisiik maasla
fabrikada gorev yapmaktadirlar, birkag tanesi usta ve deneyimli,

birkag tanesi ise ise yeni baglamis kisilerdir.

Gorev: Yasanilan probleme ¢oziim iiretmek ve bu ¢6zlim yolunu sinifa
sunmak (gorev i¢in toplanti siiresi 20 dk, sunum i¢in verilen siire 5

dkdir.)

Ogrenciler dgretmenin kontrolii altinda rol dagilimlarina gére bir
toplant1 yapacak, her 68renci kendisine verilen roldeki gibi diisiinmeye
calisarak yasadiklar1t problemin onlarin {izerindeki yansimalarini,
gelecekle ilgili  kaygilarini, ¢6ziim Onerilerini  sOyleyecektir.
Sonrasinda tiim grubun almis olduklar ortak kararlarla fabrikanin Cin
iretimi gelinlikle miicadele edebilmek icin hazirlamis oldugu yakin

gelecek planini (5 yillik plan- 10 yillik plan) sinifa sunacaklardir.



TARIH DERSLERINDE ANALOJI TEMELLI ETKINLIKLERLE OGRETIM | 251

e Grup "OTV artis1 yerli iiretimi vurdu"
e Grup “ Tiirk Uretimi Elektrikli Otomobil” gazete haberlerinde de

ilk 6rnekteki gibi, her grup i¢in ayn1 gorev gecerli olacaktir.

Ogrencilere dagitilan gazete haberlerinden drnekler

Gelinlikte Cin mah tehdidi

Trabzon Konfeksiyoncular ve Tuhafiyeciler Odas1 Bagkan1 Hakan Kog,
AA muhabirine yaptig1 acgiklamada, 06zellikle Cin'den gelen
konfeksiyon iriinlerinin esnafi olumsuz etkiledigini belirterek,
""Aligveris merkezleri nedeniyle yasadigimiz soruna bir de Cin’den
gelen Kkalitesiz ve ucuz iriinler eklendi. Bu {irlinler nedeniyle

konfeksiyonda fiyatlar 4'de 1’e kadar diisiiyor ve rekabet edemiyoruz””’
dedi.



252 | Dog. Dr. Aysegiil Nihan EROL SAHIN

Miisterinin, saglik agisindan riskli ve kullanigsiz bu iirlinlerin fiyatina
bakarak aldandigini ifade eden Kog, "'Cin"den gelen iiriinlerin fiyatlar
cok diistik. Bu fiyatlar diger tirlinlerde oldugu gibi gelinlik sektoriinii

de olumsuz etkiliyor”” diye konustu.

Hakan Kog, tiiketicinin, gelinlik iireten firmalarin fiyatlarin1 Cin’den
gelen friinlerin fiyatlarina oranla yiiksek buldugunu vurgulayarak,

sOyle devam etti:

""Uretici firmalar, hazir alip satanlarla karsilagtirildiginda zor durumda
kaliyor. Tiiketicilerin, saglik a¢isindan riskler tasiyan, kullanim ve
kalite agisindan sorunlu bu iirlinleri tercih etmemesini istiyoruz. Bu
konuda ¢ok daha dikkatli olmalarin1 bekliyoruz. Ucuz ve kalitesiz
triinlerin piyasada yaygin sekilde bulunmasi esnafi ¢ok olumsuz
etkiliyor, haksiz rekabet doguyor. Bu rekabetten dolay: iiretici hazir

alanla yarisamiyor.””

Gelinlik aksesuarlarinin cogunun da fiyatlari diisiik oldugu i¢in Cin’den
getirildigini belirten Kog, "'Bir de merdiven alt1 iiretim oldugu zaman
rekabet edemiyoruz artik. Cin’den gelen gelinliklerle burada tiretilen

gelinliklerin fiyat1 yar1 yariya fark ediyor”” dedi.
-"'Bir gelinlikle gilinlerce ugrastyoruz, ancak zarar ediyoruz”’ -

Trabzon’da 16 yildir gelinlik imalat1 yapan Nurcan Duruk ise Cin mali

dantelleri zaman zaman kullandiklarini sdyledi.
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Uriinleri birinci elden almadiklari i¢in Cin mali olmasina ragmen,
pahaliya mal ettiklerini belirten Duruk, “~"Toptancilar 5 liraya almissa,

biz 15 liraya aliyoruz’™” diye konustu.

Duruk, 6zellikle yaz sezonunda bin 500, 2 bin liradan asagiya gelinlik
bulunmadigini ifade ederek, "'Biz gelinlikleri kendimiz hazirliyoruz ve
yasanabilecek her tiirlii sorunu gideriyoruz. Ancak Cin mali gelinligi
satin alan kisi karsisinda muhatap bulamiyor. Bulsa da o gelinlik firma

tarafindan hazir alindig1 i¢in sorunun giderilmesi kolay olmuyor’” dedi.

Cin’den gelen gelinliklerin, satiglarini etkiledigini anlatan Duruk, “'Bir
gelinligin fiyatin1 bin 500 lira dedigimde miisteri "baska yerde daha
ucuz’ diyebiliyor. Benim kira, elaman giderim var diyorum ama herkes
kendini diisliniiyor. Emek veriyoruz, onlar emek vermeden kar pay1 ile
calisiyorlar. Biz bir gelinlikle giinlerce ugrasiyoruz ancak zarar

ediyoruz’” diye konustu.
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Elektrikli araca tam iretim tesvigi

TUBITAK, elektrikli arag iiretimine yiizde 100 arastirma-gelistirme (ar-ge) destegi
verecek. Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakam Nihat Ergiin, TUBITAK"n yerli
elektrikli arag iiretimi igin yiizde 100 ar-ge tesvigi sunacagini belirterek. "TUBITAK
destegiyle kritik ve yeni teknolojilere sahip diinya ile rekabet edebilecek fiyat ve
kaliteye sahip yerli elektrikli araglar gelistirecegiz" dedi. Ergiin, proje kapsaminda
bakanlik olarak 5 yil boyunca toplam 200 elektrikli arag alim1 gerceklestireceklerini
bildirdi.

YERLI MARKA HEDEFLENIYOR

Tesvik sisteminde yapilan yeni revizyon ile otomotiv sektoriinde asgari 300 milyon
lira tutarindaki ana sanayi yatirimlari, asgari 75 milyon lira tutarindaki motor
yatirimlari, asgari 20 milyon lira tutarindaki motor aksamlari, aktarma organlar1 ve
bunlarin aksamlari ile otomotiv elektronigine yonelik yatirimlar1 6ncelikli yatirimlar
kapsamina alinarak, 5. boélgede uygulanan desteklerden faydalanma imkani
getirilmisti. Yeni diizenleme ile yerli marka otomobil iiretiminin tesvik edilmesi

planlaniyordu. Ayni alanda yeni bir tesvik ¢alismasi da elektrikli araglara geldi.

4 YIL ICINDE TAMAMLANACAK

Bakan Ergiin, "Elektrikli Ara¢ Teknolojilerinin Gelistirilmesi" baslikli cagri
kapsaminda iiniversite, kamu ve 6zel sektor kuruluslarinin olusturacagi Proje
Yiriitiictisii Kuruluslarinin tasarim, batarya, elektrikli motor ve arag kontrol sistemi
gibi arag ekipmanlarin1 Ar-Ge galismalart ile yerli olarak gelistirecegini dile getirdi.
Desteklenecek projelerin en fazla 4 yil i¢cinde tamamlanacagina isaret eden Ergiin,
"Elektrikli Arag Uretici Kuruluslari ise gelistirilen bilesenlerikullanarak elektrikli
araci iiretecek. 24 May1s 2013'e kadar proje teklifleri TUBITAK'a sunulacak.
TUBITAK'in destekleyecegi projelerin azami dlgiide yerli olarak gelistirilmesi
gerekiyor" diye konustu.

Kaynak:
http://www.birgun.net/economics_index.php?news_code=136178477
3&year=2013&month=02&day=25
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"OTV artis1 yerli iiretimi vurdu"

Tirkiye Esnaf ve Sanatkarlari Konfederasyonu (TESK) Genel Bagkani Bendevi
Palanddken, cari agi181 azaltmak i¢in otomotivde yapilan OTV artiginin yerli iiretimi
vurdugunu 6ne siirdii. Palandoken, yaptigi yazili agiklamada, yerli tiretimin stirekli
desteklenmesi gerektigini ifade ederek, cari agig1 azaltmak i¢in otomotivde yapilan
OTV artiginin yerli iiretimi vurdugunu, 6zel tiiketim vergisinin, yerli {iretimi
desteleyecek sekilde diizenlenmesi gerektigini savundu.Toplam vergi gelirlerinin
iicte birinin otomotiv ve buna bagli yan sanayilerden elde edildigini kaydeden
Palandoken, "Vergi gelirlerinde otomotivin ¢ok biiyiik bir pay1 var. Gegen yil
yapilan OTV artis1 cari ag1g1 azaltt1 ama hem yerli {iretimi vurdu hem de vergi
gelirleri azaldi" ifadesini kullandu.

"Uretim 3 vardiyadan 2 vardiyaya diistii"

Otomotivde yerli iiretimde 3 vardiyadan 2 vardiyaya inildigini kaydeden
Palandoken, su degerlendirmelerde bulundu:

"Yerli iiretimin canlanabilmesi i¢in mutlaka KDV ve OTV destegi gerekiyor.
Tiirkiye'de kullamilan taksi ve minibiis tiirii ticari araglar icin KDV ve OTV indirimi
yapilmasi gerekir. Mevcut taksi ve ticari minibiislerin degismesi halinde yaklasik
150 bin yeni arag iiretilecek. Devlet OTV ve KDV'de indirim yapacak ama boyle bir
tesvikle liretim ve yan sanayide kurum kazanglar1 2-3 milyar lira artacak. Bununla
beraber, sektorde yaratilacak binlerce kisilik ilave istihdam sayesinde gelir
vergisinden sosyal giivenlik primine kadar devletin gelirleri 6nemli 6l¢iide artacak.
Sonugta devlet de esnaf da iilke de kazangli ¢ikacaktir."
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Ithalatta haksiz rekabet tebligi

Tvw)

SN

Ekonomi Bakanligi'nin "thalatta Haksiz Rekabetin Onlenmesine iliskin Teblig"i
Resmi Gazete'de yayimlandi. Buna gore, Cin Halk Cumhuriyeti, Hindistan ve
Vietnam Sosyalist Cumhuriyeti (Vietnam) mensgeli transmisyon kolanlar1 (v- kayis)
ithalinde dampinge kars1 kesin 6nlem yiiriirliige konuldugu hatirlatildi.

Tebligde, sorugturma sonucunda, meri 6nlemlerin yiiriirliikten kaldirilmasi halinde
dampingin ve zararin devami veya yeniden meydana gelmesinin muhtemeloldugu
tespit edildiginden Ithalatta Haks1z Rekabeti Degerlendirme Kurulununkarari ve
Ekonomi Bakani'nin onayi ile sorusturma konusu iiriin i¢in uygulanmakta olan
dampinge kars1 6nlemlerin asagida belirtilen sekilde aynen uygulanmaya devam
edilmesine karar verildigi bildirildi.

Kaynak:

http://www.yg.yenicaggazetesi.com.tr/habergoster.php?haber=82030
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(10. sinif Tarih, 18.yy’da Avrupa ve Osmanh Devleti’nin Genel
Durumu)
1. Ders
Anahtar soru/odak: 18. Yiizyila gelindiginde Osmanh Devleti

bundan onceki donemlerindeki ihtisamim devam ettirmekte midir?

Dersin amaci: Osmanli Devleti’nin bir miiessese olarak par¢adan biitiine
yasamis oldugu sorunlar1 ve bu sorunlarin beraberinde getirdigi degisimi
anlatarak Ogrencilerin bu donemle, gecmisle ve gelecekle ilgili

baglantilar kurmaya ¢alismalarini saglamak.
Beklenen 6grenme ciktilari:

Tiim 6grenciler, devletin isleyisi i¢in gerekli olan kurumlarin 6nemini

anlayabilecektir.

Birgok 6grenci, devlet isleyisi i¢in dnemli olan kurumlarda bozulmalar
yasanmasinin diger kurumlan da etkilemesini sebep sonug iligkisi

icerisinde agiklayabilecektir.

Bazi Ogrenciler, Osmanli Devleti’ni ge¢misten 18. Yiizyila kadar
uyguladigi politikalari ve sonrasinda yasanilanlari elestirel bir yaklagimla

karsilastirabilecek ve konu ile ilgili yorum yapabileceklerdir.

Osmanli Devleti'nde Meydana Gelen Bozulmalar (Resimli Analoji)

1. Tahtaya bir ¢izim yapiniz, bu ¢izim bir makine (i¢cinde disliler
baglantilar olan) ya da demir baglantilar1 olan zincir yahut tren

vagonu da olabilir.
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2. Yapacagmiz ¢izimi parcadan biitiine aciklamalar yaparak
anlatmiz. Ogrencilerin analojileri soru cevap yoluyla bulmalarim
saglayiniz.

3. Osmanli devletinde yasanmis olan bozulmalar1 siniflandirarak
makine dislilerinin bozulmasi analojisi i¢inde anlatiniz. Tahtaya
¢izdiginiz tablonun i¢ini 6grencilerin doldurmasini isteyiniz.

Ornek:

Osmanh Devlet Kurumlari--Sistemin icinde bir tanesinin

bozulmasi--Makine dislileri

e Yenigeri Ocagi’nin Bozulmasi
e Riigvet ve adam kayirmanin artmasi
e Yonetimde saray adamlarinin ve valide sultanlarin etkili olmasi

e Veraset sistemindeki degisiklikler
Soru: Bu makine dislileri makinenin hangi ana parcalarinin
bozulmasina sebep olabilir?

Osmanli Miiesseseleri-Bozulan parcanin sistemin biitiiniinii

aksatmasi/zarar vermesi-Makine parcalari

e Fkonominin Bozulmasi

e Merkezi Otoritenin Zayiflamasi

Soru: Hatali makine diglisi yliziinden diizgiin ¢alisamayan makine

parcasi hangi biiyiik probleme yol agmaktadir?
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Osmanli Devleti- Bozulan par¢anin tamiratinin yapilmamas: ya da
gecikmesi sebebiyle makinenin randimanli ¢aligmamasi ve sonunda

bozulmaya baglamasi- Makinenin kendisi.

e Osmanli devletindeki, i¢ isyanlar, toprak kayiplar1 gibi siyasi,

sosyal, ekonomik ve askeri temel sorunlar.

Soru: Sizce Osmanli devleti bu sorunlarin farkina varip ¢esitli ¢6ziim

oOnerileri getirmis midir? (Tartisma baslatiniz, siire 15 dakika).

Hedef Koprii Kaynak
Osmanli Devlet | Sistemin i¢inde bir | Makine dislileri
Kurumlari tanesinin bozulmasi
Osmanli Bozulan parcanin | Makine pargalari
Miiesseseleri sistemin  biitlinlinii
aksatmasi- zarar
vermesi
Osmanli Devleti Bozulan  parganin | Makinenin kendisi
tamiratinin

yapilmamasit ya da
gecikmesi sebebiyle
makinenin
randimanli
calismamasi ve
sonunda bozulmaya
baslamasi
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Motor

Motor Kemmens kutsra

L H
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EK-2 UYGULAMA FOTOGRAFLARI
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EK-3 UYGULAMALARDAN SECILEN ORNEKLER
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Uygulama 6ncesi 6grencilerin yazmis oldugu metinlerden bir 6rnek
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Uygulama 6ncesi 6grencilerin yazmis oldugu metinlerden bagka bir

ornek
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Uygulama sonrasi yazilmis 6rnek 6grenci metni
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EK 8. ALPARSLAN ANADOLU LiSESi GUZ DONEMi
ORTAK SINAV PUAN ORTALAMALASI GRAFIGi
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EK 9. ALPARSLAN ANADOLU LiSESi GUZ DONEMIi
ORTAK SINAVLARI (MATEMATIK VE TARIiH DERSLERI)
TEST ANALIZLERIi
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EK-4 TARIH DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Kisisel Bilgi Formu ve Tarih Dersi Tutum Olgegi

Degerli katilimeilar sizlere sorulmus olan igtenlikle cevap vermeniz ¢aligmamiz i¢in
biiyiik 6nem tasimaktadir. Yardimlariniz ve anlayisiniz i¢in tesekkiir ederim.

Okt. Aysegiil Nihan EROL

Gazi Universitesi

1. Cinsiyetiniz?

Kadin ()

Erkek ( )

2. Evinizde internet
baglantis1 var m1?

Evet ( )

Hayir ()

3. Tarihle ilgili yazih ya
da gorsel yayimnlar takip
eder misiniz? (6rnegin
tarih Kitaplari, dergiler,
internet siteleri, diziler,
filmler, belgeseller)

Evet ( )

Haywr ()

4. Tarihle ilgili oyunlar,
yarismalar ilginizi ¢ceker
mi?

Evet ( )

Hayir ()




TARIH DERSLERINDE ANALOJI TEMELLI ETKINLIKLERLE OGRETIM | 275

TARIH DERSI TUTUM
OLCEGI

Asagida tarih dersi ile
ilgili bazi ifadelere yer
verilmistir. Bu ifadelere
katilma derecenizi,
ifadenizin karsisindaki
seceneklere (X) koyarak
belirtiniz.

Kesinlikle katilmiyorum
Tamamen katiliyorum

Katilmiyorum
Emin degilim
Katiliyorum

1. Tarih ilging bir
konudur.

2. Tarih ¢ok hoslandigim
bir derstir.

3. Tarihte hig yaraticilik
yoktur. Biitiin yapilan
isim, tarih vb.
ezberlemektir.

4. Tarih dersi benim igin
kolaydir.

5. Tarih ¢ogunlukla
gecmisle ilgilendigi icin
yararli olmaz.

6. Tarih dersinde elimden
geleni yapmaya gayret
ediyorum.

7. Tarihten
hoslanmiyorum.

8. Tarihin giinliik hayatta
O6nemi yoktur.

9. Diinyadaki olaylari
anlamak i¢in tarih

gereklidir.

10. Tarih sikic1 ve monoton
bir konudur.

11. Ders kitaplar1 diginda
tarih kitab1 okumam.

12. Zorunlu olmasam tarih
calismazdim.
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13. Tarihin bir yarar1 da
glinliik problemleri
¢ozmekte kullanilmasidir.

14. Kiiltiirli bir insan
olmak i¢in tarih bilmek
gerekmez.

15. Tarih ¢aligmak hosuma
gider.

16. Tarih 6devlerini
yapmak diginda tarihle
ilgilenmem.

17. Diizeyime uygun bir
tarih yaymim (dergi,
gazete) stirekli takip
ederim.

18. Tarih dersindeki
calismalarimdan ve
derslerdeki bagarilarimdan
gurur duyuyorum.

19. Tarih dersinde
kaldirilip “6nemli
meseleler” iizerinde
konugmamin istenmesi
hosuma gitmez.

20. Modern toplumda
tarihin 6nemli bir yeri
vardir.
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EK-5 BASARI TESTI

Basar1 Testi Formu

1. Avrupa'da XVI. Yiizyilda din alaninda goriilen Reform Hareketlerinin
asagidaki sonuclarindan hangisinin, Osmanh Devleti'nin Avrupa ile siyasal
iligkileri iizerinde dogrudan etkisi oldugu savunulabilir?

A) Mezhep birliginin parcalanmasi

B) Kiiltiirel ve bilimsel gelismelerde Katolik Kilisesinin baskisinin azalmasi

C) Katolik Kilisesinin kendi iginde diizenleme yapma geregi duymasi

D) Halkin, bagli bulundugu prens veya hiikiimdarin kabul ettigi mezhebe girmek
zorunda olmasi

E) Kilisenin topraklarinin elinden alinmasi

2. Osmanh Devleti'nde, timar sistemiyle isletilmesi koyliilere birakilan
topragin,

l. ¢ift, yarim cift gibi biiyiikliigiine gore tammlanmasi,

Il. Uretim vergisinin, iiriiniin belli bir oram olarak hesaplanmasi,

I11. Miilkiyetinin devlete ait olmasi

Durumlarindan hangilerinin, biiyiik toprak sahiplerinin ortaya ¢ikmasim ve
Avrupa'dakine benzer feodal sistemin goriilmesini engelledigi savunulabilir?

A) Yalnmiz 1
B) Yalmz II
C) Yalmz III
D) I vell

E) I, Il velll

3. Asagidakilerden hangisinin, Osmanh Devleti zayifladik¢a Ingiltere, Rusya ve
Fransa devletleri arasinda ¢ikar ¢atismalarinin odak noktalarindan biri
oldugu savunulamaz?

A) Bogazlar

B) Kapitiilasyonlar
C) Azinliklar

D) Kutsal yerler
E) Miiltezimler
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4. Osmanh Devleti'nde yasayan Miisliiman olmayan topluluklarin, din ya da
mezhep esasina gore orgiitlenip yonetilmesi bicimine millet sistemi denir.
Millet sisteminin,

|. toplumu olusturan gruplarin benliklerini korumasi,

Il. toplumda din veya mezhep degistirmenin yasaklanmasi,
III. Osmanh toplumunun kaynasmasi

durumlarindan hangilerine neden oldugu savunulabilir?

A) Yalmz I
B) Yalniz I
C) Yalmz III
D) lvell
E)I, 1velll

5. Orhan Gazi Déneminde Divanihiimayun adiyla olusturulan kurum, I. Murat
Déneminde tam olarak teskilatlanms ve devlet islerinin goriisiiliip karara
baglandig yer olmustur. Once Divanihiimayun toplantilarina padisahlar
bagkanhk etmis, daha sonra Divanihiimayun baskanh@ sadrazamlara
birakilmistir. Divan1 hiimayunun iiyeleri seyfiye, ilmiye, kalemiye kollarmndan
secilmislerdir.

Buna gore Divamhiimayun iiyeleri temsil ettikleri kollarda asagidakilerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

Seyfive ilmiye Kalemiye
A) Sadrazam ve vezirler  Seyhiilislam ve kazasker  Defterdar ve nisanci
B) Defterdar ve nisanci Sadrazam ve vezirler Seyhiilislam ve kazasker
C) Seyhiilislam ve kazasker Defterdar ve niganci Sadrazam ve vezirler
D) Sadrazam ve vezirler ~ Defterdar ve nisanct Seyhiilislam ve kazasker
E) Seyhiilislam ve kazasker Sadrazam ve vezirler Defterdar ve niganci

6. Osmanh Devleti’nde Tiirkge, Arapca ve Farsca kelime ve kurallarin karisimi
bir dil olan Osmanlica, resmi yazisma ve yazilh edebiyatta kullamilirken halk
arasinda Tiirkce kullanilmistir.

Bu duruma gore,
I. Osmanh Devleti’nde yonetilenlerle yoneticiler arasinda kiiltiir farklihg:
olmustur.
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Il. Tiirk¢e, Arapca ve Farscanin etkisinde kalmistir.
I11. Uluslararasi iliskilerde Arap¢anin kullammm diger dillerden fazladir”
yargilarindan hangilerine ulasilabilir?

A) Yalniz | B) Yalniz 11 C) 1 ve 11 D) I ve I E) 1, 11 ve 111

7.1. Devletin dis isleriyle ilgili biitiin yazismalarim yiiriiten gorevli.

11. Devlet adamlarinin padisaha baghhk bildirmesine verilen ad.

I11. Olaganiistii hallerde, 6zellikle savas masrafinin karsilanmasi icin padisah
emriyle halkin dogrudan 6demek zorunda oldugu vergi.

IVV. Medrese 6grencilerine verilen ad.

Yukaridaki tammmlarin karsihklar asagidakilerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

Reisiilkiittap Biat Softa _Avariz

A)l 1 v "
B) Il | i v
o Il v I
D) 1 v I I
E) IV I I |

8. Osmanh Devleti’nde, Sirplarin ayricalik elde etmesi ve Yunanistan’in
bagimsizlik kazanmasinda Carhk Rusya’s1 etkili olmustur.

Buna gore Carlik Rusya’sinin asagidakilerden hangisini amacladig
savunulabilir?

A) Ingiltere’yi Osmanli Devleti’nin toprak biitiinliigiinii koruma politikasinda
desteklemek

B) Balkanlarda kendisine niifuz alan1 yaratmak

C) Karadeniz’de iis elde etmek

D) Deniz giiciinii artirmak

E) Rejimini korumak
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9. Asagidakilerden hangisinin Osmanh Devleti'nde yerli tiiccar kesiminin
giiclenmesini engelledigi savunulamaz?

A) Ipek ve Baharat yollarinin dnemini kaybetmesi

B) Uretimin tarrma dayali olmasi

C) Yabancilara kapitiilasyonlarla ayricaliklar taninmasi
D) Osmanli deniz tagimaciliginin yetersiz olmasi

E) Osmanl sanayisinin rekabet giiciinii giderek yitirmesi

10. Osmanh medreseleriyle ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi
dogru degildir?

A) Medreseler de biitiin egitim kurumlar1 gibi defterdara bagliydi.

B) Ilk Osmanli medresesi iznik'te agilmst1

C) Medrese 6grencilerine softa (suhte) denirdi.

D) Ogrenciler medreselerden icazetname ile mezun olurdu.

E) Medreselerde ders veren hocalara miiderris, yardimcilarina muid denirdi.

11. Asagidaki gelismelerden hangisi 111. Selim Donemine aittir?

A) Ik Tiirk matbaasinin kurulmasi

B) Hendesehanenin agilmasi

C) Miihendishane-i Bahri i Himayunun agilmasi
D) Nizam-1 Cedid ordusunun kurulmasi

E) Ik posta teskilatinin kurulmast

12. Giiniimiizde Cumhurbagkanhgi Flarmoni Orkestrasi olarak etkinligini
siirdiiren, 11. Mahmut Déneminde Giuseppe Donizetti tarafindan kurulan ve
cok sesli miizigin Tiirkiye'de yerlesmesinde onciiliik eden askeri bando takim
asagidakilerden hangisidir?

A) Mehterhane B) Dariilelhan C) Muzika-i Hiimayun D) Dariilbedayi E) Musiki
Muallim Mektebi
13. Asagidakilerden hangisi Osmanh Devleti'nde askeri amaclarla acilan

okullardan biridir?

A) Dariilfiinun B) Mekteb-i Miilkiye C) Dariilmaarif D) Miihendishane-i Berri-i
Hiimayun E) Dariilmuallimin
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14. Avrupa’da zenginlesmenin etkisiyle bilime ve sanata 6nem veren bir sinifin
olusmasinda asagidakilerden hangisi etkili olmustur?

A) Cografi Kesiflerle ticaretin gelismesi

B) Otuz Y1l Savaglariyla din kavgalarinin sona ermesi

C) Reform Hareketleriyle yeni mezheplerin ortaya ¢ikmasi
D) Sanayi inkilabiyla ham madde ihtiyacinin artmast

E) Fransiz ihtilali'yle milliyetcilik fikrinin ortaya ¢ctkmasi

15.Ronesans Donemi’'nde en ¢ok sanat alaninda 6n plana ¢ikan; resim, mimari
ve heykel gibi alanlarda bircok eser iiretilen; Leonardo da Vinci, Michelangelo,
Rafael gibi degerli sanat¢ilarin yetistigi iilke asagidakilerden hangisidir?

A) Fransa B) Italya C) ingiltere D) Polonya E) Almanya

16. Osmanh Donemi’nde, her birinde tek bir cins ticaret maddesinin toptan
satisinin veya dagitiminin yapildigi kapah pazaryeri asagidakilerden
hangisidir?

A) Zaviye B) imaret C) Kapan hani1 D) Bedesten E) Kiilliye
17. Osmanh Devleti'nde,

“I. Sehzadelerin, devlet yonetiminde deneyim kazanmalar1 icin sancaklara
gonderilmesi

II. Padisah IV. Mehmet’in ayaklanan sipahiler ve yenicerilerin isteklerini
yerine getirmesi

III. Avusturya ve Iran savaglarinin uzamasi”

Gelismelerinden hangilerinin halkin devlete olan giiveninin sarsilmasina yol agtigi
savunulabilir?

A) Yalniz I B) Yalniz II1 C) Yalmz Il D) I ve I1 E) 11 ve 111
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18. Kapitiilasyonlar Osmanh Devleti’nin gelisme yillarinda sorun olmadig:
hélde, daha sonraki donemlerde sorun olmustur.

Bu durumun Osmanh Devleti’yle ilgili olarak asagidakilerden hangisinin
gostergesi oldugu savunulabilir?

A) Avrupali devletlerden biri sayildiginin

B) Reform hareketlerinin disinda kaldiginin

C) Antlagmalar1 yaptig1 devletler kargisinda siyasal giicliniin giderek azaldiginin
D) Azmliklarin ticaret yapmasina izin verildiginin

E) Inang 6zgiirliigiiniin dikkate alindiginin

19. XVIL. yiizyilda, sehzadelerin sancaga ¢ikma usuliiniin kaldirilmasiyla
sehzadeler,

I. askeri,
11. idari,
I11. siyasi

alanlarin hangilerinde deneyim kazanma olanaklarin1 kaybetmistir?
Yalmz I B) Yalniz I1 C) Yalmz Il D) I ve IT E) I, 11 ve 111

20. Osmanl Devleti’nin ekonomisinin disa bagimh hale gelmesinde
asagidakilerden hangisinin etkisi yoktur?

A) Ayanlarin niifuzunun artmasimin

B) Kiigiik sanayi atdlyelerinin kapanmasinin

C) Diiyun-1 Umumiye idaresinin kurulmasinin
D) Avrupa devletlerine ayricaliklar taninmasimnin

E) Avrupa sanayi iiriinlerinin her yerde serbestge satilmasinin
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21. XVIL yiizyildan itibaren Osmanh Devleti’nde ekonomik durumun
bozulmasi ve merkezi yonetimin zayiflamasina paralel olarak asagidakilerin
hangisinde azalma oldugu savunulabilir?

A) Vergi miktar1 B) Ayanlarin niifuzu C) Timarli sipahi sayis1 D) Padisah
degisikligi E) Yenigerilerin baskisi

22. Osmanl Devleti’nin egemen oldugu topraklar iizerinde dili, dini,
gelenekleri birbirinden farkl uluslar yasamis ve bunlarin ulusal niteliklerini
degistiren bir politika izlenmemistir.

Boyle bir tutumun,

I. Osmanh Devleti’ni yitkmak isteyen devletlerin Osmanl’min ic¢ islerine
karismasi,

II. Osmanh iilkesinde yasayan azinhiklarin bagimsizhik kazanmasi,

1. Osmanh Devleti’nin teokratik yapisinin korunmasi durumlarindan
hangilerini kolaylastirdigi savunulabilir?

A) Yalmz I B) Yalmiz II C) Yalmz III D) | ve I E) 11 ve 1l

23. Asagidakilerden hangisi Celali isyanlarinin nedenlerinden biri degildir?
A) Iltizam sisteminin kaldirilmasi

B) Halkin 6deme giiciiniin azalmast

C) Savaslarin uzun siirmesi ve basarisiz olmasi

D) Halkin devlete olan giiven ve bagliliginin azalmasi

E) Yiiksek oranda vergi 6demek zorunda kalan koyliiniin topragini birakmak
zorunda kalmast
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24. XVL. yiizyilin sonlarinda Osmanlh imparatorlugu’nda,

L. sehirlerde igsizligin artmasi,
II. koylerde yasamanin giiclesmesi,
III. koylerden sehirlere go¢iin hizlanmasi

durumlan asagidakilerin hangisinde verilen siraya gore gerceklesmistir?
A)LILTEB) L HLTTEC) I L HED) I, UL TE) HE L

25. Osmanh Imparatorlugu’nun ii¢ kita iizerinde uzun siire egemenlik kurmus
olmasi bu imparatorluga,

L. stratejik bakimdan 6nemli konumda olma,
I1. farkh din ve milletlerden cok sayida Kkisiyi barindirma,
III. merkeziyetci sistemi benimseme

ozelliklerinden hangilerini kazandirmistir?

YalnizI B) Yalmz IIC) I ve I D) 1 ve HTE) I, 1 ve 111
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