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ON SOZ

Egitim, tilkenin siirdiiriilebilir kalkinmasini ve ekonomik bilylimesini
saglayan temel faktorlerden biridir. Kaliteli egitim sonuglarina ulasmak igin
bu alana hizmet edenlerin karsilastigi en 6nemli konulardan biri egitim ve
ders kitaplarindaki gériinen ve gériinmeyen kusurlar: arastirmak, analiz etmek
ve ortadan kaldirmaktir.

Glniimiizde diinya iilkelerinin karsi karsiya oldugu sorun, diinyada
cok hizli gerceklesen kiiresel degisimlerin arka planinda egitimde gerekli
degisiklikleri yapmaktir. Diinya tarihinin farkli evrelerinde insanlik ciddi
sorunlarla karg1 karsiya kalmig ve bu tiir dogru reformlarla basarili sonuglar
elde edilmistir.

Bu agidan bakildiginda, bu kitapta yansitilan bilimsel-teorik fikirlerin,
kanitlarin ve gerceklere dayali temellerin Tiirk egitim sistemine yardimci
olacagini giivenle sdyleyebiliriz.

Kitabin yazarlar1 egitim sistemine, ders kitaplarinda yansiyan
eksiklikleri, egitim programiyla bagdasmayan konu ve gorevleri gostermeye
calistilar. Yazarlar sadece bu eksiklikleri gostermeye ¢aligmakla kalmamus,
ayn1 zamanda bunlar1 ortadan kaldirmanin yollarini1 6nererek egitim sistemine
ve Ogretmenlere yakindan yardime1 olmus oluyorlar.

Yazarlar, kitabin olusturulmasinda zorlu ve yogun bir c¢aligma
harcamuslar. Kitapta yer alan ders kitaplarini incelerken egitimdeki yenilikleri
ve bu vyeniliklerin milli-manevi degerlere dayanmasini, &grencilerin
edindikleri bilgi ve becerilerin yagamda gerceklestirilmesini 6n plana
cikarmuglardir.

Devletin egitim sistemindeki Onemine vurgu yapan yazarlar,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarii karsilamaya hizmet etmeyen, devletin ve
toplumun cikarlarint yansitmayan konu ve gorevlerin Onemsizligini ders
kitaplarinda ve kitapgiklarda ilging yontemler ve teknikler kullanarak
gostermisler.

Modern egitimin temeli olan kurikulum, ayni zamanda inkuliziv
egitim sistemini kapsayan konu ve gorevlerin eksik yonlerini ortaya koymaya
calisan yazarlar istatistiksel arastirmalar yaparak dogru sonuglara
ulagmiglardir.

Bu kitabin Tiirk egitim sistemi ve Tiirk 6gretmenleri i¢in yararli ve
gerekli oldugunu giivenle séylemek miimkiindiir. Ciinkii bu kitaba yansiyan
gercekler sayesinde her O0gretmen karsisina ¢ikan en kiiciik kusurlara bile
duyarli olacak ve mesleginde 6nemli kararlar alacaktir. Ayrica belirtilen
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kusurlarin giderilmesi ¢alismalarinda Milli Egitim Bakanligi i¢in de faydali
olacaktir.

Tirkiye icin, Tiirk devleti igin egitimli, meslek sahibi, akli basinda bir
nesil yetistirmek her egitim emekgisinin gorevidir. Bu gorevi gergeklestirmek
icin siirekli yenilik arayisinda olmak, en iyisini elde etmek ve bunu yaratici
bir sekilde kullanmak 6nemlidir.

Bu kitaptan 6grendiklerim sayesinde Azerbaycan egitim sistemi igin
boyle bir ara¢ yaratmaya calisacagim. Yazarlara ¢ok tesekkiirler!

Azarbaycan Dovlat Pedaqoji Universiteti

Filologiya iizra falsafa doktoru, bas miisllim Taranas Adil quz1
Nagiyeva.

Mart 2023
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TIMSS SORU KiTAPCIKLARI UZERINE ORNEK BiR
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Ars. Gor. Bedirhan TEKE?

Aybige ARABACI®

! Bu calismanin bir bélimii 27-29 Ocak 2023 tarihleri arasinda Ankara’da diizenlenen V.
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2 Kijlis 7 Aralik Universitesi, Kilisli Muallim Ruifat Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen
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® Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Bolimii, Bolu, Tiirkiye. aybige9045@gmail.com, Orcid ID: 0000-0002-4912-5782
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GIRIS

Test kurami, test verileri arasindaki ampirik iliskiyi agiklayan
sistematik bir teoridir. Test teorisyenleri test kuramim genellikle iki ekole
ayirr: Biri temel olarak ger¢ek puan modeline dayanan Klasik Test Kurami
(KTK) (Lord & Novick, 1968); digeri ise model temelli 6lgmelere dayanan
Madde Tepki Kurami’dir (MTK) (Embretson & Reise, 2000). KTK’nin bazi
siirliliklarinin distesinden gelmek icin MTK 20. ylizyilin ortalarinda ortaya
cikmistir. KTK’na gore hesaplanan giicliikk, ayirt edicilik ve giivenirligin
ornekleme bagli olmasi, ayn1 puana sahip her katilimcinin aym yetenek ve

standart hataya sahip olmasi1 gibi 6zellikleri sinirliliklar arasindadir (Crocker
& Algina, 1986; Embretson & Reise, 2000).

KTK’da temel kavram belirli bir testeki gercek puandir (Verhelst,
2004). KTK, gercek puanin gdzlenen puanlardan yola ¢ikarak kestirilebilecegi
varsayimina dayanir. Gézlenen puan ile gergek puan arasindaki dogrusal bir
iliskiyi baz alarak test puanlari {izerinden ¢ikarimda bulunur (Hambleton &
Swaminathan, 1985). Tek bir kisiye ait olasi test puanlarinin dagiliminin
ortalamas1 o kisinin “gercek puanidir” (Verhelst, 2004), yani gercek puan
sonsuz ¢oklukta tekrar edilmis Olgmelerin ortalamasi olarak ele almnir
(Hambleton & Swaminathan, 1985). Bir uygulama sonunda erisilen gbzlenen
puan bu ortalamaya esit ¢ikmayacaktir. Bu ortalama (gergek puan) ile
gbzlenen puan arasindaki bu fark Olgmenin hatasidir (de Ayala, 2009;
Verhelst, 2004). KTK’da kisinin ger¢ek puanini elde etmenin yolu gozlenen
puanlara karisan hatayi1 en az seviyeye indirmektir (Crocker & Algina, 198sc).
KTK ile elde edilen madde giicliik ve aymrt edicilik indeklekleri gibi test
madde istatistikleri 6rnekleme bagli olarak hesaplanir. Yani katilimcilarin
yetenekleri kendilerine uygulanan test maddelerinin ayirt ediciligini ve
giicliigiine baglidir (Hambleton & Swaminathan, 1985). Dolayisiyla, test ve
madde istatistikleri sadece katilimcilar agisindan tanimlanabilir (Hambleton
vd., 1991).

MTK ise katilimcilarin yeteneklerinin, belirli test maddelerinden
bagimsiz olarak tahmin edilebilecegi varsayimi iizerine yapilandirilmistir
(Hambleton & Swaminathan, 1985). Yani, MTK’da madde parametreleri test
grubunun yetenegine gore degismez ve bireyin yetenegi maddeyi dogru
yanitlama olasilig ile iliskilidir (Wu & Adams, 2007). MTK, katilimcilarin
yetenegini yani gizil 6zelligi lizerindeki konumu ile altinda yatan faktorii
belirlemek i¢in olusturulmus maddelere verilen yanitlar arasindaki iliskiyi
anlamlandirmak i¢in olusturulmus genel bir ¢ercevedir (Verhelst, 2004; Wu &
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Adams, 2007). MTK, bu iligkiyi ortaya koymak i¢in pek ¢ok model
tanimlamig (Hambleton & Jones, 1993) ve bu modelleri madde
parametrelerinin ele alinmasina gore smiflandirmistir. Bunlar; madde ayirt
edicilik parametresi(a), madde giicliik (b) ve sans (c) parametreleridir. Sadece
a parametresini kullanan model bir parametreli lojistik model, a ve b
parametresini kullanan model iki parametreli lojistik model ve a, b ve ¢
parametrelerinin hepsini kullanan model ii¢ parametreli lojistik model olarak
isimlendirilir (Crocker & Algina, 1986; de Ayala, 2009; Embretson & Reise,
2000). Bir parametreli lojistik model olan Rasch modelinde, maddelerin ayni
ayurt edicilige sahip ve sans basarisinin sifir oldugu varsayilir (Wu & Adams,
2007).

Bu ¢alismada, TIMSS 2015 Kitapgik 3’teki basari testinde yer alan 28
maddenin incelenmesi ve analiz sonucunda elde edilen KTK ve MTK
ciktilarinin  yorumlanmasit amaglanmistir. Uluslararast Egitim Basarisini
Degerlendirme Dernegi’nin (IEA) 1995'ten beri uyguladigi dort yilda bir
yapilan TIMSS, dordiincii ve sekizinci sinif 6grencilerinin matematik ve fen
becerilerini  degerlendirir. Bu tlir kaynaklardan elde edilen bilgiler,
uluslararas1 bir baglamda Ogrencilerin basarilarina iligkin gelecekte egitim
gerektiren alanlardaki gelisimleri i¢in geri bildirim saglayabilmesi ve 6grenci
ilerlemesindeki egilimleri analiz etme olanagi saglamasi agisindan 6nemlidir
(Lee vd., 2011). Bu sebeple, calisma gercek veri seti tizerinden hem MTK
hem de KTK ile madde analizlerini icermesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

1. ORNEK UYGULAMA

Bu galigmada, internet erisimli Trends in International Mathematics
and Science Study (TIMSS) 2015 Tiirkiye sekizinci smif 6grencilerine
yonelik uygulanan kitapgiklardan biri olan Kitapgik 3’iin igerik, betimsel ve
istatistiksel olarak analiz edilmesi amaglandigindan dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Bu yontemin secilmesindeki bir diger gerekge ise, elektronik
olarak paylasilan TIMSS veri setinin goézden gegirilerek analiz edilmesi
sonucunda degerlendirilmesine firsat tanimasidir (Bowen, 2009). Calismanin
evrenini ise TIMSS 2015 Tiirkiye 6rneklemi icerisinde yer alan sekizinci sinif
diizeyinde 6grenim goren toplam 6079 6grenci olusturmakta iken 6rneklemini
TIMSS 2015 wveri setinde Kitapgik 3’ii cevaplayan toplam 440 Ogrenci
olusturmaktadir.
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1.1. Kitapcigin Betimlenmesi ve Hazirhg Siireci

Bu calismada incelenen kitapgik, TIMSS 2011°de uygulanan M04
matematik blok sorulari kaynak gosterilerek olusturulmus MO03 matematik
blogu ile TIMSS 2015 kapsaminda yeni soru maddeleriyle hazirlanan M04
matematik blogunun bir araya getirilmesiyle olugturulmus ve Booklet 3 ismini
almigtir. M03 ve M04 blok soru paketleri igerisinde yer alan maddelerin igerik
alanlarina, konu alanlarma ve bilissel etki alanlarina gore birlestirilerek
olusturulan Booklet 3’e ait betimsel analizler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Booklet 3’te Yer Alan Maddelere Ait icerik Degerlendirmesi

Soru Icerik Konu Alam Bilissel Maddelerin
Alanm Etki Alam1 | Kodlanmasi
Kesirler, Ondalik .
M052209 Sayilar Sayilar ve Tam Sayilar Bilme 0-1
Kesirler, Ondalik .
M052035 Sayilar Sayilar ve Tam Sayilar Bilme 0-1
Kesirler, Ondalik
M062212 Sayilar Sayilar ve Tam Sayilar Uygulama 0-1
M052142 Sayilar Tam Sayilar Uygulama 0-1
M052006 Sayilar Tam Sayilar Muhakeme 0-1
M062329 Sayilar Tam Sayilar Bilme 0-1
M052016 Sayilar Oran, Orant1 ve Yiizde | Uygulama 0-1
M062151 Sayilar Oran, Oranti ve Yiizde | Muhakeme 0-1
M062346 Sayilar Oran, Orant1 ve Yiizde | Uygulama 0-1
MO052064 Cebir Ifadeler ve Islemler Bilme 0-1
M052126 Cebir Ifadeler ve Islemler Uygulama 0-1
M052103 Cebir Ifadeler ve Islemler Bilme 0-1
M062056 Cebir Ifadeler ve Islemler Bilme 0-1
. Denklemler ve
M052066 Cebir Esitsizlikler Uygulama 0-1
M062078 |  Cebir Denklemler ve | \1nakeme 0-1
Esitsizlikler
M062317 |  Cebir liskiler ve Bilme 0-1
Fonksiyonlar
. [liskiler ve
M062350 Cebir Fonksiyonlar Uygulama 0-1
M052041 | Geometri Geometrik gekiller Muhakeme 0-1
M052057 | Geometri Geometrik gekiller Muhakeme 0-1
M052417 | Geometri Geometrik gekiller Uygulama 0-1
M062284 | Geometri Geometrik gekiller Bilme 0-1
M062245 | Geometri Konum ve Hareket Uygulama 0-1
M062287 | Geometri Geometrik Olgiim Muhakeme 0-1
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Tablo 1 devami

M052501 ggsilxle( Veri Yorumlama Muhakeme 0-1
M052410 (\)/g ilxi Veri Yorumlama Uygulama 0-1
M052170 (\)/gs'lﬁi Veri setinin ozellikleri | Uygulama 0-1
MO062345A (\)/gs'lﬁi Veri setinin ozellikleri | Uygulama 0-1-2
MO062115 (\)/gs'lﬁi Sans/Olasilik Uygulama 0-1

Tablo 1 incelendiginde, Booklet 3’tin 28 maddeden olustugu
goriilmektedir. Bu maddeler igerisinde yer alan icerik alanlar1 bazinda
incelendiginde, Sayilar igerik alaninin (%32,14) diger icerik alanlarina kiyasla
daha fazla oranda bulundugu tespit edilmistir. Sayilar igerik alanini sirasiyla
Cebir (%28,57), Geometri (%21,42) ve Veri ve Olasilik (%17,85) igerik
alanlar1 takip etmektedir. Booklet 3 biligsel etki alanlar1 bazinda
degerlendirildiginde ise, uygulama (%46,42) biligsel etki alaninin bilme
(%28,57) ve muhakeme (%25) biligsel etki alanlarina kiyasla daha fazla
oranda bulundugu saptanmistir. Ek olarak Booklet 3 icerisinde yer alan
maddelere ait cevaplarin genellikle 0-1’li (M062345A maddesi harig)
kodlama sisteminde oldugu gozlemlenmistir.

1.2. MTK Varsayimlarinin Test Edilmesi

Bu boliimde, MTK varsayimlarmin (tek boyutluluk, model uyumu,
madde karakteristik egrisinin (MKE) monotonik olarak artmasi ve yerel
bagimsizlik) test edilme siireci verilmektedir.

1.2.1. Tek Boyutluluk

Segilen kitapgigin analizinde kullanilacak olan modelin tek boyutlu
olmasi nedeniyle kitapciktan elde edilen verilerin de tek boyutlu olmasi
gerekmektedir. Bu kontroli saglarken ise faktdr analizi yontemleri
kullanilmaktadir.

Oncelikle TIMSS Tiirkiye datasindan Kitapgik 3’te yer alan
maddelerin ve bu maddelere verilen cevaplarin ayristirilmasi gerekmektedir.
Bu sebeple https://timssandpirls.bc.edu/timss2015/international-database/ web
adresinden gerekli SPSS veri setleri elde edilmis ve Kitapgik 3 veri dosyasi
ayrigtirilmistir. Bu  kitapgigin  puan kodlama sisteminde ise analizlerde
kullanilacak olan Rasch Model kapsaminda 0-1’li puanlama yapilmistir.
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Ancak puanlama asamasinda veri seti igerisinde isaretlenmemis bazi
maddelerin bulundugu saptanmistir (M062345B, M062345BA, M062345BB,
M062345BC ve M062345BD). Bu sebeple analize devam edilebilmesi i¢in bu
maddeler analiz kapsamimin disinda tutulmustur. Ayrica bu asamada bir
maddenin (M062345A) 0-1-2°1i kodlandig1 goriilmistiir. Rasch modele
uymayan bu puanlama sistemi, model uyumsuzluguna sebebiyet verme
olasilig1 goz oniinde bulundurularak gerekli revizeler (0-1 puanli maddeler 0
puan, 2 puant 1 puan olarak tekrardan kodlanmistir) yapilmistir. Yapilan
revizeler sonucunda 440 6grencinin cevap verdigi ve 28 soru maddesinden
olusan Kitapgik 3 elde edilmistir.

Faktor analizi siirecinde dikkat edilmesi gereken adim, segilen
kitap¢igm kullanilacak modelle ayni1 boyutta olup olmadiginin tespitidir. Bu
kapsamda Kitapgik 3 SPSS dosyasinin faktor analizine uygun olup olmadigini
incelemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Kkatsayist ve Bartlett
kiiresellik testi sonuglar1 tespit edilmistir. Biiylikoztiirk (2002) ¢alismasinda,
KMO degerinin 0,6’dan yiiksek ¢ikmasi gerektigini ve bu degerin 0,8’in
iistinde olmasinin ise mitkemmel sayilacagini belirtmektedir. Ayrica, Bartlett
testinin korelasyon matrisini istatistiki olarak anlamli bulunmasimin (p<0,05)
caligilan o6rneklemin acimlayici1 faktor analizi igin uygun/yeterli olduguna
isaret ettigini sdylemektedir. Yapilan analiz sonucunda Kitapg¢ik 3 igerisinde
yer alan maddelere ait KMO degerinin 0,937 oldugu ve Bartlett kiiresellik
testinin Kki-kare degeri anlamli bulunmustur (p<0,05). Boylelikle veri setinin
faktor analizine uygun oldugu kararina varilmistir. AFA icin veri setinin
uygunlugu tespit edildikten sonra metot olarak, yiiksek boyutlu verilerde en
yiiksek varyans ile veri setini tutmak ancak bunu yaparken de boyut
indirgemeyi saglamak amaciyla principal component secilmistir. Daha sonra
veri seti i¢in rotasyon yonteminin se¢imine gecilmistir. Rotasyon yontemleri
orthogonal ve oblique yontem olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Ortogonal
yontemler faktorler arasi korelasyona izin vermezken, obique yOntemler
faktorler arasi korelasyona izin vermektedir (Yaglioglu, 2017). Veri setinde
bulunan maddelerin birbirleriyle korelasyonlari incelendiginde rotasyon
yonteminin direk oblimin olmasima karar verilmistir. Faktor yiikii, maddenin
faktorlerle arasindaki iliskiyi aciklayan bir katsayidir. Bir maddenin bir yapiy1
ya da faktori iyi Ol¢tiigiinii sdyleyebilmek igin faktdr yiikiinlin degerinin
minimum 0,30 olmasi gerekmektedir (Kline, 1994; Karaman, 2015). Bu
sebeple Kitapcik 3’te yer alan maddelerin olusturdugu yapiy:r test etmek
amaciyla faktor yiikii 0,32 olarak secilmistir. Tablo 2°de soru maddelerinin
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olusturdugu faktor sayist ile bu faktorlere ait agiklanan toplam varyans

degerleri verilmektedir.

Tablo 2: Booklet 3 Varyans Ciktisi

Boyutlar Varyans Birikimli Varynas
1 26,892 26,892
2 5,142 32,034
3 4,151 36,185
4 3,835 40,021
5 3,789 43,809
6 3,576 47,385

Tablo 2 incelendiginde, 1. faktor yapisi altinda toplanan maddelerin
acikladigr varyans degerinin 26,892 oldugu goriilmektedir. Bu faktor

yapisinin  devaminda

ise diger faktor yapilarinin agikladigi varyans

degerlerinin diisiik olmasi, Kitapcik 3’iin alt1 faktorli bir yapiya sahip
oldugunu gosterse de 1. faktér yapisinin yogunlugu tek faktorlii yapiyi
desteklemektedir. Boyutlarin dagilimina iliskin 6z deger dagilim grafigi Sekil
1’de gosterilmistir.

Eigenvalue

Sy

1.2 3 4 5 6B 7

8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

Component Number

18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28

Sekil 1: Boyutlara iliskin Oz Deger Dagilim Grafigi

Sekil 1 incelendiginde, 1. faktér yapisinin Kitapgik 3 genelinde
dagilimimnin baskin oldugu ve analizlerde kullanilacak olan modelin tek

boyutlu olmasi nedeniyle kitapc¢iktan elde edilen verilerin de tek boyutlu

olmasi gerektigi sonucu dogrulanmis olmaktadir.
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1.2.2. Model Uyumu Varsayim

Bu varsayimin test edilmesindeki gerek¢e, modelin kullanish
olusunun model-veri uyumuna bagli olmasidir. Model-veri uyumunu
degerlendirmede uyum iyiligi indeksleri kullanilmakta olup bu calismada,
model-veri uyumu maksimum olabilirlik fonksiyonu olan -2loglikelihood
degeri ve Rasch modelin kisi homojenligini degerlendiren Andersen’s LR-
testi ile test edilmistir. Bu analizlere ait bulgular incelendiginde;

-2loglikelihood degeri Andersen LR-test
-4712.114 (df=28) LR-value: 274,704
Chi-square df: 26

p-value: 0

seklinde verilebilir.

Bu ciktilar yorumlandiginda -2loglikelihood degeri ne kadar yiiksek
olursa model ile veri seti arasindaki uyumun o kadar iyi oldugu
sOylenmektedir (Andersen, 1972; de Ayala, 2009). Veri setine ait -
2loglikelihood degeri goz Oniine alindiginda model ile veri setinin uyumlu
oldugu soylenebilir. Ancak Andersen LR-testi sonuglar incelendiginde ise,
hesaplanan LR degerinin (274,704) anlamli (p>0,05) olmadig1 sonucuna
ulastlmistir. Boyle bir sonucun ortaya g¢ikmasindaki gerekce ise, veri seti
igerisinde farklilagan madde giigliiklerinin bulunmasidir (Andersen, 1973). Bu
sebeple veri setinde yer alan maddelerin uyumunun incelenmesi
gerekmektedir.

1.2.3. MKE’nin Monotonik Artis Gostermesi

Bu varsayimla, madde karakteristik fonksiyonunun ortiik degiskenler
ile madde yanitlar1 arasindaki dogru iliskiyi yansitma durumu
incelenmektedir. Varsayim geregi MKE’ler monotonik olarak artmakta ise
bireylerin yetenek diizeyi arttikca dogru yanit verme olasiliginin arttigini ifade
eden bir egri olugsmaktadir (Hambleton vd., 1991). Booklet 3 kapsaminda her
bir madde i¢in oOrtiik degisken ile madde yanitlar1 arasinda dogrusal bir iligki
oldugu ve olusan MKE egrilerinin egimleri bakimindan farklilastiklar
goriilmektedir.

1.2.4. Yerel Bagimsizhk

Alan yazin incelendiginde (Embretson & Reise, 2000; Hambleton vd.,
1991), tek boyutluluk varsayiminin saglanmasi yerel bagimsizlik varsayiminin
da saglanmasi igin yeterli oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle, Booklet 3 veri
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setinin tek boyutluluk varsayimini saglamasindan otiirli, yerel bagimsizlik
varsayimini da sagladigi kabul edilmistir.

1.3.  Verilerin Analizi

KTK analizlerinde ilk olarak, veri setine ait yilizdelik sira ve z-puan
degiskenleri ayr1 ayr1 Microsoft Excel yardimiyla hesaplanmustir. Ikinci
olarak, veri setine ait gilivenirlik kat sayilar1 hem TAP programi hem de test
yarilama yontemi kullanilarak hesaplanmis ve karsilastirilmistir. Ugiincii
olarak, veri setinde yer alan maddelerin madde giicliik ve ayirt edicilik
indeksleri (Adj Pt Bis*) hesaplanmistir. Son asamada ise, veri setinde yer alan
maddelerin icerik alanlar1 bazinda celdirici analizleri yapilmistir. MTK
analizlerinde ise R studio programinin kullanilmasiyla veri setine ait; eta
(madde giicliigii), thesholds esik degeri (bir sorunun yapilma olasiligimin %50
oldugu deger), p-value (anlamlilik degeri), outfit MSQ (agirlastirilmamais)-
infit MSQ (agirlastirilmig) degerleri ile infit t (agirlastirilmis) degerleri
sirastyla hesaplanmis ve yorumlanmustir.

2. UYGULAMA CIKTILARI

Bu boliimde ilk olarak KTK kapsaminda veri setine ait yiizdelik sira,
z-puan degiskeni, giivenirlik kat sayisi, madde giiclik ve ayirt edicilik
indekslerinin yani1 sira Booklet 3’te yer alan maddelere ait celdirici analizleri
daha sonra ise MTK kapsaminda veri setine ait eta, thesholds esik degeri, p-
value, outfit MSQ-infit MSQ degerleri ile outfit t-infit t degerleri sirasiyla
hesaplanmustir.

2.1. Yiizdelik Sira

Tablo 3’te Booklet 3’te yer alan maddelere ait frekans degerleri,
kiimiilatif ylizde (%) degerleri, birikimli frekans ve yiizdelik sira
degiskenlerine yonelik analiz ¢iktilart verilmektedir.

* Adj Pt Bis degeri, ilgili soru maddesinin dahil edilmeden hesaplanan toplam test puani
tizerinden yapilan iglemdir.
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Tablo 3: Booklet 3 Yiizdelik Sira Analizi

Alllanua;rﬁ;crek Frekans Kiimiilatif % ELQIE;T;' Yuszl (:zhk
0 1 0,23% 1 0%
1 6 1,59% 7 1%
2 32 8,86% 39 5%
3 32 16,14% 71 13%
4 59 29,55% 130 23%
5 51 41,14% 181 35%
6 35 49,09% 216 45%
7 29 55,68% 245 52%
8 27 61,82% 272 59%
9 16 65,45% 288 64%
10 18 69,55% 306 68%
11 17 73,41% 323 71%
12 15 76,82% 338 75%
13 17 80,68% 355 79%
14 12 83,41% 367 82%
15 10 85,68% 377 85%
16 8 87,50% 385 87%
17 7 89,09% 392 88%
18 7 90,68% 399 90%
19 7 92,27% 406 91%
20 11 94,77% 417 94%
21 5 95,91% 422 95%
22 4 96,82% 426 96%
23 5 97,95% 431 97%
24 2 98,41% 433 98%
25 2 98,86% 435 99%
26 3 99,55% 438 99%
27 2 100,00% 440 100%
28 0 100,00% 440 100%

Tablo 3’te yer alan yiizdelik sira degerleri, yiizdelik sira satirindaki
“birikimli frekans” degeri ile bir sonraki satirdaki “frekans” degerinin yarisi
almarak toplanir ve ¢ikan deger birey sayisina boliiniir. Boylelikle elde edilen
deger, yiizdelik siray1 temsil eder. Ornegin yiizdelik sira degerleri, Booklet 3
veri setinde 4 puanimi alan bir bireyin 440 kisinin %23 iinii, 7 puan alan bir
bireyin 440 kisinin %52’ni ve 18 puanini alan bir bireyin ise 440 kisinin
%90’1m1 geride biraktigini ifade etmektedir. Ancak, yiizdelik sira degiskeninin
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istatistiksel bir hatasi bulunmaktadir. Ornegin 4 puanini alan bir birey diger
bireylerin %23’iinii, 18 puanimi alan bir birey ise diger bireylerin %90’ m1
geride birakmaktadir. Bu puanlara sahip iki 6grenci de sinav siirecinde bir
tane daha dogru cevap isaretleselerdi sirasiyla puanlar1 5 ve 19 olacakti. Bu
Ogrencilerin yeni puanlarma ait yiizdelik sira degerleri incelendiginde 5
puanini alan bir birey diger 6grencilerin %35’ini, 19 puanini alan bir birey ise
diger 6grencilerin %91’ini geride birakacakti. Ancak, bu 6grencilerin bir soru
daha yapmalar1 sonucunda geride biraktiklari birey sayisi yiizde olarak farkli
olacak (%12-%]1) ve boylelikle bir sorunun anlam farklilagsacaktir.

2.2. Z-puanlan

Sekil 2’de dgrencilerin Booklet 3’ten aldiklari toplam test puanlarina
iliskin hesaplanan z-puanlar1 verilmektedir. Bu hesaplama siirecine
gecilmeden Once testten elde edilen toplam puanlarin ortalamasi (8,59) ve
standart sapmasi (5,90) hesaplanmustir.
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Sekil 2: Z Puaninin Betimlenmesi

Sekil 2 incelendiginde, ortalamasi 8,59 olan Booklet 3’e ait soru
maddelerinin ortalamanin ne kadar {dstinde ya da altinda kaldigi
goriilmektedir. Ornegin, 6 puanimna karsilik gelen z standart puan1 -0,44 iken
18 puanina karsilik gelen z standart puami 1,59°dur. Bu degerler
yorumlandiginda, 6 puanini alan bir 6grenci ortalamanin -0,44 standart sapma
altinda iken 18 puanimi alan bir 6grenci ortalamanm 1,59 standart sapma
iizerindedir. Ayrica, z-puanlar1 grafiginin saga carpik dagilim sergiledigi
goriilmektedir. Yizdelik sirada ortaya ¢ikan puan sorununa karsilik z
puanlari, bu sorunu ortadan kaldirmaktadir. Ornegin, 6 puan alan bir grenci 7
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puan alirsa z puani 0,17 artmakta; benzer sekilde 18 puan alan bir 6grenci 19
puan alirsa z puani 0,17 artmaktadir. Bu sebepten Otiirli z puaninin, esit
miktarda araliklarini korudugu séylenebilir.

2.3.  Giivenirlik Kat Sayis1

Bu boliimde Booklet 3 kapsaminda ele alinan soru maddelerine ait
giivenirlik kat sayilari hem TAP programi hem de test yarilama yontemiyle
ayri ayr1 hesaplanmis ve karsilagtirmali olarak yorumlanmustir.

2.3.1. TAP Programinin Kullanim Siireci

TAP programinin kullanimina gegilmeden 6nce, SPSS’den Microsfot
Excel formatina aktarilan veri dosyasi metin formatina getirilerek 0-1’li
olacak sekilde kodlanmistir. Daha sonra metin formatina getirilen veri seti
TAP programina aktarilmig ve Booklet 3 veri setinin gilivenirlik katsayisi
hesaplanmas1 agamasinda kullanilmistir. Tablo 4’te TAP program c¢iktilar1 yer
almaktadir.

Tablo 4: Booklet 3 TAP ¢iktilart

Giivenirlik | Varyans | Gerg¢ek Puan Hata Puan Hata Standart
Katsayisi Varyans Varyans Sapma (HSS)
0,88 34,78 30,68 4,10 2,03

Tablo 4 incelendiginde, Booklet 3 kapsaminda yer alan soru
maddelerine ait gilivenirlik katsayisinin 0,88; varyansin ise 34,78 oldugu
goriilmektedir. Bu iki deger g6z oOniine alindiginda, soru maddelerine ait
gercek puan varyansinin 30,68; hata puan varyansinin ise 4,10 oldugu tespit
edilmistir. Ayrica hata puan varyansmin karekokii olan hata standart sapma
degeri 2,03 olarak hesaplanmistir.

2.3.2. Test Yarlama Tekniginin Kullanim Siireci

Test yarilama tekniginde Oncelikle Booklet 3’te yer alan soru
maddelerinin (28 adet) olusumunda yer alan M03 (15 soru) ile M04 (13 soru)
soru bloklar1 iki farkli test olarak diisliniilmiistiir. Uygulama adimlarina
gecildiginde ise, Oncelikle her iki testin 6grenci bazinda toplam puanlari
hesaplanmistir. Daha sonra, hesaplanan toplam puanlarin testler bazinda
korelasyonlar1 tespit edilmistir (0,79). Ancak soru bloklarindaki farktan dolay1
(madde sayisi) diizeltme formiilii kullanilmig ve giivenirlik kat sayisit 0,88
olarak hesaplanmistir. Sonu¢ olarak hesaplanan degerler g6z Oniine
alindiginda, TAP programinda hesaplanan giivenirlik katsayis1 ile test



Egitim Alaminda Giincel Bilimsel Aragtirmalar 2 | 16

yarilama teknigi ile hesaplanan giivenirlik katsayisi degerinin benzer ¢iktigi
gdzlenmistir.

2.4. Madde Giicliik Degerleri
Sekil 3’te Booklet 3 kitapgigina ait madde gligliik degerlerini
betimleyen histogram grafigi yer almaktadir.

0,70

Madde Giigliik Degerleri

Soru Numarasi

Sekil 3: Booklet 3 Kitapgigina Ait Madde Giigliik Degerleri

Madde giigliik indeksine gore maddelerin nasil degerlendirilmesi
gerektigi hakkinda bilgi Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Madde Giigliik Indeksi Degerleri ve Yorumu

Madde Giicliik Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0.00-0.29 Zor
0.30-0.49 Orta Giicliikte
0.50 - 0.69 Kolay
0.70-1.00 Cok Kolay

(Atilgan vd., 2016)

Tablo 5 incelendiginde, madde giiclik indeksinin 0’a yaklagsmasi
sonucu soru maddesine ait giicliigiin arttigi, 1’e yaklastikca ise giigliigiin
azaldig1 goriilmektedir. Ayrica, madde giicliik indeksinin 0,50 olmasi sorunun
orta gii¢liikte oldugunu gostermektedir. Bu agiklama dogrultusunda Booklet 3
kapsamindaki soru maddelerine ait giiclik degerleri yorumlandiginda; 13
maddenin zor, 14 maddenin orta giicliikte ve 1 maddenin ¢ok kolay oldugu ve
bundan dolay1 da ortalama madde giigliikk indeksinin orta giigliikte (0,307)
oldugu tespit edilmistir.
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2.5. Madde Ayirt Edicilik Degerleri
Atilgan vd. (2016) gore, madde ayirt edicilik indeksi degerlerinin
yorumlanmasinda kullanilmasi gerekli kriterler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Madde Ayirt Edicilik indeksi Degerleri ve Yorumu
Madde Ayirt Edicilik indeksi Maddenin Degerlendirilmesi

0.19 ve daha kii¢iik Kesinlikle teste alinmamali ya da
tamamen diizeltilmelidir.

0.20 ile 0.29 arasinda Sinirdaki maddelerdir ve gerekirse
diizeltilerek teste alinabilir.

0.30 ile 0.39 arasinda Diizeltme yapilmaksizin ya da kiiciik
diizeltmelerle teste alinabilir.
0.40 ve daha yiiksek Cok iyi isleyen maddeler, teste oldugu
gibi alinabilir.

(Atilgan vd., 2016)

Tablo 6 incelendiginde, bir soru maddesine ait madde ayirt edicilik
indeksi degerinin 0,19 ve asagisinda olmamasi gerektigi, ideal madde ayirt
edicilik indeksi degerinin 0,40 ve iizerinde olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir.
Ancak hesaplanan degerler goz Oniine alindiginda, madde ayirt edicilik
indeksi degerlerinin Adj Pt Bis (nokta ¢ift serili korelasyon katsayis1) degeri
olmasi gerektigi literatiirde vurgulanmaktadir (Wu & Adams, 2007). Bu
kapsamda Sekil 4’te Booklet 3’e ait Adj Pt Bis degerlerini betimleyen
histogram grafigi yer almaktadir.
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Sekil 4: Booklet 3 Kitapgigina Ait Adj Pt Bis Degerleri

Sonug olarak, Booklet 3 kapsaminda soru maddelerine ait Adj Pt Bis
degerleri yorumlandiginda; 1 soru maddesinin kesinlikle teste alinmamasi
gerektigi (kotii), 2 soru maddesinin gerekirse diizeltilerek teste alinmasi
gerektigi (orta), 8 soru maddesinin diizeltme yapilmaksizin ya da kiiglik
diizeltmelerle teste alinmas1 gerektigi (iyi) ve 17 soru maddesinin ise ¢ok iyi
isleyen maddeler olduklar1 icin teste oldugu gibi alinmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica ortalama Adj Pt Bis degerinin 0,443 olmasi, Booklet 3
kapsaminda yer alan soru maddelerinin ortalama olarak c¢ok iyi isleyen
maddelerden olustugunu ifade ettigi soylenebilir.

2.6.  Celdirici Analizleri

Coktan segmeli sorularda celdiricilere ait {ist grup ile alt grup
arasindaki farkin negatif, dogru cevaba ait farkin pozitif olmasi beklenir
(Hasangebi vd., 2020). Bu kapsamda celdirici analizlerine gegmeden once,
veri setinin TAP programinin algilayacagi bir dilde yazilmasi gerekmektedir.
Bu yiizden ilk olarak, SPSS veri setinde yer alan c¢oktan se¢meli soru
cevaplar1 “1” A sikkini, “2” B sikkini, “3” C sikkini, “4” D sikkin1 ve “5”
Bosu temsil edecek sekilde kodlanmistir. Veri setinde yer alan agik uglu
sorular ise bu kisma dahil edilmemistir. Boylelikle TAP programi igin, SPSS
verileri kodlanarak metin dosyasi formatina getirilmistir.

2.6.1. Sayilar I¢erik Alam ve Celdiriciler
Tablo 7’de Sayilar icerik alanina ait konular kapsamindaki
celdiricilerin istatistiksel degerleri betimlenmistir.
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Tablo 7: Sayilar igerik Alanina Ait Celdiriciler

Soru Grup A B C D BOS
TOTAL 176 60 171* 32 1
(0,400) (0,136) (0,389) (0,073) (0,002)
High 14 6 110 4 0
(0,104) (0,045) (0,821) (0,030) (0,000)
M052209 Low 87 20 12 11 0
(0,669) (0,154) (0,092) (0,085) (0,000)
Diff -73 -14 98 -7 0
(-0,565) (-0,109) (0,729) (-0,055) (0,000)
A B C D BOS
TOTAL 200 75* 38 126 1
(0,455) (0,170) (0,086) (0,286) (0,002)
High 26 51 24 33 0
Mo62212 (0,194) (0,381) (0,179) (0,246) (0,000)
Low 90 8 4 28 0
(0,692) (0,062) (0,031) (0,215) (0,000)
Diff -64 43 20 5 0
(-0,498) (0,319) (0,148) (0,031) (0,000)
A B C D BOS
TOTAL 134* 83 73 148 2
(0,305) (0,189) (0,166) (0,336) (0,005)
High 72 29 4 28 1
M052142 (0,537) (0,216) (0,030) (0,209) (0,007)
Low 10 20 42 57 1
(0,077) (0,154) (0,323) (0,438) (0,008)
Diff 62 9 -38 -29 0
(0,460) (0,063) (-0,293) (-0,230) (0,000)
A B C D BOS
TOTAL 143 83 67 142* 5
(0,325) (0,189) (0,152) (0,323) (0,011)
High 25 18 21 67 3
M052006 (0,187) (0,134) (0,157) (0,500) (0,022)
Low 59 28 20 23 0
(0,454) (0,215) (0,154) (0,177) (0,000)
Diff -34 -10 1 44 3
(-0,267) (-0,081) (0,003) (0,323) (0,022)
A B C D BOS
TOTAL 11 353* 15 61 0
(0,025) (0,802) (0,034) (0,139) (0,000)
High 0 133 0 1 0
M062329 (0,000) (0,993) (0,000) (0,007) (0,000)
Low 9 68 6 47 0
(0,069) (0,523) (0,046) (0,362) (0,000)
Diff -9 65 -6 -46 0
(-0,069) (0,469) (-0,046) (-0,354) (0,000)

*: Dogru cevap
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Tablo 7°de verilen M052209 ve M062329 soru maddelerine ait veriler
incelendiginde ¢eldiricilere ait isaretlemelerde iist grup ile alt grup arasindaki
farkin negatif, dogru cevabin isaretlenmesinde ise {iist grup ile alt grup
arasindaki farkin pozitif oldugu goriilmektedir. Ancak M062212, M052142 ve
M052006 soru maddeleri incelendiginde ise geldiricilerin isaretlenmesinde {ist
grup ile alt grup arasindaki farkin pozitif oldugu dolayisiyla, celdiricilerin ters
yonde galistig1 soylenebilir.

2.6.2. Cebir I¢erik Alam ve Celdiriciler

Tablo 8’de Cebir igerik alanina ait konular kapsamindaki
celdiricilerin istatistiksel degerleri betimlenmistir.
Tablo 8: Cebir Igerik Alanma Ait Celdiriciler
Soru Grup A B C D BOS
TOTAL 78 138 131* 81 12
(0,177) (0,314) (0,298) (0,184) | (0,027)
High 23 28 69 7 7
M052064 (0,172) (0,209) (0,515) (0,052) | (0,052)
Low 19 55 22 33 1
(0,146) (0,423) (0,169) (0,254) | (0,008)
Diff 4 -27 47 -26 6
(0,025) (-0,214) (0,346) (-0,202) | (0,045)
A B C D BOS
TOTAL 55 206* 41 138 0
(0,125) (0,468) (0,093) (0,314) | (0,000)
High 2 121 3 8 0
M052103 (0,015) | (0,903) | (0,022) | (0,060) | (0,000)
Low 27 19 20 64 0
(0,208) | (0,146) | (0,154) | (0,492) | (0,000)
Diff -25 102 -17 -56 0
(-0,193) | (0,757) | (-0,131) | (-0,433) | (0,000)
A B C D BOS
TOTAL 69 82 222* 65 2
(0,157) (0,186) (0,505) (0,148) | (0,005)
High 6 6 115 7 0
M052066 (0,045) | (0,045) | (0,858) | (0,052) | (0,000)
Low 31 44 27 28 0
(0,238) (0,338) (0,208) (0,215) | (0,000)
Diff -25 -38 88 -21 0
(-0,194) | (-0,294) (0,651) (-0,163) | (0,000)
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Tablo 8 devami
A B ¢ D BOS
TOTAL 78 124 149 81* 8
(0,177) | (0,282) | (0,339) | (0,184) | (0,018)
High 20 38 44 29 3
M062350 (0,149) | (0,284) | (0,328) | (0,216) | (0,022)
Low 25 34 55 13 3
(0,192) | (0,262) | (0,423) | (0,100) | (0,023)
Diff -5 4 -11 16 0
(-0,043) | (0,022) | (-0,095) | (0,116) | (-0,001)

Tablo 8’de verilen M052103 ve M052066 soru maddelerine ait veriler
incelendiginde ¢eldiricilere ait isaretlemelerde {ist grup ile alt grup arasindaki
farkin negatif, dogru cevabin isaretlenmesinde ise iist grup ile alt grup
arasindaki farkin pozitif oldugu goriilmektedir. Ancak M052064 ve M062350
soru maddeleri incelendiginde ise ¢eldiricilerin isaretlenmesinde iist grup ile
alt grup arasindaki farkin pozitif oldugu dolayisiyla, ¢eldiricilerin ters yonde

calistig1 sdylenebilir.

2.6.3. Geometri Icerik Alami ve Celdiriciler

Tablo 9’da Geometri igerik alanina ait konular kapsamindaki

celdiricilerin istatistiksel degerleri betimlenmistir.

Tablo 9: Geometri igerik Alanina Ait Celdiriciler

Soru Grup A B C D BOS
TOTAL 95 77 49 218* 1
(0,216) | (0,175) | (0,111) | (0,495) (0,002)
High 11 19 9 95 0
M052057 (0,082) | (0,142) | (0,067) | (0,709) (0,000)
Low 51 24 24 31 0
(0,392) | (0,185) | (0,185) | (0,238) (0,000)
Diff -40 -5 -15 64 0
(-0,310) | (-0,043) | (-0,117) | (0,470) (0,000)
A B C D BOS
TOTAL 143 216> 22 57 2
(0,325) | (0,491) | (0,050) | (0,130) (0,005)
High 19 96 5 14 0
M062284 (0,142) | (0,716) | (0,037) | (0,104) (0,000)
Low 72 29 8 19 2
(0,554) | (0,223) | (0,062) | (0,146) (0,015)
Diff -53 67 -3 -5 -2
(-0,412) | (0,493) | (-0,024) | (-0,042) | (-0,015)
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A B C D BOS
TOTAL 184* 76 117 59 4
(0418) | (0,173) | (0,266) | (0,134) | (0,009)
MO062245 High 103 14 11 6 0
(0,769) (0,104) (0,082) (0,045) (0,000)
Low 20 30 55 24 1
(0,154) | (0,231) | (0,423) | (0,185) | (0,008)
Diff 83 -16 -44 -18 -1
(0,615) | (-0,126) | (-0,341) | (-0,140) | (-0,008)
Tablo 9’da verilen MO052057, MO062284 ve MO062245 soru

maddelerine ait veriler incelendiginde ¢eldiricilere ait igsaretlemelerde iist grup
ile alt grup arasindaki farkin negatif, dogru cevabin isaretlenmesinde ise {ist
grup ile alt grup arasindaki farkin pozitif oldugu goriilmektedir.

2.6.4. Veri ve Olasilik i¢erik Alam ve Celdiriciler

Tablo 10’da Veri ve Olasilik igerik alanina ait konular kapsamindaki
celdiricilerin istatistiksel degerleri betimlenmistir.

Tablo 10: Veri ve Olasilik Icerik Alanmma Ait Celdiriciler

Soru Grup A B C D BOS
TOTAL 127 192 92 26 3
(0,289) | (0,436) (0,209) (0,059) (0,007)
High 22 89 22 1 0
MO052410 (0,164) | (0,664) (0,164) (0,007) (0,000)
Low 49 25 38 16 2
(0377) | (0,192) (0,292) (0,123) (0,015)
Diff -27 64 -16 -15 -2
(-0,213) | (0,472) | (-0,128) | (-0,116) | (-0,015)
A B C D BOS
TOTAL 61 174* 124 73 8
(0,139) | (0,395) (0,282) (0,166) (0,018)
High 19 87 14 13 1
M052170 (0,142) | (0,649) (0,104) (0,097) (0,007)
Low 18 28 57 26 1
(0,138) | (0,215) (0,438) (0,200) (0,008)
Diff 1 59 -43 -13 0
(0,003) | (0,434) | (-0,334) | (-0,103) | (0,000)
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Tablo 10 devami

A B C D BOS
TOTAL | 9 124 168* 40 12

0,218) | (0,282) (0,382) 0,091) | (0,027
High 11 17 97 5 4

MO62115 0,082) | (0,127) (0,724) (0,037) | (0,030)
Low 35 48 26 16 5

0,269) | (0,369) (0,200) 0,123) | (0,038)
Diff 24 31 71 11 1

(-0,187) | (-0,242) 0524) | (-0,086) | (-0,009)

Tablo 10’da verilen M052410 ve MO062115 soru maddelerine ait
veriler incelendiginde c¢eldiricilere ait isaretlemelerde iist grup ile alt grup
arasindaki farkin negatif, dogru cevabin isaretlenmesinde ise iist grup ile alt
grup arasindaki farkin pozitif oldugu goriilmektedir. Ancak M052170 soru
maddesi incelendiginde ise ¢eldiricilerin isaretlenmesinde {ist grup ile alt grup
arasindaki farkin pozitif oldugu dolayisiyla, celdiricinin ters yonde g¢alistigi
sOylenebilir.

Sonu¢ olarak Booklet 3 kapsaminda incelenen goktan se¢gmeli soru
maddelerinden dokuz tanesinde, g¢eldiricilerin istendigi gibi ¢alistigi ancak 6
soru maddesinde ise ¢eldiricilerin ters yonlii ¢alistig1 sonucuna ulasilmistir.

2.7. MTK’ya Gore Iicerik Alam1 Analizleri

Bu bolimde MTK’ya gore Booklet 3 veri seti igerik alanlar1 bazinda
analiz edilmis ve elde edilen sonuglar yorumlanmistir. Ayrica ilgili soru
maddelerine ait madde karakteristik egrileri betimlenerek her tablodan sonra
verilmistir.

2.7.1. Sayilar Icerik Alanina Ait Sonuclar
Tablo 11°de Sayilar igerik alanina ait konular kapsamindaki MTK’ya
ait istatistiksel degerler betimlenmistir.

Tablo 11: Sayilar Icerik Alanma Ait MTK Analiz Sonuglar

Soru Eta Thold p- 0. L. Infit t Disc.
(location) | value | MSQ | MSQ
M052209 | -0.572 -0.571 0.996 | 0.828 | 0.838 | -3.207 0.600
M052035 | 0.400 0.399 1.000 | 0.468 | 0.659 | -5.257 0.753
M062212 | 0.926 0.925 0.005 | 1.178 | 1.035 | 0.414 0.435
M052142 | -0.079 -0.079 0.182 | 1.058 | 1.135 | 2.096 0.388
M052006 | -0.192 -0.191 0.000 | 1.324 | 1.237 | 3.683 0.322
M062329 | -2.801 -2.800 1.000 | 0.637 | 0.862 | -2.268 0.354
M052016 | 0.366 0.366 1.000 | 0.729 | 0.849 | -2.162 0.614
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Tablo 11 devam

M062151 | 0.317 0.316 1.000 | 0.733 | 0.873 | -1.834 0.587

M062346 | -0.108 -0.107 0.975 | 0.870 | 0.915 | -1.387 0.544
Eta: Madde giicliigii; Thold: Esik deger (bir sorunun yapilma olasiliginin %50 oldugu
deger; p-value: Anlamlilik degeri; MSQ: Logitlere ne kadar giivenebilecegimiz
hakkinda verilen bilgi; Outfit MSQ (O.MSQ): Agirlastirilmamis MSQ degeri; Infit
MSQ (I.MSQ): Agirlastirilmis MSQ degeri; Infit t: Agirlastirilmis t degeri; Discrim
(Disc.): Madde ile veri setinden elde edilen toplam puan arasindaki iligki

Tablo 11 incelendiginde, Sayilar icerik alaninda yer alan M052209,
MO052035, M062212, M052016, M062151 ve M062346 soru maddeleri ile
Ogrencilerin Booklet 3 veri setinden elde ettikleri toplam puan arasinda
yiiksek bir iliskinin oldugunu (Disc.>0.40) ancak M052142, M052006 ve
M062329 soru maddelerince ise bu iligkinin zayif oldugu goriillmektedir. Soru
maddelerine ait Eta degerleri incelendiginde Say1 icerik alanina ait en zor
maddenin M062212, en kolay maddenin ise M062329 oldugu goriilmektedir.

Tablo 11°de yer alan infit MSQ degerlerinin islevi, kisiler ve 6gelerle
iligskili Olgtilere (logitlere) ne kadar giivenebilecegimiz hakkinda bilgi
saglamaktir. Bu degerlerin +0,5 ile +1,5 arasinda olmasi durumunda
maddelerin veya kisilerin Rasch modeli i¢in uygun oldugu, aksi taktirde
veriler uyumsuz veri olarak siniflandirilmakta ve bu da verilerin Rasch
modeline uymadigim1 gostermektedir (Green, 2013, s. 167). Eger bu deger
+0,5'ten kiigiikse, bir kiginin veya bir 6genin ¢ok Ongoriilebilir bir sekilde
performans gosterdigi; +1,5'ten biiyiik ise kisi veya dgelerin ongoriilemeyen
bir sekilde performans gosterdigi sdylenebilir. Ancak Rasch model genellikle
+1,5'ten yiikksek MSQ degerlerine odaklanmaktadir (Green, 2013, s. 169). Bu
ifadeye karsin Wu & Adams (2007) ¢alismalarinda, infit MSQ degerinin 1’in
altinda olmasinin kabul edilebilir oldugunu ancak {iistiinde bir degerin olmasi
durumunda bu maddenin genellikle modelin 6ngérdiigiinden daha az ayirt
edici oldugunu ve maddenin modelle uyumunun zayif oldugunu
belirtmektedirler.

Bu kapsamda Green (2013)’in veri uyumu dikkate alindiginda Sayilar
icerik alanina ait M052035 soru maddesi disindaki tiim maddelerin modelle
uyumlu oldugu; Wu & Adams (2007)’mn veri uyumu dikkate alindiginda ise
M062212, M052142 ve M052006 soru maddeleri disindaki tiim maddelerin
modelle uyumlu oldugu sonucuna varilmistir (p>0,05).

Uygun verileri uyumsuz verilerden ayirt edebilen bir diger deger ise
Tablo 11°de infit t olarak verilmistir. Bu degerin -2,0 ile +2,0 arasinda olmasi
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kabul edilebilirken, bu degerler digindaki degerler maddenin Rasch model ile
daha az uyumlu oldugunu belirtmektedir (Bond & Fox, 2001). Ancak MSQ
degeri kabul edilen sinirlar igerisinde ise infit t degerleri g6z ardi
edilebilmektedir (Linacre, 2002). Bu sebeple Green (2013)’in veri uyumu
degerleri dikkate alindiginda M052035 soru maddesine ait infit t degerlerinin
kabul edilen sinir degerleri disinda oldugu ve boylelikle M052035 maddenin
model ile uyumunun zayif oldugu sonucuna varilmistir. Buna karsin Wu &
Adams (2007)’1n veri uyumu dikkate alindiginda ise M052142 ve M052006
soru maddelerine ait infit t degerlerinin kabul edilen sinir degerleri disinda
oldugu ve maddelerin model ile uyumunun zayif oldugu sonucuna varilmistir.
Diger tiim maddelerin MSQ degerleri, kabul edilen sinirlar icerisinde oldugu
icin infit t degerleri goz ardi edilmistir.

Thesholds (Thold) temel olarak madde zorlugudur ve ICC grafik
cizimlerinde egrilerin kesistikleri noktalardir. Bu kesisimlere esik degerler
denmekte ve esik degerleri bir kisinin %50 ihtimalle ilgili soru maddesini
yapma olasiligini ifade etmektedir. Sekil 5’te Say1 igerik alani kapsaminda yer
alan soru maddelerinden rastgele secilmis bir maddeye ait ICC grafigi ve
yorumu verilmistir.

ICC plot for item M062346
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Sekil 5: ICC grafigi (1)

ICC grafiklerinin yorumlanmasimni M062346 soru maddesi lizerinden
gerceklestirirsek eger, esik degerinin (-0,107) solunda kalan degerler (-0,107,
-o0) i¢in bir 6grencinin bu soru maddesini yanlis yapma olasiligt dogru yapma
olasiligindan fazladir. Ancak esik degeri gecildigi zaman (-0,107, +o) bu
sorunun dogru cevaplanma olasilig1t yanlis cevaplanma olasiligindan fazla
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olacaktir. Buradaki esik degeri ise bu sorunun dogru veya yanlis cevaplanma
olasiliginin esit (%50-%50) oldugu degerdir.

2.7.2. Cebir Icerik Alanina Ait Sonuclar
Tablo 12°de Cebir igerik alanina ait konular kapsamidaki MTKya
ait istatistiksel degerler betimlenmistir.

Tablo 12: Cebir igerik Alanina Ait MTK Analiz Sonuclari

Soru Eta Thold p-value 0. l. Infitt Disc.
(location) MSQ | MSQ
M052064 | -0.036 -0.036 0.000 | 1.384 | 1.188 | 2.821 0.348
MO052126 | 1.721 1.721 1.000 | 0.343 | 0.762 | -2.107 0.624
M052103 | -0.994 -0.993 0.997 | 0.825 | 0.799 | -4.557 0.594
M062056 | 2.076 2.076 1.000 | 0.712 | 0.767 | -1.774 | 0.529
M052066 | -1.179 -1.178 0.878 | 0.920 | 0.952 | -1.057 0.481
Mo062078 | 0.383 0.382 1.000 | 0.525 | 0.712 | -4.345 0.711
M062317 | 2.334 2.333 1.000 | 0.306 | 0.787 | -1.432 0.536
Mo062350 | 0.802 0.802 0.000 | 2.010 | 1.511 | 5.217 0.071

Tablo 12 incelendiginde, Cebir igerik alaninda yer alan M052126,
M052103, M062056, M052066, M062078 ve M062317 soru maddeleri ile
ogrencilerin Booklet 3 veri setinden elde ettikleri toplam puan arasinda
yiiksek bir iligkinin oldugunu (Disc.>0.40) ancak M052064 ve M062350 soru
maddelerince ise bu iliskinin zayif oldugu goriilmektedir. Soru maddelerine
ait Eta degerleri incelendiginde Cebir igerik alanmna ait en zor maddenin
M062317, en kolay maddenin ise M052126 oldugu goriilmektedir.

Tablo 12’de yer alan infit MSQ degerleri Green (2013)’in veri
uyumuna gore incelendiginde, Cebir igerik alanina ait M062350 soru maddesi
disindaki tiim maddelerin modelle uyumlu oldugu; Wu & Adams (2007)’1n
veri uyumuna gore incelendiginde ise M052064 ve M062350 soru maddeleri
disindaki tim maddelerin modelle uyumlu oldugu sonucuna varilmigtir
(p>0,05).

Veri uyumu infit t degerleri Green (2013)’in veri uyumu degerleri
dikkate alinarak incelendiginde M062350 soru maddesinin; Wu & Adams
(2007)’m veri uyumu degerleri dikkate alinarak incelendiginde ise M052064
ve M062350 soru maddelerinin infit t degerlerinin kabul edilen sinir degerleri
disinda oldugu ve boylelikle bu maddelerin model ile uyumunun zayif oldugu
sonucuna vartlmigtir. Diger tiim maddelerin MSQ degerleri, kabul edilen
sinirlar igerisinde oldugu icin infit t degerleri goz ardi edilmistir.
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2.7.3. Geometri Icerik Alanina Ait Sonuclar
Tablo 13’te Geometri icerik alanina ait konular kapsamindaki
MTK ’ya ait istatistiksel degerler betimlenmistir.

Tablo 13: Geometri igerik Alanina Ait MTK Analiz Sonuglar

Soru Eta Thold p-value 0. l. Infit t Disc.
(location) MSQ | MSQ
M052041 | 1.539 1.538 1.000 | 0.438 | 0.724 | -2.682 0.640
M052057 | -1.133 -1.132 0.000 | 1.540 | 1.163 | 3.403 0.279
M052417 | -0.445 -0.444 0.729 | 0.956 | 0.980 | -0.337 0.497
MO062284 | -1.110 -1.109 0.113 1.080 | 1.093 | 1.976 0.369
M062245 | -0.732 -0.732 0.648 | 0.971 | 0.985 | -0.271 0.486
MO062287 | 2.381 2.380 1.000 | 0.697 | 0.879 | -0.743 0.434

Tablo 13 incelendiginde, Geometri i¢erik alaninda yer alan M052041,
MO052417, M062245 ve M062287 soru maddeleri ile 6grencilerin Booklet 3
veri setinden elde ettikleri toplam puan arasinda yiiksek bir iligkinin oldugunu
(Disc.>0.40) ancak M052057 ve M062284 soru maddelerince ise bu iligkinin
zay1f oldugu goriilmektedir. Soru maddelerine ait Eta degerleri incelendiginde
Geometri icerik alanina ait en zor maddenin M062287, en kolay maddenin ise
MO0520570ldugu goriilmektedir.

Tablo 13’te yer alan infit MSQ degerleri Green (2013)’in veri
uyumuna gore incelendiginde, Geometri icerik alanina ait tiim maddelerin
modelle uyumlu oldugu; Wu & Adams (2007)’m veri uyumuna gore
incelendiginde ise M052057 soru maddesi disindaki tiim maddelerin modelle
uyumlu oldugu sonucuna varilmistir (p>0,05).

Veri uyumu infit t degerleri Green (2013)’in veri uyumu degerleri
dikkate alinarak incelendiginde tiim maddelerin MSQ degerleri, kabul edilen
sinirlar igerisinde oldugu i¢in infit t degerleri goz ardi edilmis; Wu & Adams
(2007)’1n veri uyumu degerleri dikkate alinarak incelendiginde ise M052057
soru maddesinin infit t degerlerinin kabul edilen sinir degerleri disinda oldugu
ve boylelikle bu maddelerin model ile uyumunun zayif oldugu sonucuna
varilmustir,

2.7.4. Veri ve Olasilik Icerik Alanina Ait Sonuclar
Tablo 14’te Veri ve Olasilik igerik alanina ait konular kapsamindaki
MTK ’ya ait istatistiksel degerler betimlenmistir.
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Tablo 14: Veri ve Olasilik igerik Alanina Ait MTK Analiz Sonuglari
Soru Eta Thold p- 0. 1. Infitt Disc.
(location) | value | MSQ | MSQ
M052501 | 0.236 0.236 0.952 | 0.888 | 1.057 | 0.830 0.453
M052410 | -0.829 -0.828 0.002 | 1.207 | 1.153 | 2.979 0.333
M052170 | -0.609 -0.609 0.000 | 1.301 | 1.178 | 3.212 0.341
MO062345A | -1,064 | -0.572* 0.494 | 0.997 | 0.942 | -0.877 0.609
M062115 | -0.534 -0.534 0.008 | 1.167 | 1.055 | 1.029 0.441
*: Threshold degeri iki tane (Th1:-0,982, Th2: -0,163) olup locatioan degeri
yazilmustir.

Tablo 14 incelendiginde, Veri ve Olasilik icerik alaninda yer alan
M052501, M062345A ve M062115 soru maddeleri ile 6grencilerin Booklet 3
veri setinden elde ettikleri toplam puan arasinda yiiksek bir iligkinin oldugunu
(Disc.>0.40) ancak M052410 ve M052170 soru maddelerince ise bu iliskinin
zayif oldugu goriilmektedir. Soru maddelerine ait Eta degerleri incelendiginde
Veri ve Olasilik igerik alanina ait en zor maddenin M052501, en kolay
maddenin ise M062345A oldugu goriilmektedir.

Tablo 14’te yer alan infit MSQ degerleri Green (2013)’in veri
uyumuna gore incelendiginde, Veri ve Olasilik icerik alanina ait tiim
maddelerin modelle uyumlu oldugu; Wu & Adams (2007)’1n veri uyumuna
gore incelendiginde ise M052410, M052170 ve M062115 soru maddeleri
disindaki tim maddelerin modelle uyumlu oldugu sonucuna varilmistir

(p>0,05).

Veri uyumu infit t degerleri Green (2013)’in veri uyumu degerleri
dikkate alinarak incelendiginde tiim maddelerin MSQ degerleri, kabul edilen
sinirlar igerisinde oldugu i¢in infit t degerleri goz ardi edilmis; Wu & Adams
(2007)’m veri uyumu degerleri dikkate alinarak incelendiginde ise M052410
ve M052170 soru maddelerinin infit t degerlerinin kabul edilen sinir degerleri
disinda oldugu ve boylelikle bu maddelerin model ile uyumunun zayif oldugu
sonucuna vartlmistir.

Sekil 6’da Veri ve Olasilik igerik alam1 kapsaminda yer alan
MO062345A maddesine ait ICC grafigi verilmistir.
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ICC plot for item M062345A
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Sekil 6: ICC grafigi (2)

Genel olarak 0-1°'li kodlanan Booklet 3 veri setinde yer alan
M062345A maddesinin 0-1-2’1i kodlanmasindan dolay1 bu soru maddesine ait
ICC grafiginin yorumlanmasinin karsilastirma yapilabilmesi acisindan fayda
saglayacag1 diisiiniilmektedir. M062345A soru maddesine ait iki farkli esik
degeri (Thl: -0,982, Th2: -0,163) olup, -0,982 esik degerinin solunda kalan
degerler (-0,982, -o0) i¢in bir 6grencinin bu soru maddesini yanlis yapma
olasilig1 dogru yapma olasiligindan fazladir. Ancak 1. esik degeri gecildigi
zaman (-0,982 ile-0,163 aras1i) 2. esik degerine kadar olan degerlerde
(vaklasik -0.572) 6grencilerin bu soruyu kismi olarak dogru yapmalar1 en
yiiksek olasilik degerine sahiptir. Fakat 2. esik degeri ge¢ildiginde (-0,163,
+00) ise bu sorunun tam olarak cevaplanma olasiligi, kismi olarak cevaplanma
olasiligindan fazla olacaktir.

SONUC

Bu calismada Klasik Test Kurami ve Madde Tepki Kurami
kullanilarak TIMSS 2015 Tiirkiye sekizinci simif Ogrencilerine yonelik
uygulanan kitapgiklardan biri olan Booklet 3, hem igeriksel hem de betimsel
istatistikler kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ilgili
kitapciga yonelik 8 soru maddesinin model ile uyumlu olmadigi tespit
edilmistir. Tablo 15°te bu sorulara iligkin istatistiksel degerler betimlenmistir.
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Tablo 15: Uyumsuz Verilere Ait MTK Analiz Sonuglar

Sorular E;: Thold v:fllje MIS.Q Infitt | Disc. | Celdiriciler
MOS2035 | 967 | 0399 | 1.000 | 0.659 | -5.257 | 0.753 | Istendigi gibi
MOS2142 | 36 | -0.079 | 0.182 | 1.135 | 2.096 | 0.388 | Ters yonli
MO52006 | 625 | -0.191 | 0.000 | 1.237 | 3.683 | 0.322 | Ters yonli
MO52064 | 30 | .0.036 | 0.000 | 1.188 | 2.821 | 0.348 | Ters yonli
MOS2057 | 026 | -1.132 | 0.000 | 1.163 | 3.403 | 0.279 | istendigi gibi
MOS2410 | 31 | -0.828 | 0.002 | 1.153 | 2.979 | 0.333 | Istendii gibi
MOS2170'| 031 | -0.609 | 0.000 | 1.178 | 3212 | 0.341 | Ters yonli
MO62350 | 06 | 0.802 | 0.000 | 1511 | 5.217 | 0.071 | Ters yonli

*: Green (2013)’e gore uyumsuz maddeler; **: Wu & Adams (2007)’e gore uyumsuz
maddeler; ***: Ortak uyumsuz maddeler

Sirasiyla Tablo 15°te verilen soru maddelerinin  uyumlar
incelendiginde; M052035 soru maddesinin ayirt edici, orta giigliikkte ve
celdiricilerinin istendigi gibi calistig1 bir madde oldugu goriilmiistiir. Uyum
indekslerine bakildiginda p degerinin 0,05’ten biiyiik, MSQ degerinin 1’in
altinda oldugu ve toplam test puamn ile arasinda yiiksek bir iligkinin oldugunu
ancak t degerinin yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Eger MSQ degeri istenen
deger kapsaminda ise t degeri goz ardi edileceginden dolayr bu maddenin
uyumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

M052142, MO052006, MO052064, MO052170 ve MO062350 soru
maddeleri incelendiginde ise, ayirt ediciliklerinin ve giicliiklerinin diisiik
(M062350 zor bir sorudur) ve geldiricilerinin ters yonlii oldugu goriilmistiir.
Uyum indekslerine bakildiginda p degerinin 0,05 ten kiigiik (M052142 harig),
MSQ degerinin 1’in iistiinde oldugu, toplam test puani ile aralarinda diisiik bir
iligkinin oldugu ve t degerinin yiiksek c¢iktig1 goriilmektedir. Bu sebeple bu
maddelerin model ile uyumsuz oldugu sonucuna ulasilmistir.

MO052057 ve MO052410 soru maddeleri incelendiginde ise, ayirt
ediciliklerinin ve gii¢liikklerinin diisik ancak ¢eldiricilerinin istendigi gibi
calistign goriilmistiir. Uyum indekslerine bakildiginda p degerinin 0,05’ten
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kiigiik, MSQ degerinin 1’in istiinde oldugu, toplam test puani ile aralarinda
diisiik bir iligkinin oldugu ve t degerinin yiiksek ¢iktigi goriilmektedir. Bu
sebeple bu maddelerin model ile uyumsuz oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Sonu¢ olarak Booklet 3 kitapgiginda yer alan 7 soru maddesinin
model ile uyumsuz oldugu ve bu sebeple bu soru maddelerinin gdzden
gecirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica genel Tiirkiye TIMSS 2015
sonuglar1 disiiniildiiginde, Booklet 3 kitap¢igmin bu sonucu dogrular
nitelikte oldugu soylenebilir.
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GIRIiS

Gegmisten giintimiize farkli milletler degisik cografyalarda toplumsal
isleyislerini belirli bir diizen i¢inde devam ettirebilmek, kendi inang ve
iilkiileri dogrultusunda yasayabilmek amaciyla devletler kurmuslardir.
Kurulan bu devletler s6z konusu milletlerin 6nem verdikleri cesitli deger ve
olgular cercevesinde sekillenmistir (Ozkul, 2015). Tiirk Dil Kurumu' na gore
devlet, belirli bir toprak biitiinliigline bagh sekilde siyasal agidan orgiitlenme
Ozelligi gosteren bir millet veya farkli millet topluluklarinin olusturdugu tiizel
bir varlik olarak tanimlanmaktadir. TDK' nin tanimlamasina goére devleti
olusturan en Onemli unsurlar; toprak, millet veya milletler, bu gruplarin
birlikteligi, orgiitlenme giicii olarak ifade edilebilir. Ancak devlet kavramu ile
ilgili ¢esitli anlayis karmasalar1 diinden bugiine devam etmis, halk nazarinda
devletin zihinlerde olusturdugu anlam farkli sekillerde yer etmistir (Tokmak,
2022). Basgil (1946) devletin ne olduguna iliskin realist bir tarif denemesi
aciklamastyla yiiriittiigi calismasinda bu durumu su so6zlerle agiklamaktadir;

"..Bazilari bu kelimeden surf kuvvet ve iktidar kasdediyor ve
devletle  hiikiimet  ve  iktidar — mefhumlarini  birbirine
karistiriyor...Bazi hiikiimet adamlar: bugiin bile bu iki mefhumu
birbirine karistirmakta, bilerek veya bilmeyerek, devleti hiikiimet
veya iktidardan ibaret gormektedir. Yine bazilari devietten her
cesit kudret ve fazilet kaynagi, sihirli bir organizma, bazilar
heyuldi bir varlik ve bir "hiikmi gsahi"; bazilari da devleti,
devletten daha miiphem ve daha ¢ok tarife muhtag diger bir fikir
"miiessese"” fikri ile tarif ediyor. Nihayet bazilari da devletten
sadece siyasi bir surette tegkilatlanmig millet anliyor..."

Devletin tanimlanmasina ve gegmisten giiniimiize devlet kavramina
yiklenen anlamin pek farklilagmis oldugu bugiin itibariyle hala s6ylenemez.
Toplumun siyasi sOylemleri igerisinde siklikla yer alan devlet kavramu,
kavrama iligkin yillar igerisinde ¢izilen sinirlara ragmen, bu kavrami hiikiimet,
iktidar, siyasi parti, devlet kurumu manasina gelecek sekilde kullanmaya
devam etmektedir. Bu tartismadan yola ¢ikilarak soylenebilir ki devletin
tamimsal smir1 toprak, millet, hukuk, siyaset kavramlar ile gizilebilir (Ozbey,
2022; Ozkaya, 2020).

Ilk¢aglardan giiniimiize insanlarin birlikte yasama ihtiyac1 farkl
degiskenler etrafinda sekillenmistir. Bu durum zamanin sartlarina gére yasanti
sekline bagl olarak dogal hayat ile ilgili problemler veya {ilkiisel birlik gibi
farkli faktorlerle agiklanabilir (Ay, Ugar, 2015, s.196). Bu durum her devletin
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farkli devlet politikalar1 yiiriitmeleri konusunda ve toplum hayatini
diizenleyen farkli kararlar almalarinda 6nemli bir unsur olmustur. Tiirklerin
gogebe kiiltiiri ve bu kiiltiirlin getirdigi miicadeleler Tiirk devlet hayatinin
savasel ve miicadeleci politikalar etrafinda sekillenmesine neden olmustur
(Kafesoglu, 1977). Giiniimiiz modern devletlerinin kurulmus oldugu 21.
ylzyil yasantisinda bile bu durumun c¢ogu devlet i¢in degismis oldugu
sOylenemez. Siyasi sinirlarin ¢izilmig olmasi, sinir kapilarinin iilkeler arasi
gecisler igin tek hukuki yontem olarak belirlenmis olmasi; devletlerin
birbirinden izole ve bagimsiz karar verebilmeleri i¢in yeterli olamamaistir.
Komsu devletler igerisinden yasanan sorunlar, savaslar, afet durumlari, ya da
farkli kita devletlerinin degisik cografyalar lizerinde yiiriittiigii gii¢ politikalar
glinimiizde devletlerin hala birbirleri ile iligkileri adina kritik 6neme sahip
olabilmektedir (Celik, 2015).

Devletin tam olarak ne oldugu ve ne olmadigina iligskin degerlendirme
ve tartigmalarin giiniimiizde halen yapiliyor olmasimnin temel motivasyonu
"ideal devlet" in ne olduguna iliskin ortak bir akla ulasma istegi olarak
aciklanabilir. Ideal devletin nasil olmasi gerektigi, ideal devlet anlayisinin
hangi baglam ve boyutta degerlendirilmesi gerektigi ile ilgili giiniimiizde
heniiz ortak bir s6ylem bulundugu ifade edilemez (Gokcan, 2022). Buna
sebep olarak farkl: siyasi goriis ve sdylemlerin pek ¢cok konuda oldugu gibi bu
konuda da ortak bir s6ylem olusturamamasi sebep olarak gosterilebilir. Ancak
miladi 910-912 yillar1 arasinda yazilmis Al-Farabi' nin bilinen son kitabi
olarak degerlendirilen "Mabadi Ara Ahl al- Madina al- Fadila" isimli kitapta
ideal devlet farkli boyutlariyla ele alinmistir. Demirel (2014) tarafindan
Farabi' nin Ideal Devleti: Erdemli Sehir basligiyla konuya iliskin kapsaml1 bir
degerlendirme ve yorumlama yapilmistir. Farabi ideal devlet i¢in toplumsal
yardimlagmanin énemi iizerinde durmusg, mutlulugun temel hedef olduguna ve
ancak erdemli milletlerin birlikteligi ve yardimlasmasi ile miikemmel
devletlerin kurulabilecegini, en miikemmel devletlerin ise adalet ile var
olabilecegini ifade etmistir (Bayrakli,2000; Demirel, 2014).

Devlet ile ilgili yapilan tanimlamalar ve bu olguya yiiklenen farkli
misyonlari devlet i¢in farkli sorumluluklar ortaya koydugu goriilmektedir.
Bu kapsamda bilginin yiikseldigi, adalet ve yardimlagsma degerlerinin temele
alindig bir toplum dizayniyla mutlulugun elde edilebilecegini diisiinen Farab{'
nin ideal devlet anlayisi i¢in giiniimiiz yiizyilinda akla gelebilecek ilk kurum
olarak egitim kurumlar1 degerlendirilebilir (Kanat, 2023; Camli, 2020).
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Glinliimiiz egitim kurumlarinda &gretimi yapilan farkli disiplinlere
iliskin hazirlanan Ogretim programlarinda ortak olarak ilkokul sonunda
bireyin ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik cercevesinde Ozgiiven ve 06z
disipline sahip olmalar1; ortaokul sonunda milli ve manevi degerlerini
benimsemis, haklarin1 kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olmalari; lise egitimi sonunda ise milli ve manevi degerleri hayat tarzina
doniistirmiis, iiretken ve aktif bireyler olmalar1 beklenmektedir (Kalayci,
Baysal, 2020) Degerler boyutunda ise; toplumun degerlerini benimsemis
olmasinin ve sahip olduklar1 yetenekler ile bu degerleri hayata gegirmesinin
devletin gelecegi adina ¢ok 6nemli oldugunu alt1 ¢izilmistir (Esemen, 2020).
Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yaymlanan &gretim
programlarinda on farkli kdk deger agiklanmistir. Bunlar adalet, dostluk,
diirlistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik degerleridir (Kilcan, 2020). Agiklanan degerlerin Farabi' nin
ideal devleti olusturacak temel unsurlarina iliskin benzerlikler gosterdigi
gorlilmektedir. Adalet, yardimseverlik, sorumluluk degerleri baslica olmak
iizere diger degerlerinde erdemli sehir yoneticileri ve erdemli sehirlerin
halklarinda olmas1 gereken temel degerler olarak ifade edildigi soylenebilir.
Bu ¢alismanin temel motivasyonunu Farabi' nin ideal devlet i¢in 6ngordiigii
temel degerlerin, giiniimiiz 6gretim programlari i¢in agiklanan kok degerler ile
uyumlu olmasi olmustur. Bu kapsamda calismanin sosyal bilgiler dersi
kapsaminda yiiriitiilmesinin temel sebebi ise bu derste 6grencilerin ilk kez bir
kavram olarak devletle tanigmalari ve bu dersin bir kronoloji halinde
devletlerinin olusum siirecine iligkin temel 6grenmeleri elde ettikleri bir ders
olmasi sebep gosterilebilir. Ayrica dersin vatandaslik egitimi agisindan kilit
bir role sahip olmasi ise bir diger sebep olarak sayilabilir.

Bu calisma ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilkokul 4. siif ve
ortaokul 5, 6, ve 7. siniflarda okutulmakta olan Sosyal Bilgiler ders kitaplar
incelenmis ve devlet olgusunun ne sekilde ele alindigi, devlet kavraminin
tanimlamasina iligkin ne gibi atiflar kullamildigi, devlet isleyisine iliskin ele
alinan 6ne ¢ikan degerlerin neler oldugu ortaya konmaya ¢alisilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Devlet

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6zel amaclar
devletin varligina ve biitiinligiine iliskin ele alindiginda bu ders ile
Ogrencilerin; bir vatandas olarak iilkelerini ve milletini sevmeleri ve haklarini
bilip kullanarak sorumlu birer vatandas haline gelmeleri beklenmektedir. Bu
stirecin 6grencileri milli bilince sahip birer vatandas haline getirmesi, Atatiirk
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ilke ve inkilaplan ile Tiirkiye Cumhuriyeti'nde demokratik, laik, milli ve
cagdas degerlerin yasatilmasina iligkin istekli olmalari, kiiltiirel miraslariin
korunmasi ve gelistirilmesi boyutunda farkindalik sahibi olmalar1, milli ve
manevi degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin 6nemini bilmeleri
hedeflenmektedir (MEB, 2018).

Ogretim programinda belirtilen 6zel amaglarin cogunlukla devletin
varliginin korunmasi ve iilke toplumsal yasami i¢in demokratik, laik, milli ve
cagdas degerlerin yasatilmasi baglaminda ele alindig1 goriilmektedir. Devlet
olgusunun ele alimig seklinin 6zel amacglar baglaminda cogunlukla devleti
olusturan millet faktorii ile giliclendirilmesine yonelik amaglar belirlendigi
sOylenebilir. Farabil' nin ideal devleti baglaminda halkin gerekli erdemlere
sahip olmasinin devletin mitkemmellegmesi i¢in énemli bir kriter olarak ifade
edilmesinin, sosyal bilgiler dersi 6zel amaglar1 agisindan karsilik buldugu
sOylenebilir.

Dersin her sinif seviyesinde ele alinan kazanimlari incelendiginde ise
devlet kavramma iliskin sinirli sayida kazanimdan bahsedilebilir. Ancak
Ogretim programi 6zel amaglarinda bahsedilen duruma benzer sekilde bireyin
farkli deger ve becerilerle donatilmasimin devletin gelecegi ve kalkinmasi
acisindan Onemini barindiran kazanimlara siklikla yer verildigi sdylenebilir.
Ozellikle aile birligine énem verme, kiiltiirel mirasa duyarlilik, dayanisma,
diirtistlik ve caligskanlik, is birligi, 6z denetim, Ozgirlik ve bagimsizlik,
yardimseverlik, vatanseverlik degerleri farkli 6grenme alanlar1 igerisinde
vurgulanmasi gereken degerler olarak ifade edilmistir.

Sosyal Bilgiler 4. Simif Ders Kitabinda Devlet

Sami Tiiysiiz tarafindan kaleme alinan ve Tuna yayinlar1 tarafindan
basilan Sosyal Bilgiler 4. sinif ders kitabinda devlet kavramina iligkin direkt
bir konu bulunmamasina ragmen devlet isleyisi, vatandaslik ile ilgili bilgiler,
gecmiste var olan devletler, milli miicadele siireci, vatandashigin getirdigi
sorumluluklar olmak iizere farkli konular icerisinde devlet kavrami siklikla
ele alinmigtir.

Devlet kavrami ile iligkili olarak Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi
olarak varligini siirdiiren her bireyin T.C. resmi kimlik kartina sahip oldugu
ve bu siirecin devlet eliyle yiiriitlildiigii anlatilmaktadir. Kimlik belgesi ile
ilgili cumhuriyet oncesinde Osmanli Devleti zamaninda da kimlik belgesi
islemlerinin devlet eliyle gerceklestirildigi anlatilmig, kimligin sagladigi resmi
statliniin Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas1 olmak oldugu bu kapsamda siklikla



41 | Egitim Alaminda Giincel Bilimsel Arastirmalar 2

vurgulanmis ve devlet ile ilgili yiriitilecek tim islemler i¢cin kimligin
zorunluluguna deginilmistir. Bu kapsamda devletin belirli bir hukuk diizeni
igerisinde yonetildigi ve vatandashgmn getirdigi sorumluluklar oldugu bu
kapsamda ele alinmistir. Devletin idari ve yonetimsel bir gii¢ olarak varliginin
temsili anlaminda ise farkli sebeplerle degisik cografyalardan iilke
topraklarimiza gé¢ eden gocmenlerin beslenme, barinma ve saglik ihtiyaglar
ile egitim ihtiyaglarinin kargilanmasi ile ilgili olarak devletin kapsayici
yoOniine vurgulamalar yapildigr soylenebilir. Milli miicadele boyutunda ise
yabanc1 devletlerin isgalci sifatiyla gergeklestirdigi hareketlere yonelik olarak
devletin savunma giicli ele almmis ve askeri anlamda devletin giicii ve bu
durumun 6nemi irdelenmistir. Ayrica konular kapsaminda giindelik yasama
iliskin toplum hayatinin diizenlenmesi ve kamuoyunun ihtiya¢ duydugu farkli
konulara yonelik devlet kurumlarinin varligi ele alimmis; bu kapsamda Devlet
Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigii isleyisi ve gorevleri hakkinda bilgiler
verilmistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak sahip olmamiz gereken
gorev ve sorumluluklar kapsaminda ise bilingli tiiketici olmak konusu ele
alinmig, devletin vergi toplayabilmesi i¢in aligveris sonrasi fig ve fatura
almanin Onemine deginilmistir. Devletin sosyal ve kapsayic1 yoni siklikla
konu metinlerinde ele alinmis bir diger konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
kapsamda engelli ¢ocuklarin hayatlariin kolaylastirilmast devletin temel
gorevleri arasinda sayilmistir. Ayrica ¢ocuklarin sahip oldugu haklar
cercevesinde c¢ocuk haklar1 sozlesmesinin  uygulanmasi yine devlet
sorumlulugu olarak degerlendirilmistir. Son olarak devlet kavraminin en ¢ok
iistinde duruldugu konu olarak Ozgiirlik ve Bagmmsizlik konusundan
bahsedilebilir. Bu kapsamda milli miicadele siirecinde gergeklestirilen tam
bagimsizlik miicadelesi, 15 Temmuz darbe girisimi siirecinden bahsedilmis,
milli birligin 6neminin devletin varliginin korunmasi adina ¢ok énemli oldugu
ifade edilmistir.

Genel olarak 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda devlet kavramina
iliskin devletin resmi bir kurum olarak varligi, giindelik yagamin ihtiyaglarina
yonelik olarak devlet makaminin iizerine diisen gorev ve sorumluluklar,
devletin daimiyeti i¢in vatandaglara diisen goérev ve sorumluluklar ile birlikte
devletin kapsayicilik rolii ele alinmustir.

Sosyal Bilgiler 5. Simif Ders Kitabinda Devlet

Omer Faruk Evirgen, Jiilide Ozkan ve Suna Oztiirk tarafindan kaleme
aliman 5. simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda devlet kavramu ilk olarak ¢ocuk
haklar1 kapsaminda ele alinmis; devletin gdo¢gmen ¢ocuklara iligkin
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sorumluluklari, devletin ¢ocuklara saglayacagi parasiz egitim, aile
korumasindan yoksun olan g¢ocuklarin devlet giivencesi altina alinmasi
konularinda devletin rollerine vurgu yapilmistir. Ulkem, kiiltiiriim ve tarihim
konusunda ise; Anadolu ve Mezopotamya uygarliklari kapsaminda devletlerin
kurulus ve yonetimsel olarak olusum siireglerine ve toplumsal yagami
diizenleyici kurallarin belirleyicisi olarak devletlerin 6nemi anlatilmistir.
Afetler ve c¢evre sorunlari kapsaminda ise devletin bir giic olarak kriz
durumlarinda miidahale giici ele alinmig bu kapsamda hizmet veren
kurumlara deginilmistir. Halka hizmet edenler konusunda devletin polis ve
jandarma ile toplum giivenligini saglamasi, halkim egitim ve saglik
ihtiyaglarim1 ~ gidermesi, vatandaglarin haklarin1  koruma ve gelistirme
anlaminda c¢aligmalar yiiriitmesi ile ilgili gorevlerine ve hizmetlerine
deginilmistir. Devletin halkin ihtiyaglarini kolay bir sekilde karsilayabilmesi
adina hizmet yiiriittiigii dijital platformalar yine bu kapsamda ele alinmustir.
Bu konuda devletin ne olduguna iliskin net bir tanimlama olarak "devletin
toplumun temel ihtiyaclarint karsilamakla sorumlu" oldugunun ifade edildigi
belirlenmistir. Devlet kavramina iligkin en ¢ok vurgunun ise egemenlik ve
bagimsizlik sembollerimiz konusunda yapildig1 sdylenebilir. Bu kapsamda
Tiirkiye'nin bagimsiz bir devlet oldugu siklikla vurgulanmus, iilkesi ve milleti
ile devletin boliinmez bir biitiinlikk igerisinde var oldugu ifade edilmistir.
Genel olarak 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda devlet kavraminin
cogunlukla devletin vatandaslar ile ilgili sahip oldugu goérev ve sorumluklar
cergevesinde ele alindigi, devletin bagimsizligr ve biitiinliigiine siklikla vurgu
yapildig1 sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler 6. Simif Ders Kitabinda Devlet

Cengiz Yildirim, Fatih Kaplan, Hayriye Kuru ve Mukaddes Yilmaz
tarafindan kaleme alinan 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda; devlet kavrami
yogun bir sekilde kullanilmig, birey ve toplum Ogrenme alaninda biz ve
degerlerimiz adli temada kavrama iligkin konu kapsami Tiirk tarihi boyunca
kurulan farkli devletlere iligkin konu anlatimlariyla cizilmistir. Yizyillar
icerisinde Tirklerin farkli kitalarda kurduklart devletler ile gittikleri yerlere
barig, adalet ve medeniyet gotiirdiikleri ifade edilmistir. Kurulan devletler
icerisinde farkli din, mezhep ve etnik koken agisindan gesitlilik bulundugu,
tarih boyunca devletler kuran atalarimizin bunu birlik ve beraberligin getirdigi
glic sayesinde basarabildikleri anlatilmistir. Giiniimiizde devletin farkl
kurumlar araciligiyla sosyal yardimlasma ve dayanigmayi sagladigi ve bunun
ozellikle Osmanli devletinden giliniimiize aktarilan yardimlagma kiiltiiriiniin
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bir devami olarak degerlendirilebilecegi; bu kapsamda sadaka taglarinin
Osmanli devleti i¢in asalet ve merhametin simgesi olarak goriilebilecegi
anlatilmistir.

Tarihe yolculuk temasinda ise Orta Asya' da kurulan ilk Tirk
devletleri kapsaminda devlet kavramu siklikla ele alinmistir. Bu konu
kapsaminda Tiirk devletlerinin goc¢ebe yasam kiiltiirii ve yerlesik yasam
kiiltiriine iligkin bilgilere yer verilmig, Tiirklerin savasgt toplum
ozelliklerinden bahsedilmistir. Devlet kavrami bu temada siklikla bir yonetim
aract olarak degerlendirilmis, bir y6netim araci olarak kurulan devletlerin
yonetim oOzelliklerinden ve devlete liderlik eden kisilerin karakterleri ve
yasamlarindan ornekler verilmistir. Tiirk devlet liderleri i¢in cesur, adaletli,
yardimsever, vatani i¢in her seyini feda edebilecek bir karakter anlatimi
yapilmistir. Islamiyet’in dogusu ile birlikte devlet yapisinin degisen anlami ise
derleyici, toplayici bir mana kazandiran anlatim ile verilmistir. Ayrica Tiirk
devletlerinde Islamiyet sonrasi siira geleneginden bahsedilmis, Tiirk
devletlerinde danigma, istisare etme kiiltiirliniin 6nemine deginilmistir. Ordu
millet anlayiginin Tiirk devletlerinde hi¢ kaybedilmedigi anlatilmig, bunun
Tiirk devletlerinin uzun siiregli yasamlari i¢in temel oldugundan
bahsedilmistir. Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmesiyle birlikte yerlesik hayata
gecmelerinin hizlanmasi ile birlikte mimari anlamda sagladigi gelismeler,
kiltlir, sanat ve edebiyat alanina yonelimler, devletin sosyal hizmet anlayisi
kiiltlirtiniin gelismesi adina énemli bir esik oldugu anlatilmustir.

Bilim ve teknoloji hayatimizda adli temada; yasanan olaylar
karsisinda devletin hukuki boyut ile yaptirim giicii ele alinmis, felsefi manada
devlet nedir? sorusuna yer verilmistir. Devletin toplumun kazancini korumak
ve vergilerin saglikli bir sekilde toplanabilmesi adina hukuki bir gii¢c oldugu
degerlendirilmistir. Bu temada devlet kavramimin agirlikli olarak giicii ve
yasay1 temsil eden boyutuyla ele alindig1 ifade edilebilir.

Uretiyorum, tiiketiyorum, bilingliyim temasinda ise devletin toplu
halde yagsamanin geregi olarak halkin karsilanmasi gereken ihtiyaglarina
yonelik olarak yiiriittiigli kamu hizmetleri ele alinmis, bu hizmetlerin
saglanabilmesi i¢in verginin geregi ve 6neminden bahsedilmistir.

Yonetime katiliyorum temasinda devlet kavrami bir yonetim giicii
olarak islenmis, demokratik devlete iliskin anlatimlar gergeklestirilmis ve
devlet organlari ele alinmistir. Devlet kavramina iligkin " devlet, bir toprak
parcast tizerinde insanlarin orgiitlendigi en biiyiik kurumdur" tanimlamasi
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yapilmigtir. Ayni zamanda bu tanima ilave olarak devletin bir diizen
olusturucu roliinden bahsedilmis, bireylerin ihtiyaglarini karsilayan ve onlari
tehlikelerden koruyan "otorite" agiklamasi yapilmistir. Degisen yoOnetim
anlayislar1 ile devlet roliiniin ne sekilde degistigi; monarsi, mesruti monarsi,
oligarsi, teokrasi ve cumhuriyet konulariyla ele alinmistir. Demokratik devlet
organlar1 kapsaminda yasama, yiirlitme ve yargi giiclerinin o6zelliklerinden
bahsedilmis, anayasada yer alan devletin sekli, biitiinligii ile ilgili maddeler
anlatima konu edilmistir. Devletin basi olarak Cumhurbaskani tanimlamasi
yapilmis, hukuk devleti olmanin temel kosulunun hukuk istiinliigliniin kabul
edilmesi ile miimkiin olacagi ele alinmistir.

Uluslararasi iligkilerimiz temasinda ise iilkemizin komsu devletler ile
iligkiler ele alinmig, dis politikada belirlenen ilkelere deginilmis, diinya
devletleriyle karsilikl kiiltiirel saygi, sosyal, siyasi ve ekonomik is birliginin
onemi iizerinde durulmustur. Ayrica TIKA ve TURKSOY' un faaliyetlerinden
bahsedilmis, diger Tiirk Cumhuriyetleri ile iliskilerimizin geregi ve Onemi
ifade edilmistir.

6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin 4. ve 5. smif ders kitaplarina
nazaran devlet kavramina iliskin en net tanimlamalarin yapildig1 ders kitab1
oldugu sOylenebilir. Genel olarak bu ders kitabinda devletin bir yonetim ve
diizen unsuru olarak hukuki yaptirim giiciinden, Tirk kiiltiiriiniin kurulan
devletlerin giicii ile yasatilmis olduguna iliskin ¢izilen ¢erceveden, devletin
yardim getiren, ihtiyag¢ karsilayan bir kurum olarak goriildiigii sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler 7. Simif Ders Kitabinda Devlet

Oznur Acil, Hiilya Giiveng, Aysegiil Hayta ve Sezcan Kilig tarafindan
kaleme alinan 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda devlet kavrami tiim sosyal
bilgiler ders kitaplar1 icerisinde en ¢ok frekansa sahip ders kitab1 olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu ders kitabinda yogun olarak "Tiirk Tarihinde
Yolculuk ve Yasayan Demokrasi" temalarinda ele alinan devlet kavramina
yonelik farkli degiskenler dogrultusunda bir ¢erceve c¢izildigi s6ylenebilir.

Devlet kavramina iligkin ilk kullanimin Osmanli devletinin
kurulusuna dair fikir babasi olarak Seyh Edebali'nin gosterildigi temsili resim
kapsaminda oldugu goriilmektedir. iletisimde dilin kullanimina iliskin Seyh
Edebali'nin vasiyetine yer verilen bu konuda ayrica devletin anayasal olarak
vatandaslarina sagladigi haklar ve iistlendigi sorumluluklar ile ilgili devletin
gorevlerine yer verildigi belirlenmis ayrica devletin vatandaslarin haklarina



45 | Egitim Alaminda Giincel Bilimsel Arastirmalar 2

yonelik yasal bir giivence olarak yasalari korumasi ve islemesini saglamasinin
O6nemine vurgu yapilmigtir.

Tirk tarihinde yolculuk O6grenme alaninda "Bir devlet doguyor"
basligiyla Osmanli devletinin kurulus siireci ve motivasyonu degerlendirilmis,
devlet kavramina yiiklenen anlam ¢ogunlukla birlik ve beraberlik, bagimsizlik
degerleriyle birlikte anlatilmaya c¢alisilmistir. Ayrica devletin niifusuna
yonelik uyguladigi politikalar ele alinmig devlete politika belirleyici bir rol
atfedilmistir. Ozellikle iskan politikasnin kapsamli olarak ele alindig
sOylenebilir. Osmanli toplum yapisina iligkin konu anlatiminda sdyle bir
anlatima yer verilmistir;

"Osmanlt Devleti'nde toplum dini, dili, ki bakimindan farkl
insanlardan meydana gelmekteydi. Bu duruma ragmen Osmanli
Devleti’nde uygulanan adaletli yonetim sayesinde insanlar mutlu
ve baris i¢inde yasamaktaydilar.”

Devlet kavramina iliskin en gii¢lii anlatimin ilk Tiirk devletlerinden
bu yana cogunlukla adaletli ve hosgoriilii yonetim vurgusuyla yapildigi
sOylenebilir.

Osmanli devleti doneminde ekonominin dayandigi temel sektor tarim
ve hayvancilik olmustur. Bu kapsamda yapilan konu anlatiminda topraklarin
biiyiik bir boliimiiniin devlete ait oldugu anlatilmis, devletin bir gii¢ olarak
halkin ekonomik refahini saglamak ile ilgili sorumluluklarina deginilmistir.
Ayrica Osmanli devletinin 600 yil1 agkin bir siire ayakta kalabilmis olmasimin
onemli sebeplerinden biri olarak millet sistemi ele alinmis, devletin halka
tanimis oldugu inang¢ hiirriyetinin Oneminden bahsedilmistir. Buna bagh
olarak Osmanli devletinin uyguladigi 6nemli politikalardan biri olarak
istimalet politikasi konusunun iizerinde 6nemle durulmustur. Fakat devletin
politika belirleyiciligine yonelik yapilan temel vurgu Osmanli devleti donemi
ozelinde bilimsel ve teknolojik alanda yeterli gelismeyi gosterecek
politikalarin  belirlenmemesi ve gerekli adimlarm atilmamasi agisindan
elestirel bir dille degerlendirilmistir. Devletin yasanan ¢ag igerisindeki
gelismelere duyarli olmasi gerekliligi, devletin sadece yonetimsel bir kurum
olarak degil her tiirlii gelisme ve yenilige tiim {ilkenin ayak uydurmasi igin
gerekli hazirlik ve caligmalar1 yapmasina iliskin zaruriyet Osmanli doneminin
17. ve 18. ylizy1ili iizerinden anlatilmigtir.
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Kiiltirimle Varim konusunda ise Osmanli devleti doneminde iilkeyi
ziyaret eden seyyahlardan bazilarinin Tirklerin diiriistliigiine ve insanlarin
yardimseverligi ve misafirperverligine yaptiklar1 vurgular halk {izerinden
devlet gelenegi hakkinda fikir sahibi olmamizi saglamaktadir.

Tiirkiye niifusunun 6zellikleri konusunda ise devletin niifus politikasi
acisindan niifusunun Ozelliklerini iyi bilmesi gerektigi ve niifusunu iyi
tanimasinin Oneminden bahsedilmis, devletin halki ekonomik ve sosyal
anlamda ydnlendirici ve degerlendirici bir giic olusuna vurgu yapilmistir.
Ayrica iilkenin dogusu veya batis1 demeden yapilacak her tiirlii yatirimla
halkin devletin sundugu hizmetlerden esit olarak faydalanabilmesi adina
devletin uygulayacagi planlamalarin  6nemi ele almmustir. Ilk Tiirk
devletlerinden bu yana devlet geleneginde egitimin rolii ve Onemi yiiksek
olmustur. Bu kapsamda devlete atfedilen temel sorumluluklardan bir tanesi
nitelikli insan yetistirmek olmustur.

Yasayan Demokrasi 6grenme alaninda ise devlet kavrami ¢cogunlukla
kuruculuk rolii ile ele alinmistir. Ozellikle Atatiirk ve Demokrasi konusunda
devletin bir giic unsuru oldugu siklikla vurgulanmig ve bu giiciin iktidar
partisi eliyle kullanildigi anlatilmistir. Cumhuriyetin niteliklerine yonelik
yapilan degerlendirmede ise devletimizin; insan haklarina saygili, demokratik,
laik, sosyal bir hukuk devleti oldugu vurgulanmistir.

Ulkeler aras1 kopriiler temasinda ise devlet kavrammin ¢ogunlukla
iilkeler arasi iliski gelistiren, mevcut iliskileri giiclii tutan, her tiirlii i¢c ve dis
tehdit karsisinda gerekli onlemleri alan veya miidahaleleri yapan bir kurum
olarak ele alindig1 goriilmektedir.

SONUC

Farabi' nin ilk yasa koyucu olarak tanimladigi "flk Var Olan"
iizerinden yaptig1 aciklamada Tanrinin temsil ettigi giiclin en {stiin gii¢
oldugu, O'nun ulu ve yiice oldugu, tek ve biitiin varliklarin sebebi olarak
yaptig1 aciklama ile aslinda ilk Var Olan ile birlikte ideal bir yapmin nasil
olmasi gerektigine deginildigi sdylenebilir (Cubukgu, 1985; Tiirksever, Cicek,
2018). Dinin iyiyi ve dogruyu amagladig1 bir yapidan s6z edildigi gibi Farabi
de ideal devlet diizeninin de iyiyi ve giizeli amaglayarak insanlarin nihai
mutluluklarina odaklanmasi gerektigi iistiinde durmustur. Farabi' nin ele aldig1
devlet diizeni igin Tanrisal yasalarin olmadigi bir sistemden bahsedilemez.
Zira ilk yasa koyucu Tanridir (Altintop, 2016). Ancak Farabi' nin ideal devlet
diizeni i¢in ozellikle vurguladig1 baz1 temel degerlerin ortak olarak erdemli
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sehrin toplumu ve erdemli sehrin yoneticileri hakkinda da 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Bu degerlerin adalet, yardimseverlik, birlik ve beraberlik
oldugu sdylenebilir. Erdemli sehrin yoneticisinde olmasi gereken 6zellikler
kapsaminda ise zeka, cesaret, dogruluk, adalet, insan sevgisi gibi degerlerin
On plana ¢iktig1 sOylenebilir.

Farabi' nin ideal devlet anlayis1 dogrultusunda sosyal bilgiler ders
kitaplarmin  devlet kavramimi ele alig bi¢iminin  ve anlayigimin
degerlendirildigi bu calismada; ders kitaplarinda devlet kavraminin siklikla
kullanildig1 tespit edilmistir. Ancak devlet kavraminin tanimlanmasina, ne
olduguna veya ne olmadigma iliskin anlatimsal bir igerik ya da tartigma
bulundugu sdylenemez. Devlet kavramina cogunlukla gecmisten giiniimiize
kurulmus olan farkli Tirk devletlerine iliskin anlatimlar dogrultusunda yer
verildigi sOylenebilir. Bu anlatimlara baglh olarak devlet kavramna iligkin
anlatimin g¢ergevesinin genel olarak kural koyuculuk, diizenin ve nizamin
saglanmasi, yasalarin isletilmesi, vatandaslarin haklarinin korunmasi gibi
gorev ve sorumluluklarla ¢izildigi sdylenebilir. Devletin miimkiin olan en iyi
diizenin saglanmas1 adina ihtiyact olan kaynaklarin ise vatandas
sorumluluklart olarak degerlendirildigi sdylenebilir. Farabi' nin ideal devlet
diizeni i¢in temele alinan degerlerin sosyal bilgiler ders kitaplarinda devlete
iliskin anlatimlar igerisinde siklikla vurgulandigi, 6zellikle hiikiimdarlarin
yonetim siireclerinin anlatildigi konular dogrultusunda ortaya koyduklari
hiikiimdarlik ~ 6zelliklerinin ~ Farabi'" nin ele aldigit erdemli sehrin
yoneticilerinden bekledigi 6zellikler ile olduk¢a benzer oldugu sdylenebilir.
Ancak devlet diizenine iliskin dinsel veya tanrisal temsilin herhangi bir
sekilde ders kitaplarinda devlet kavrami ile iliskilendirildigi sOylenemez.
Sonug olarak Farabi' nin ideal devlete iligskin sdylemlerinin sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer alan devlet kavraminin ele alinis sekli ile cogunlukla tutarl
oldugu ancak bu tutarliginin ideal devlet diizeninden dogan degerler
boyutuyla gerceklestigi soylenebilir.
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GIRIS

Egitim ve egitimle ilgili tim konular glnlimiizde 6ne ¢ikan ve
lizerinde giincel degisimlerle birlikte tartisilmaktadir. Gegmisten bugiine
kadar her ¢ag ve donemde egitimle ilgili farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Bu
gorlislerin bir kismi kabul gérmiis bir kismi ise kismi olarak denenmekle
birlikte lokal olarak kalmis ve sonrasinda uygulama siireclerinden
cikarilmistir. Ozellikle 20. yiizyilin baslarindan itibaren psikoloji alanindaki
gelismeler 6grenme konusundaki c¢alismalara da 1sik tutmaya baglamustir.
Psikoloji bilimi insanin gelisimini, degisimini, yeterliklerini arastirirken bu
stirecin 6grenme lizerindeki etkilerini de ortaya koymaya baglamigtir. Bireyin
O0grenme  siirecinin  davraniscilik  ekoliiniin = savundugu etki  tepki
mekanizmasindan ¢ok daha karmasik oldugu yapilan galigmalarla ortaya
konulmustur (Walberg, 1976).

Ogrenme; insanin var oldugu giinden bugiine yasadigi degisim,
doniisiim ve kurdugu medeniyetlerle hep daha ileriye gitme c¢abasi iginde
anlamhlik gostermektedir. insan, medeniyet, 6grenme, gelisim, degisim ve
doniisim kavramlart arasindaki iliskinin tesadiiflerden ¢ok daha derin
bagintiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu bagmtinin en iyi sekilde anlasilmasi
icin de insanin 6grenmeye iliskin ozelliklerin daha anlamli, gercekei ve net
olarak tespit edilmesi onem arz etmektedir (Cardon & Stevens, 2004).
Ogrenmenin nasil oldugu ve bireyin zihninde ne sekilde gergeklestigi,
lizerinde etkisi olan etmenlerin neler oldugu ve etki giiciiniin ne kadar oldugu
gibi konular giiniimiizde yogun bir sekilde arastirilmaktadir. insanm ilk
donemlerinden giliniimiize kadarki yasantisinda var olan evrensel
izdiiglimlerinin yorumlanmasi ve teleolojik kanitlarin ortaya konulmasi
caligmalart da diger taraftan yiiriitiilmektedir. Bu konuda tam olarak tek bir
goriis olmasa da 6grenme konusunda genel bir ¢erceve ¢izilmesi miimkiindiir.
Ogrenme; canli organizmanimn yasayabilmesi i¢in var oldugu cevreye ve
degisimlere adapte olmasi ve uyum gostermesi olarak genel bir sekilde ifade
edilebilir (Emery & Trist, 1965; Erdil, Kalkan, & Alparslan, 2010).
Organizmanin yasadigi durumu farkli durumlardan ayirt ederek uygun tepkiyi
vermesi, nasil tepki gostermesi gerekliliginin farkina varmasi ve bunu devaml
hale getirmesi yagamin siirdiirebilmesi i¢in kritik 6nem sahip bulunmaktadir
(Pollock, 1961).

Ogrenme siirecinde bireyin biyolojik gelisiminin etkisi olmakla
birlikte asil olan siire¢ iginde yasanan degisimdir. Bu degisim bireyin yasami
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boyunca devam etmektedir. Yani birey yasammin baglangicindan itibaren
siirekli olarak 6grenmeye devam etmektedir. Ik yillarda daha basit sekilde
gerceklesen Ogrenme ilerleyen yillarda gittikce karmasiklasan bir goriinim
kazanmaktadir. Burada bilissel yeteneklerinin gelismesi sonucunda farkl
O0grenmeler arasindaki iliskinin kesfedilmesi onemli bir rol oynamaktadir
(Ulger, 2016). Olumlu ve olumsuz birgok 6grenme arasinda hangisinin yasam
icin gerekli hangisinin yasam i¢in engelleyici oldugu ya da nétr bir anlam
tasidig1 arastirilmaktadir. Tim bu Ogrenmeler Dbiitiincil bir  sekilde
gergeklesmektedir. Holistik kavrami bu baglamda ortaya ¢ikmistir (Banfield,
Kay, & Royles, 2018). Holistik Iletisim, Holistik Saglik Programi, Holistik
Yasam Bi¢imi, Holistik Ogrenme Modeli, Holistik Liderlik, Holistik
Farkindalik, Holistik Karar, Holistik Kader vb. sayisiz kavramla eslestirilerek
ele alinmaya baglanmistir (Kolcaba, 2003). Bu sayede, farkli alanlarda
biitiinciil bir baglamda beyinlerinin daha biiylik bir kismin1 kullanarak hayati
algilayan, fiziksel ve ruhsal agidan saglikli olmaya 6zen gdsteren bireylerin
yetistirilmesi amaclanmaktadir. Holistik 6grenme bir diger adiyla biitiinciil
o0grenme bu amactan hareketle olusturulmustur (Korthagen, 2004).

1. HOLISTIK OGRENMENIN TARIHI

Holistik 6grenme ile ilgili ilk c¢aligmalar1 yapan yaklagim
gestalteiliktir. Gestaltcilar, bireyin dis diinyadan gelen uyaricilart birbirinden
bagimsiz birer birim olarak ele alip diger birimlerden soyutlayan yaklasimlar
yerine bir biitlin olarak degerlendirilmesi ve iliskilendirilmesi gerekliligini
savunmustur. Bir biitiiniiniin her bir pargasin1 ayr1 goriilmesi ve
degerlendirilmesi yerine biitiiniin tiim pargalarinin baglamsal olarak ortaya
koyduklar1 biitiinciil anlam 6nemsenmektedir. Biitiiniin anlaminin pargalarin
tamaminin anlamint aynn ayr1 kapsadigmi ve pargalarindan daha fazlasini
icerdigini savunmaktadir. Bu durum, bilgi i¢in oldugu kadar resim, miizik,
hikaye vb. her sey icin de gegerli olmaktadir. Parcaciligr ve indirgemeciligi
savunan davranisci ekoliin yerine gestalt ekoliindekiler insanin beyninin pasif
bir alic1 olarak kabul edilemeyecegini tam tersine dis diinyaya ait olan her
tiirli bilgiyi anlamlhi bir Oriintii ag1 icinde aldigini belirtmektedir. Beynin
biitiinciil olarak ilgili yapiy1 olustururken gerekli diizeltme ve diizenlemeleri
otomatik olarak yaptig1 ifade edilmektedir. Burada bireyin 6n 6grenmelerinin
etkili oldugu gézden kagirilmamalidir.

Gestaltgilar ideal felsefeye daha yakin olarak bilinmektedir. Uretici
beynin c¢esitli boyutlari bulunmaktadir. Onlara goére bireyin bir problemi
¢dzmesi i¢in her zaman mantikli davranmasi gerekli degildir. Probleme iliskin
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problemin tiim boyutlariin problemin ¢6ziimiine ulagana kadar biligsel olarak
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir (Simsek, 2008). Holistik 6grenmeye
iliskin olarak yapilandirmacilik yaklasimi da onemlidir. Yapilandirmacilik
yaklagimi; bireyin disg diinyadan gelen tiim uyaranlarin var olan deneyimi ve
potansiyeli c¢ergevesinde duyumsandigini ve anlamli hale getirilerek
algilandigimi ifade etmektedir. Bireysel farkliliklarin 6grenme siireglerinde ve
ortam diizenlenmesinde dikkate alinmasini, bireyin konuyla alakali olarak
kendine sunulan 6rneklerden ¢ikarimlar yaparak anlamli ve kalici bir 6grenme
gerceklestirecegini savunmaktadir.

Holistik 6grenmenin kokeni ¢ok daha oncelere dayanmasina karsin
1980’lerde yeni bir egitim hareketi olarak ortaya c¢ikmistir. Kanadah
aragtirmaci John P. Miller'in 1988 yilinda Biitiinsel Miifredat (The Holistic
Curriculum) adli eserini yayinlamasiyla alan yazinda yerini almistir (Miller,
Nigh, Binder, Novak, & Crowell, 2019). Ogrencilerin sadece iyi ve egitimli
bireyler olmas1 yerine yasadiklar1 ortama karsi saygili, farkindaligi gelismis,
manevi anlamda giiclii ve sosyal adalet duygusuna sahip olmalari
amaclanmaktadir. Ogrencilere hayal giicii, yaraticilik, kendini bilme, farkinda
olma, duygusal saglikla ilgili ilham vermeyi hedeflemektedir. Bu baglamda
holistik &grenme, bireyin biitiin kisiligini beslemektedir. Ogrencilerin
yasadiklar1 toplum ve dogal gevreleriyle etkili iletisim i¢inde olmalarini, daha
bilingli olarak yasamalarini saglamaktadir. italya’da Montessori, Almanya’da
Steiner, Hindistan’da Krishnamurti, ABD’de Dewey, Ispanya’da Ferrer ve
Ingiltere’de Neill, okullardaki egitim, geleneksel Ogretim ve Ogrenme
hakkindaki var olan temel varsayimlara karsi ¢ikan pratik yontemler ve
radikal kuramlarla holistik 6grenme iginde kabul edilebilir (Miller, 2005).

Holistik 6grenme, geleneksel olarak egitim veren okullarin
ogrencilerin sahip oldugu potansiyellerini kullanmalarina olanak vermedigi ve
sinirlayicr etkileri olduguna inanan hem egitimcileri hem 6grencileri hem de
aileleri etkileyen bir egitim hareketidir. Bu hareket dgrencilerin sadece iyi
egitim almis birey ve vatandaslar olarak veya ekonomik sistemin iiretici
katilimcilar1 olmalarinin yani sira degerleri, dogal ortam ve cevreye saygiyl,
sosyal adalet duygusunu gelistirmeyi hedeflemektedir. Holistik 6grenme
ogrencilerin yaraticilik, hayal giicii, sefkat, kendini bilme, sosyal beceri ve
duygusal sagliklarini gelistirmeye odaklanmig bir 6grenme ortamini
ongormektedir (Curtis, 2002).

Insan beynine bedenin dis1 olarak kabul edilen dis diinyadan ve
bedenin kendi i¢inden gelen bilgiler siniis frekanslarina doniiserek ayni
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nesnenin kayit altina alindig1 gibi bir “Girisim Ag1 Modeli” (GAM) seklinde
kayda alimir. Yeni kaydedilen bilgilere iliskin GAM’nde daha 6nce betinde
kayith olan ve yeni bilgilerle benzerlige sahip olan bilgilerle c¢agrisim
olusturularak etkilesim i¢ine girilmektedir (Tomkins, 2001). Bu sayede
beyinde bir anlamda dolasim izni alan ve kendi frekanslartyla uyumlu olan ve
onlar ilgilendiren hiicrelerle iletisime gecen bilgiler, hiicreler arasinda ¢ok
hizli bir sekilde yol alirken ortaya bazi sekmeler ¢ikmaktadir. Bu sekmeler ya
da diger deyisle hiicresel frekanslarin kesigimleri ya da girisimlerinin
neticesinde ortaya ilgili bilgiye uygun olarak tek tek “Dalga Boyu Modelleri”
(DAM) cikmaktadir. Tiim bu dalga boyu ya da frekans olarak adlandirilan
modellerin etkilesimiyle daha genis kapsamli bir yap1 olan GAM veya
enformasyon ag1 olarak adlandirilan yap1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu stireklilik arz
etmektedir. Beyne yeni bir bilgi girdisi oldugunda o bilgiyle baglantisi olan
tim hiicreler aninda aktive olmaktadir. Bir anlamda canlanma olarak
adlandirilabilecek olan bu aktivasyon sonucunda DAM arasinda ¢agrigimlar
olusarak ilgili bilgiyle alakali beyinde kayitli olan enformasyon-bilgi
hologramlar1 arasinda yeni bilgiye iliskin bir uyumlanma ortaya ¢ikmaktadir.
Her defasinda bu sekilde elde edilen beyne ulasan her yeni bilgi kendi
konusunu ile ilgilenen hiicrelerle ¢agrisim kurarak beyindeki bilgi agnin
icinde yerini almaktadir (Goldman-Rakic, 1992).

Bireyin gorerek, dokunarak, duyarak, tadarak ve koklayarak degisik
bicimlerde algiladig1 her sey, beyindeki ilgili bolgelere iletildiginde, gorevli
olan hiicreler tarafindan rahatca islenebilmeleri icin elektriksel 6zellikteki
frekanslara donistiiriiliir (Gardner & Martin, 2000). Mesela birey bir giile
baktiginda beyninde onunla ayni sekli tasiyan bir model ortaya g¢ikmaz.
Bireyin beyni, her seyi siniis frekanslarina doniistiirerek isleme aldigi igin,
algilanan seyin elektriksel bir dalga boyu modeli meydana gelmektedir.
Bunun bir giil modeli oldugu bilgisi ise, eskiden 6grenilmis ve kaydedilmis
olan bilgi hologramlar1 ile girisilen ¢agrisimlardan ve yapilan holografik
kargilagtirmalardan sonra ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan karsilastirmada, yani
algilama hangi eski resim ile eslesirse, o resim holografik olarak canlanir ve
birey de bir giil gordiiglinii anlamaktadir.

2. HOLISTIK OGRENME NEDIR?

Birey, yasantisinin ilk yillarinda karsilastigi bilgileri cok daha yalin,
yansiz ve iglevsel olarak 6grenmektedir. Ancak okul hayatinin baslamasiyla
birlikte daha onceki Ogrendiklerini beyninde kavramsal olarak yeniden
diizenlemektedir (Jensen, 2005). Bu da farkinda olmadan bilgiyi hem eksik
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hem de tek yanli olarak zihninde kategorilestirmesine neden olmaktadir.
Ornegin bir gocuk bir masay1 tanimlarken iizerinde yemek yenilen esya diye
ifade ederken temelde onun var olan islevselligini agiklamaktadir. Fakat ayn1
cocuk daha sonra okulda masanin ayn1 zamanda bir mobilya olugunu, ahsap
malzemeden yapildigini 6grenir ve beynine bu sekilde kaydeder. Temelde
o0grendigi sey sadece i¢i bosaltilmis bir kavramdir. Bu nedenle de gergege
yabancilagir. Cevresindeki her bir nesneye kavramlar iizerinden bakmay1 ve
kavramay1 6grenir. Farkli farkli kavramlar birlikte ele almay1 kestiremez.
Beyni tek yonlii sadece kavram lizerinden gelistigi i¢in de var olan beyinsel
kapasitesini eksik kullanir, yaraticilik ve hayal giiciinii kaybeder (Thomas,
1999).

Holistik Diisiince; evrenin iginde var olan her seyin ayni biitliniin
pargalar1 oldugunu, birbirlerinden enerjik baglarla haberdar olarak tek bir
sistemin parcalari seklinde hareket ettigini, iletisim, iliski ve etkilesimlerinin
stireklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Holistik diisiince 6grenmenin de
biitiinctil bir yap1 i¢inde gergeklestigi fikrinin gelismesini saglamistir (San
Martin, Schug, & Maddux, 2019). Hare (2010) holistik 6grenmenin bireyin
miimkiin olan en iyi gelisim ve 6grenme potansiyellerini ortaya ¢ikarmayi
amaglayan, tesvik eden, yasam icinde deneyimlenmesi miimkiin olanin en
fazlasini yasamasimi saglamaya odaklanan bir 6grenme yontemi oldugunu
soylemektedir. Holistik 6grenmenin temel 6zellikleri (Forbes, 2003):

e Ogprenciyi duygusal, biligsel, sosyal ve fiziksel olarak biitiin olarak

ele alip egitmek

e Ogrenciyi evrensel sistemin i¢inde cevre ve toplum biitiiniiniin bir

parcasi olarak gdrmek

o Sefkatli, merhametli, sosyal olarak iletisim iginde, kendine yeten,

¢ok yonli, mutlu ve huzurun o6ne ¢iktigi bir smif kiltiri
olusturmak

e Sosyal hayatin i¢inde 6grenmede okul dis1 ortamlar1 kullanma,

topluma hizmet uygulamalarmi One ¢ikarma, sanata iliskin
etkinliklere katilma, diger 6grencilerle isbirligi yapmaya istekli
olma, arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmeyi igsellestirmeyi
de kapsayan deneysel 6gretime odaklanmadir.

Bu dogrultuda da 6grenmenin bilissel, fizyolojik, sosyal ve psiko-
motor tiim alanlarm birlikteligiyle gerceklesmesi 6grenme teorilerinin de bu
baglamda arastirilmasini saglamistir. Holistik 6grenme, tam mesaj veya tam
kayit anlamlarma gelen hologram kelimesinden tiiretilmis ve eksiksiz
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biitiinliik anlamina gelmektedir. Ogrenmenin farkli alanlarin birlikteligini
icerdigini, pargalanamayan bir biitiinlige sahip oldugunu savunmaktadir.
Ogrenmede beynin hem sag hem de sol tarafinin birlikte isbirligi icinde
caligmaktadir (Duncan & Owen, 2000).

Holistik 6grenme; 6grenmenin sadece bilissel bir siire¢ olmadigini
bireyin tiim yasami kapsayan savunmaktadir. Bireyin 6grenme siirecinde
O0gretmen ve Ogrenci Ozellikleri, Ogretim etkinlikleri, beslenme, beynin
algilama ve isleyis bicimleri, 6grenme stilleri, 6grenme ortami gibi bir¢ok
farkli etmenin etkili oldugunu, ayrintilarin 6grenmenin 6nemli bir pargasini
olusturdugunu savunan biitiinciil bir 6grenme yaklasgimidir. Beynin tiim
alanlarmin gergeklestirdigi islem siireglerinde birbirleriyle bagintili, iletisim
icinde olarak etkilerinin birlikte ele alinmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Ogrenme siirecindeki bagimsiz her bir etkenin 6nem, deger, katk1, degisim ve
yaratma giiciiniin kullanilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica biitiin bu
Ogeler arasinda birlestirici ve biitiinlestirici enerji baglarinin bulundugu kabul
edilmektedir. Her bir birimin diger tiim birimleri etkileme, degistirme,
doniistiirme, yonlendirme etkisinin yani sira ayni sekilde kendisinin de diger
birimlerden etkilenme 6zelligi bulunmaktadir (Easterby-Smith, 1997). Bu
sebeple de en kii¢lik bir birimin bile dikkate alinmasi1 gerektigi, dnemli ve
degerli bulunmaktadir. Ogrenmede yeni bir sey insa edildiginde tiim birimleri
iceren holistik bir yaklagimin kullanilmas1 6grenme sonucuna etki etmektedir.

Insanin tiim birimlerinin ayn1 éneme sahip olmasi, dnemsenmesi ve
ihtiyaglarinin kargilanmasi gerekmektedir. Bu baglamda beden, ruh ve
diisiince birlikteligi olarak da ifade edilebilen holistik 6§renme bir anlamda
O0grenmede ulasilan onemli bir asama olarak kabul edilmektedir. Holistik
O0grenme, aktarilan ya da alman farkli bilgileri beynin sag ve sol
yarimkiirelerinin kendi c¢aligma prensiplerini dikkate alarak Ogrenmeyi
diizenleme, bu iki yarimkiirenin birlikte en iist diizeyde verimli 6grenme
gergeklestirmesini  saglama, aralarindaki uyum ve koordinasyonu
gergeklestiren baglantt kopriisiinii (Corpus Callosum) devreye sokmayi
saglamaktadir. Beynin bilgiyi islerken bilimsel yasalar1 kullanmasmi ve
onlara uygun tepki iiretmesini hedeflemektedir. Beyin hiicreleri dogumdan
sonra cevresel etkenler nedeniyle sekillenip ¢evrelerine uyum gdstermekte ve
cevreleriyle baglanti kurmaktadir. Bunun sonucunda ise birey yasaminda
sorun yagsamayarak mutlu olmaktadir (Jensen, 2008). Holistik 6grenme tim
Ogelerin ve etmenlerin birbiriyle baglanti i¢inde oldugunu ve birbirini
etkiledigini, iletisim iginde oldugunu, aralarindaki etkilesimin siirekli
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oldugunu savunarak yasamin siireklilik ve igicelik dongiisiinii One
¢ikarmaktadir.

Bireyin i¢ diinyasini, ¢evresini, ailesini, yasadigi ortami, 0grenme
stillerini, tiim bilinglilik durum ve diizeylerini bir biitiin olarak ele alarak
degerlendirmektedir. Birey bitiinciil olarak ele alindigi i¢in de 6grenilen
bilgilerin kalicilik diizeyleri de yiiksek olmaktadir. Temelde geleneksel olarak
kabul edilen Ogrenme yontemlerine kiyasla bireyin Ogrenme siirecini
kisaltarak 6grenmeyi keyifli ve kalic1 hale getirmek amaglanmaktadir. Ayrica
bireyin 0grenmesine etki eden tiim etmenleri birlikte ele aldigi igin gergek
kapasitesini ortaya ¢ikararak kullanmasini saglamak hedeflenmektedir.

3. HOLISTIK OGRENMENIN ANA UNSURLARI

Miller (2018), holistik egitimi ii¢ ana temel cercevesinde ele

almaktadir. Bu temeller:

e Denge: Tamamlayici enerjiler olarak da adlandirilabilir. Bireysel
ogrenmeyle grupla Ogrenme, sezgisel diisiinmeyle analitik
diisiinme, igerikle siire¢ ve 6grenmeyi degerlendirme arasinda bir
denge olusturulmasini ifade etmektedir.

e Baglanti: Okulda verilen derslerin ayr1 ayri degil de biitiinsel
olarak ele alinmasi, toplumla baglantilarin kurulmasi, 6grencilerin
yerylzii ile kurdugu baglantilarmn  gelistirilerek  manevi
diinyalariyla baglant1 kurulmasinin saglanmasidir.

e Kapsam: Farkli irk ve yeteneklere sahip 6grencilere yer verilmesi,
ogrencilerin 6grenme stillerindeki farkliliklarma dikkat edilmesi
icin bir¢ok yaklagimin sunulmasidir.

Holistik 6grenmede 6nemli olarak kabul edilen dort 6grenme sacayagi

bulunmaktadir. Bunlar:

e Ogrenmeyi Ogrenme: Ogrenmeyi Ogrenme  kavrami
yapilandirmacilik egitim yaklasimmin benimsenmesiyle birlikte
one ¢ikan kavramlardan biri olmasina karsin beklenilen sonuglarin
elde edildigini sdylemek miimkiin olmamaktadir. Yillarca ezberci
egitim metotlarmin dayatildigi 6grenme siireclerinde 6ncelikle
ogrencilerin soru sormay1 6grenmeleri gerekmektedir. Ancak asil
amag sorulara yamit iiretmek degildir. Ogrencilerin karsilastiklari
bir soruya iligkin olarak  zihinlerini  aktif  etmeleri
hedeflenmektedir. Ogrenmek icin 6grenme; dikkati toplama,
dinleme, algilama, merak uyandirma ve yaraticilik siire¢ ve
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becerilerini ortaya koymak, giiclendirmek anlamindadir. Ayrica
ogrencilerin kendi 6grenmelerine iligkin sorumluluk almalarini,
ogrendiklerini gilincel tutmalarmi, bilgi elde etmek icin nereye
bakmast  gerektigini  bilmeleri, Ogrenmeyi  &grenmeleri
sayesindedir.

Yapmak I¢cin Ogrenme: Gittikge degismekle birlikte hala sanayi
toplumlariin en 6nemli ihtiyaglarini ham madde ve insan giicii
olusturmaktadir. Holistik 6grenmede yapmak i¢in 6grenmenin
amaci yetenekli ve donanimli insan giicii yetistirmektir. Bu
baglamda genel olarak bir meslegin dgrenilmesiyle iligkili oldugu
goriilmektedir. Bir meslegin gerekliliklerini 6grenme, {iretken
olma, takim olarak ¢aligmay1 6grenme, sorunlarin ¢dziilmesinde
bilgiyi stratejik noktalarda kullanma, kaliteli {irlin ve hizmet
tiretme, risk alma yapmak icin 6grenme ile kazandirilmak istenilen
yeterlikler arasindadir.

Birlikte Yasamak Icin Ogrenme: Bireyin yasadigi toplumdan
soyut olarak ele alinmasi miimkiin degildir ve bir pargasidir.
Bireyin istediklerini yapma Ozgiirliigliniin olmasma karsin bu
durum bagkalariin 6zgiirliigiiniin simirlartyla sinirlidir. Bu durum
bireylere sorumluklarmi hissetme, Onyargi ve kaliplagsmis
diisiincelerden uzaklagma, bagkalarina saygili olma ve isbirligi
yapabilme, paylasma yetilerini kazandirmay1 amaglamaktadir.
Olmak i¢cin Ogrenme: Burada amag, ogrencilerin  kendi
dogalarmin kesfedilmesinin saglanmasidir. Fiziksel yapinin
Otesinde  Ogrencilerin  duygu ve  diigsiince diinyalarina
uzanilmaktadir. Ogrencilerin kendi varliklarini kesfetmeleri ve
kendi deneyimleriyle igsel olgunluga ulastirmak Onemlidir.
Uzakdogu yaklagimlart holistik 0grenme anlayisinin  temel
amacinin yiice bir benlik arayisina donistiiriilmesi oldugunu
vurgulamaktadir (Mahmoudi, 2012).

Holistik 6grenmenin temel ilkeleri Education 2000 bildirisinde su

sekilde sirlanmaktadir:

“Insani gelisim icin egitim,
Ogrencileri birey olarak saymatk,
Deneyimin merkezi rolii,
Biitiinsel egitim,

Egitimcilerin yeni rolii,
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o Secme Ozglirliigii,

o Katilimci demokrasi igin egitim,

o Kiiresel yurttaslik icin egitim,

o Yeryiizii okur-yazarligi igin egitim

e  Maneviyat ve egitim”

Gang’in  (1993) holistik O6grenme amaglari  ise su sekilde
siralanmaktadir:
e Ogrencilere canli-cansiz biitiin varliklarin biitiin olarak ele alindig1
ve birbiriyle baglantili oldugu bir evren vizyonu kazandirmak
e Ogrencilerin  6grendigi bilgileri sentezlemelerini ve farkli
disiplinlerin birbirleriyle iligkili oldugunu kesfetmelerini saglamak
e Oprencilere kiiresel bir perspektif ve evrensel insan ¢ikarlarina
uygun bir bakis acis1 kazandirarak 21. yiizyila hazirlamak
e Opgrencilerin evrensel barisi insa etmeleri igin gerekli olan uyum
ve maneviyat algi ve anlayisini gelistirmelerini saglamak

4. HOLISTIK OGRENME VE HAFIZA

Birey dogdugu andan hatta anne karnindayken dahi duyu organlart
araciligiyla dis diinya ile baglanti kurarak Kkendisine ulasan bilgileri
edinmektedir. Adeta duyu organlari tarafindan bir bombardimana maruz
kalmis gibi bir bilgi aktarimi gergeklesmektedir. Bireye ulasan bilgiler siirekli
olarak bilgiler bireyin duyu organlar tarafindan degerlendirilmeye alinir,
beyne gonderilir, beyinde isleme almir, karsilastirma ve ¢ikarimlarda
bulunularak gorevli organlara emir gonderilmektedir. Ancak bu bilgilerin
bliyiik bir kismi kisa hafiza tarafindan elenerek kalic1 hafizaya
alinmamaktadir. Kisa siireli hafizaya ulastiklar1 halde dikkate alinmayan
bilgiler de biling diizeyinde algilanamamaktadir (Potter, 1993). Burada aym
anda birkag farkli uyaranin gelmesi sonucunda dikkatin yaptig1 eleme sonucu
bilince ulasamayan bilgiler de bulunmaktadir. Ornegin ayni anda bir araba
kornasinin, bir ¢ocugun aglamasiin ve telefondaki konusmada gelen sesin
icinden beyin bunlardan sadece birini segerek odaklanmaktadir. Digerleri
beyinde algilanmayarak islem dig1 kalmaktadir.

Beyin, holografik bir algilama ve saklama 6zelligine sahip olup her
seyi eksiksiz olarak kayda gecirmektedir. Ancak burada hemen beyindeki
kategorizasyon ve hiyerarsi diizenekleri devreye girmektedir. Beyin, ¢cevreden
algiladiklarindan sadece o anda igine yarayanlan degerlendirmeye alarak
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digerleri ise bilingaltinda Onem dercesine gore kategorize edilmektedir.
Gerekli hallerde, degisik teknikler kullanarak bu bilgilerin de, bilingli zihne
cikmalarint ve diislince siirecine katilmalarini saglamak miimkiin olmaktadir
(Talbot, 1991). Beyne disaridan gelen bilgiler aslinda nétr 6zellik tagimakta
ve biitiin algilar ayni sekilde islem gormektedir. Temelde bilgiye anlam
kazandiranlar onu algilayan bireylerdir. Temel programlarina gore herkes, dis
diinyadan gelen bilgileri daha farkli bigimde degerlendirerek birbirinden
degisik bicimde anlamlandirmaktadir. Mesela bir inek resmi bir Hindu’da
farkli algilanirken bir Miisliiman’da farkli algilanmakta beyninde farkli duygu
sonuglar1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Algilananlarin degerlendirilmeleri ve hafizaya kayit edilmeleri, ii¢
asamada gerceklesmektedir. Bunlar:

4.1. Cok Kisa Siireli Hafiza

Hafizanin birinci asamas1 olup beyne gelen uyaranlar yaklasik yirmi
saniye burada kalmaktadir. Eger gelen bilgi daha 6nceden var olan bilgilerle
iligkili ise kaydedilmekte yoksa hafizadan silinmektedir. Bu durum beyni bilgi
kalabaligindan korumaktadir. Bazen anlik tepkilerde olaylar1 bilingalti bu
hafiza yoluyla Kisisellestirmektedir (Broadbent, 1957). Ornegin bir giiliin
kokusunu duyan bir kadinda giil ¢agrisimi farkli bir duyguyla esleserek
olusabilmektedir. Bu kadinin daha once beyninde bir giil hologramini
olustururken veya giille ilgili olarak yasadigi baskin bir duygusal durumdan
olusabilmektedir. Giil fabrikasinda ¢alisan bir kadinin giil kokusu aldiginda
olusan duygu durumuyla, kendisine sevdigi insan tarafindan kocaman bir
buket giil hediye verilmis olan kadinin duygu eslesmeleri birbirinden farkli
olacaktir. Cagrisimlar da burada Onemlidir. Daha Once yasanilanlarin bir
tetikleyici tarafindan uyarilmasiyla ¢agrisim cok giiglii bir sekilde geri
gelmektedir. Cagrisimin olugabilmesi igin, tanidik dalga boyunun devreye
girmesi ve hafizada daha 6nce kayith bulunan bilgilerle bir baglanti kurulmasi
gerekmektedir. Aslinda birey beyninde var olan bilgileri dogru cagrisim
alanlarina kodlarsa ¢ok daha kolay geri getirebilmektedir (Grossberg, 1978).

Bireyin beynine giren bilgiler olabildigince anlasilir olmali ve
sadeligini korumalidir. Ogrenmekteki amag yeni ve karmasik bilgilerle beyni
kurallarla sagirtmak degil var olan biitiin imkanlar dahilinde okunup
dinlenilenlerin anlagilmasi i¢in kullanmak olmalidir (Hattie & Yates, 2013).
Bir metni olustururken kullanilan noktalama isaretleri, metnin anlasilirligini
ve beynin onu dogru olarak ve kendini fazla yormadan algilayabilmesini
saglamaktadir. Beyin bu gibi kii¢iik ipug¢lariyla anlam konusunda dogru olarak
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yonlendirildigi zaman daha verimli calismaktadir. Ornegin birey, iizerinde
hicbir noktalama isareti olmayan bir metni anlamlandirmasinin zorlugu
diistiniildiigiinde beyninin bunun igin harcadigi ekstra zamanin yaninda, ne
denildigini anlayamadig1 icin gittikce metinden de kopacagi Ongoriilebilir.
Ogreten, 6grenenlerin diizeyini dikkate almak zorundadir. Onun sundugu bilgi
Ogrenenlerin diizeyinin altindaysa ogrenciler zaten bunu biliyorum moduna
girerek derse olan ilgileri azalmaktadir. Ogreten, 6grenenlerin diizeyinin
iistiinde bir bilgi verirse 6grencilerin onu anlayip kavrayacak altyapilari heniiz
olusmadig: i¢in konuya ilgilerini kaybedecekleri ve bir siire sonra ortama
yabancilagacaklari ifade edilmektedir (Tobias, 1990).

Beyne ulasan her tiir bilgi, onun en kolay algilayabilecegi sekilde
diizenlenmelidir. Yine metin {izerinden gidildiginde, metinde dogru yerlerde
noktalama isaretleri kullanilmali, metin genelden 06zele dogru anlam
biitiinliigiinii koruyarak yazilmali, kagit diizeni dogru olarak uygulanmali,
metin bosluklarina dikkat edilmeli, basliklar ve alt bagliklar1 puntolart metnin
genel yazi puntosundan biiyiik olmali ve fark edilmeli vb. ekstra dikkat
cekiciler kullanilmalidir. Bu 6zelliklere dikkat ederek yazilan bir metni
anlamak ¢ok daha kolaydr.

4.2. Kisa Siireli Hafiza

Cok kisa stireli hafizayr gecen bilgiler, kisa siireli hafizaya
alimmaktadir. Daha 6nceden benzer bilgilerin beyinde var olmasi, yeni bilgiye
duyulan sempati, bazen olumsuz bir algi vb. bilginin kisa siireli hafizaya
alinmasinda yardimci olmaktadir. Kisa siireli hafiza bilgi kendine geldikten
sonra hiicre i¢inde kimyasal bir degisim olusturarak devreye girmektedir. 20
dakika kadar devam eden bu siiregte, gerekli olan degisimi ortaya koyamayan,
yani uzun siireli hafizaya gecemeyen algilar kayda alinmamaktadir. Hiicre
yaklagik 20 dakika siiren kendi igsel dontisiimiinii ger¢eklestirirken bir yandan
da ag1 farkini, yani kendi yorumunu kattig1 uyarty1 diger hiicrelere aktararak,
bilginin gerekli biitiin hiicrelere ulasmasini saglamaktadir. Hiicre canlidir ve
yeni bilgi ile her karsilastiginda, yeni bir karar vermektedir. Her yeni bilgiye
“ge¢” ya da “dur” diyebilir. Bunu da i¢inde sakli bulunan genetik kodlara ve
Ogrenilmis olan bilgilere gore diizenlemektedir (Lindsay & Norman, 2013).

4.3. Uzun Siireli Hafiza

Algilanma yoluyla beyne ulasan bilgilerin, islenmeleri ve kayda
alinmalan siirecinin son asamasidir. Bilginin alg1 giris kanallarinda elektriksel
hale doniistiiriillmesi ile baslayan hiicreler arasindaki aktarilma siireci,
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kimyasal degisimleri olusturarak hiicrelerin icine girdikten sonra, meydana
gelen hiicre i¢i doniisiim ile biyolojik bir neticeye ulasarak bilgi madde haline
gelmektedir (Lindsay & Norman, 2013).

Hiicrelerin iginde genetik bilgilerin saklandig1 ve belki de kéinatin
biitin sirlarinin  kodlanmis olarak sifrelendigi, spiral seklindeki DNA
(Deoksiribo Niikleik Asit) bulunmaktadir. DNA spiralinin {izerinde yer alan
molekiiller, kendi dalga boylarinda titresen bir bilgiyle karsilastiklart zaman,
buna tepkide bulunmak iizere hareketlenmektedir. Insan bedenindeki biitiin
hiicreler, kendilerine ulagan bilgilerin etkileriyle ya da kendi programlarinda
yazili bulunan gorevleri geregi, siirekli olarak genetik kopyalar iiretmektedir.
Bu kopyalar RNA’dan (Riboniikleik Asit ) meydana gelmistir. RNA’larin
gorevleri, hiicrelere nasil davranmalar gerektiginin bilgisini vermektir
(Demchenko, 2002). Bedende bulunan biitiin hiicreler aslinda diger hiicrelerin
yaptiklar1 her isi yapabilecek donanimdadir. Yalnizca gorevleri geregi
yapacaklar igle ilgili olan bilgilerin iizeri agiktir ve hiicre o isi yapmaktadir.
Hiicrede bulunan diger yerler ise iizeri kapatilarak islevsiz hale
getirilmektedir. Ancak mecbur kalindigi durumlarda hiicrede bu kapali
durumda olan yerler agilarak hiicre diger alanlarda da hizmet vermeye
baslamaktadir. Bu da aslinda beynin zorlandiginda daha etkin ve isbirlikli
olarak calisabilecegini gostermektedir (Taylor, 2001).

Uzun siireli hafizaya gelen algilar, sinyaller, eger tanima molekiilleri
tarafindan “dost” ya da “tamidik” ve “tehlikesiz” olarak kabul edilirse; bu
molekiiller hiicrenin dis ylizeyinde bir degisiklik meydana getirerek bunlara
hiicreye gecis izni vermektedir. Tersi durumlarda ise hiicrenin giris yiizeyi
kapanarak uyarinin nakledilmesi engellenmektedir. Beyinde daha 6nce bilgiyi
tanimak amagli hologramlar: bulunan bilgiler ¢ok az ipucu verseler de beyin
tarafindan tanmarak kabul edilmektedir (Ratner & Ratner, 2003). Mesela
birey tanidig1 baska bir kisinin sadece gozlerinin bulundugu bir fotografi
gordiigiinde beyni onu daha 6nce kodlanmig olan hologramlarla karsilastirarak
fotografin tiimiine ait bir goriintilye ulasirak fotograftakinin kim oldugunu
bilmektedir. Bu ¢ok silik olan ancak daha oOnceden gériilmiis olan bir
fotografa bakildiginda da olmaktadir. Beyinde daha onceden hologrami
olmayan bir fotografin ayni1 sekildeki bir pargasiyla karsilasildiginda beyin
bunu tanimadigi i¢in isleme koyamamaktadir. Yine birey sadece giil kokusunu
hissettiginde beyninde olusan giil hologramiyla bu kokunun ona ait oldugu

higbir sey cagristirmamaktadir.
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Birey bilgi ile ilgili olarak beyninde ne kadar ¢ok ag olusturmussa
bilgi de beyinde o kadar kalic1 olarak yer almaktadir. Kayit konusundaki en
onemli 6zelliklerden birisi de kaydin dogru hiicrelerle iligkilendirilerek, dogru
yerlere yapilmasidir. Bilginin dogru yerlere yapilmasi sayesinde gerekli
durumlarda ilgili kayda ulasilmasi ve hatirlanmasi ¢ok kolaylagsmaktadir. Bu
da birey i¢in; basarili bir aktarim, dogru bir anlama, etkin bir iletisim ve
kaliteli bir 6grenme anlamina gelmektedir. Beyne gelen tanidik olmayan bir
bilgiyi tanidik hale getirebilmek i¢in beyinde kayitli bulunan verilere gore
formiile etmek ve sunumu bu sekilde ayarlamak yapilabilecek en dogru sey
olarak ifade edilmektedir. Yani bilgiyi tanidik bir bilgi kiligina sokarak onun
iceri girmesinin saglanmasi ve onun diger bilgilerle iliskilendirilerek kalict
hale gelmesinin saglanmasi gerekmektedir.

Birey bir seyi hafizasina kaydederken, sadece o seyi degil, onunla
birlikte o andaki bir¢ok yan ve ikincil etkenleri de kayda gegirmektedir.
Alman bilgi beyin tarafindan boyle bir “toplam bilgi” ya da “ortam hafizast”
seklinde bir biitiin olarak degerlendirilerek bu sekilde kayda alinmaktadir. Bu
su sekilde de ifade edilebilir: Ogretmen bir konuyu anlattiginda birey onun
sozlerine ve konunun igerigine odaklanmaktadir. Daha sonra birey d6gretmenin
anlattiklarin1 hatirlamak istediginde 6gretmenin o anda sinifta durdugu yeri, el
kol hareketlerini, sinifa giren gilinesi, smifta olan giriltiiyli vb. birlikte
hatirlamaktadir. Zorlandig1 yerlerde goziinii kapatip o ana donerek ortam
hafizasin1 kullanmaktadir. Bunun i¢in de bilginin 6grenildigi ortamlarda
yapilan smavlarda Ogrenciler ¢cok daha yiiksek not almaktadir. Aynmi sey
smava giren gorevlinin bilgiyi 6greten Ogretmen oldugunda da gecerli
olmaktadir.

5. HOLISTiK OGRENMEDE BIiLGiYi UNUTMA

Unutmak, beyindeki ¢esitli eleme filtrelerinden kurtulup da beyne
kabul edilen, ancak ¢esitli nedenlerle daha sonra onlara ulasilamayan ve bloke
edilmis bir durumda bulunan “Dalga Boyu Modelleri’ne ya da ”Bilgi
Hologramlari”na verilen ad olarak tanimlanmaktadir. Unutmanimn iki temel
sekli vardir (Schacter, 2002):

5.1. Kayda Alinmayan Bilgiler

e Elenen bilgiler: Beynin algiladig1 ancak c¢ok kisa siireli hafizay1
gegemeyen ve degerlendirme siireglerinde kisa siireli hafizaya
ulasamadan elenen bilgilerdir.
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Zayif etkili bilgiler: Birinci elemeyi ge¢ip beynin iginde
dolagmaya baslayan ancak onemli olmadiklar1 ya da daha onceki
bilgilerle yeterli bilgi agin1 olusturamadiklar i¢in devre dis1 kalan
bilgilerdir.

Ani bir sok nedeniyle kayda gecemeyen bilgiler: Kazalar ya da
¢ok ac1 veren bazi travmalar bu gibi durumlara yol agabilir. Bu
kategoriye giren bilgilerdir.

Sofor hafizas1 ya da kullan-at teknigi: Beyin o an igin isine
yarayan bilgileri alir ve ¢ok c¢abuk bir sekilde kullanir ve unutur.
Buna en iyi Ornek otomobil kullanirken goriilen tabela ve
1siklardaki bilgilerin o an i¢in dikkate alinmasi ancak hemen de
unutulmasidir.

Beyinde var olan cesitli filtreler nedeniyle kayda alinmayan
bilgiler: Insanin dogustan gelen ozellikleri ya da sonradan olusan
Onyargilart sebebiyle bazi konulara karsi ilgisiz ve duyarsiz
olabilirler. Bu tiir bir bilgi bireyin dikkatine giremedigi igin
hafizasina yerlesemez.

5.2. Kaydedilen Ama Ulasilamayan Bilgiler

Smav hafizasi: Sinav amagli ezberlenen bilgiler smav bittikten
sonra bloke olurlar ve unutulurlar. Cogu kez de hayat boyunca bir
daha hatirlanmazlar.

Unutuldugu sanilan bilgiler: Beyne kaydedilen baz1 bilgilerin
unutuldugunu sanmaktir. Boylesi durumlarda stres mekanizmasi
devreye girerek bilgiye giden yollar1 bloke eder. Stres azalmaya
baslayinca bilgiler tekrar hatirlanmaya baglanir.

Onem siralamasinda geriye diisen bilgiler: Anlik segimler,
kararlar ve beklentiler nedeniyle, belirli donemlerde bilgiye verilen
o6nem ve degerde degismeler olabilir. Beyin bilgileri hiyerarsik bir
siralamaya koyarak kategorize eder. Gelen her bilgi bu semanin
tekrar diizenlenmesini gerektirir. Bazen en onde olan bir bilgi
gitgide onemini kaybeder ve siralamada geriye diigebilir. Mesela
cok sevilen bir dizide oynayan oyuncunun adi hemen hatirlanirken
dizi bittikten birkag¢ y1l sonra oyuncunun adi soruldugunda hemen
hatirlanamamasi gibi.
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6.

Zamanlama siralamasinda geriye diisen bilgiler: Eskiyen
bilgilerin hatirlanamamasidir. Ancak onlar hatirlatan bir koku, ses
vb. bir ipucunun yardimiyla tekrar hatirlanirlar.

Az kullanilan yollar iizerine yer alan bilgiler: Beyne kaydedilen
her bilgi ayni siklikta kullanilmaz. Az kullanilan bir bilgiye
ulagilan sinir aglarinda bozulmalar olur ve zaman iginde net
hatirlanamaz.

Ikincil durumdaki bilgiler: Beynin kendini korumak igin
uyguladigi bir tekniktir. Hafizada bulunan bilgilerden sadece isine
yarayanlar1 o an biling diizeyine yiikseltir. Diger bilgileri de ikincil
etmenler olarak hemen biling diizeyinin altinda tutar gerekli olursa
bilince yiikselterek kullanir.

Yashlik nedeniyle ulasilamayan bilgiler: Yaslana beyin hiicreleri
arasindaki baglanti yolarinda bozulmalar olur ve bu da hatirlamay1
zorlagtir veya imkansiz kilar. Hatirlanan bilgiler yanlis olabilir
veya baska bilgilerle karistirilarak hatirlanabilir.

Kayd:1 kotii, yetersiz, eksik ve yanhs yapilmis olan bilgiler:
Beyne ulasan bilgilerin kayit sirasinda olusan hatalardir.
Bastirilmis olan bilgiler: Kisilerin bir takim duygusal nedenlerle
bilgileri bilingaltina itmeleri ve hatirlayamamalaridir.

HOLISTIK OGRENMEDE BILGININ

HATIRLANMASI

Hatirlamak, beyne daha onceden duyu organlarinca alinmis olan
bilgilerin hatirlanmasi, yeniden giindeme getirilmesi amaciyla yeniden bilince
¢agrilmasidir. Yapilan tanimdan da anlasilabilecegi gibi buradaki temel islem

bir uyarict etkenle cagrisim olusturulmasidir. Bir seyi hatirlayabilmek igin
onun kaydedilip-kaydedilmemis olduguna bakmak gerekmektedir. Beyne
kaydedilmis olan her tiirlii bilgiye sayet bir deformasyon ya da hastalik
durumu mevzu bahis degilse ulagilabilmektedir. Beyinde var olan bilgilerin
kolay ve hizli bir sekilde hatirlanmasi miimkiindiir (Schacter, 2002).

6.1. Basarih Bir Hatirlamanin Unsurlari

Bilginin beyne ¢ok kanalli olarak alinmasi
Bilginin hiicreler arsinda hizli olarak aktarilmasi
Bilginin eksiksiz olarak aktarilmasi
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e Bilginin degisik ve olabildigince c¢ok hiicreye ulasmasinin
saglanmasi
¢ Bilginin dogru yerlere kaydedilmesi

7. HOLISTIK OGRENMEDE OGRENME STIiLLERI

Ogrencilerin hepsinin aym sekilde 6grenmedigi kabul edilmekle
beraber yine de 6gretim siiregleri sadece belli bagh birkag 6grenme stiline
gore tasarlanmaktadir. Ogrencilerin dgrendiklerini daha iyi anlamasi ve
kavramast i¢in kendisinde var olan beyin temel programmna uygun
cagrisimlart  saglanmasi  gerekmektedir. Bu da Ogrenme ortaminda
ogrendiklerinin temel beyin yapisina uygun olan 6grenme stiline uygun olarak
Ogrenmesi ile saglanmaktadir (Karamustafaoglu, Tutar, & Sontay, 2017).
Sayet Ogretmen ders tasarimlarini yaparken Ogrencilerin farkli 6grenme
stillerini dikkate alirlarsa 6grenciler daha kolay oOgrenerek daha basarili
olmaktadir. Ogrenme stillerindeki farkliliklarin bilgiyi edinmede &nemli
olmakla birlikte biitiin insanlarin beyinlerinde bilgiler ayn1 sekilde ele alinarak
aym sekilde islemlerden geger ve benzer sonuglar elde edilmektedir (Arslan,
2022).

Her bireyin aynm1 sekilde Ogrendigini kabul eden geleneksel
yaklagimlarin gilinlimiizde etkisi azalmistir. Bireysel 6grenme farkliliklarini
kabul eden ve ogrenciyi Onceleyen 6grenme yaklasimlart daha fazla kabul
gormektedir. Ogrencilerin 6grenmeye yonelik farkliliklar1 iizerinde farkli
ogrenme stillerinin etkisi vurgulanmaktadir. Ogrenme stilleri bireyin en kolay
nasil 6grendigini, hangi duyu alanimi ya da duygusal 6zelligini ise kostugunu
iizerinde durmaktadir. Bazi 06grencilerin gorerek, kimilerinin igiterek
bazilarmnin dokunarak bazilarmin ise deneme-yanilma yoOntemiyle veya
bunlarin farkli birlesimleriyle daha iyi Ogrenebildiklerini agiklamaktadir.
Ogrenme stilleri arasindaki bu farkliliklar beynin igindeki ndron aglarinin
farkli kurulundan kaynaklanmaktadir. Bireyin sahip oldugu bu temel beyin
modeli yasami boyunca genel hatlariyla ayn1 kalmaktadir. Ancak bu aglarin
gelistirilmesi, zenginlestirilmesi, islenmesi ve giiclendirilmesi bireyin
yasantisiyla degiskenlik gostermektedir (Kasinski & Ponulak, 2006). Holistik
O0grenmede temelde var olan genel hatlar 6grenme iizerinde daha etkili oldugu
kabul edilmekle birlikte bunlarin tespiti ve giiclendirilmesinin 6nemi {izerinde
durulmaktadir. Ogrencilerin 6grenme stillerinden yola ¢ikilarak &grenme
ortamlarinin ve Ogrenme materyallerinin segilmesi, &gretmenlerin farkli
O0grenme stillerine sahip Ogrencilere gore ders planlamasini yapmasi
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gerekmektedir. Ogreten konumundaki egitimciler biitiin bunlar1 bilmek ve
Ogrencilerinin nasil basarili olacagini fark etmek zorundadir (Arslan, 2022).

Bireylerin sahip olduklar1 6grenme stilleri dogduklari andan itibaren
onlara sunulan tarzlarla da yakindan iliskilidir. Ogrenme stillerini ortaya
koyan en 6nemli isim olan Dunn 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin biitlinsel,
kinestetik ve dokunsal olarak o6grendigini s6ylemektedir. Ancak yapilan
aragtirmalara bakildiginda 6grencilerin ¢ogunun analitik, isitsel ve gorsel
olarak 6grendigini gostermektedir (Web 3). Bu geliskiye karsin 6grencilerin
holistik 6grenmeye yonelik egilimler ortaya konulmaktadir. Ciinkii kinestetik,
dokunsal, holistik stilde 6grenen 6grencilere yeni bir bilgi teorik ve analitik
olarak anlatildiginda ¢ok zor Ogretilebilir. Bu da 6grencilerin bir siire sonra
ogrenmeye kars1 basarisiz olacaklaria iliskin bir inang gelistirmelerine, sliphe
duymalarina ve giliven kaybi1 yasamalarina neden olmaktadir. Bu durum
ogrencilerin 0grenseler dahi kisa siirede 6grendiklerini unutmalart sonucunu
dogurmaktadir. Fakat 6grenciler i¢in yaratici bir 6grenme ortami olusturmak,
orneklerden yola ¢ikarak bazi kazanimlar ve c¢ikarimlar elde etmelerini
saglamak holistik bir 6grenme ortami olusturabileceginden anlamli bir
ogrenme gerceklesmektedir. Holistik 0grenme, Ogrenilecek bilgi ve
becerilerin hem tasarim hem de igeriginde hayatin biitiinliglii icinde
baskalartyla iligkili olarak bulunmasi nedeniyle 6grencilerin biitiinii 6nceden
ogrendigi ve kolaylikla algiladig1 gercekligine uygun bir sonug seklinde ifade
edilmektedir (Baxter-Magolda, 2000).
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Sekil 1. Holistik Ogrenmeyi Etkileyen Etkenler
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8. HOLISTIK OGRENMENIN OGRENME UZERINDEKI
ETKILERI

Holistik 6grenmenin biitiinciil yapisi 6grenenin etkililigini artirmay1
amaglamaktadir. Ogrenme ortamlarinmn  keyifli hale getirilmesiyle
ogrencilerdeki isteksizlik, plansizlik, dikkat eksikligi ve dagmikligi,
O0grenmeye iliskin  sorunlarin  asilarak  kalict  ¢Oziimlere ulagmak
amaclanmaktadir. Holistik 6grenmede farkli ya da alternatif 6grenme
ortamlar1 olusturarak okulu ve 6grenmeyi reddeden ¢ocuklara ulagilmasi igin
calismalar yapilmaktadir. Ayrica sorunlu ¢ocuklarm yaninda basarty1 yanlis
algilayan, okul ve smav kaygisi yasayan, hedef koymay1 bilmeyen ya da
koydugu hedeflere ulasmak icin ne yapmasi gerektigini bilmeyen 6grencilere
de ulasilmas1 i¢in ¢aba gosterilmektedir. Burada yas, cinsiyet, zeka vb. farkli
ozellikleri olan bireylerin yasadiklar1 kosullara uyumdan ziyade bu kosullar
kendileri i¢cin uygun hale getirme becerisine sahip olmalar1 beklenmektedir
(Baxter-Magolda, 2000; Miller et al., 2019).

Holistik 6grenmede bireyin sahip oldugu yeteneklerin &lgiilebilen
temsilleri belirlenmeye caligilmaktadir. Temsil sistemlerini belirlemek igin
gelistirilen 0zel testlerden yararlanilarak egilimi olan zekad tiirleri
saptanmaktadir. Ogrencinin sahip oldugu baskin zeka tiirleri gorsel ve say1sal
ise holistik 6grenme ile kullandig1 ve kullanmadigi diger zeka tiirleriyle
arasinda bir denge, uyum ve biitlinlik olusturularak kalici 6grenmenin
gerceklesmesi saglanmaktadir (Arslan, 2022; Miller, 2018).

Okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda O6grenme ve Ogretme siirecleri
birbirinden ayr1 olmayip birlikte ilerlemektedir. Her bir birey ayni anda
karsilikli olarak hem 6gretici hem de 6grenici olmaktadir. Holistik 6grenme
insan beyninin ¢aligma teknikleri ve dogal isleyisi ile uyumluluk gdsterdigi,
algilama-dikkat-anlama-6grenme siireglerinin biitiin unsurlarini igerdigi i¢in
O0grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Bir konudaki bir bilgiyi eger birey
Ogrenemiyorsa aslinda Ogrenmeye yonelik bir direncin oldugundan soz
edilebilir (Scheyvens, Griffin, Jocoy, Liu, & Bradford, 2013). Davranis¢ilik
yaklasimmi benimseyen ve kullanan egitimciler beynin 6grenmeye yonelik
olan bu direncini ortadan kaldirma icin baski ve zorlamay1 kullanmistir. Bu
tarz yaklasimi kullanan egitimcilerin gilinlimiizde de var oldugu ve bu
yaklasimin  dogrulugunu ve etkililigini savunduklar1  goriilmektedir.
Ogrenenler iizerine gidilerek ve zorlayarak istenilen sonuca ulasmaya
caligmaktadirlar. Bununla birlikte d6grenenlerin 6grenmeye yonelik direncini
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kirmak i¢in davramis¢iligin  dogru olmadigmi ve Ogrenme amacini
gerceklestirmeye hizmet ettigini savunan egitimcilerin agirlikli oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bunun i¢in giiniimiizde kullanilan 6grenci merkezli
yaklagimlar iizerinde durularak Ogrencinin en rahat ve kalict nasil
Ogrenebilecegi  arastirllmaktadir. Holistik 6grenme  &grenme-0gretme
stireglerinde karsilasilan tiim sorunlara biitiinciil bakis agisiyla yaklasilmasini,
etkili ve 6greneni 6nceleyen bir yaklasimdir (Miller, 2018).

9. HOLISTIK OGRENME SURECI

Ogrenme ile ilgili olan bircok 6ge ele almirken sanki bunlar birbirini
etkilemiyormus gibi ele almmaktadir. Ogrenmenin &nemli unsurlar1 olan
dikkat, merak, ilgi, yetenek, motivasyon, algilama, anlama, hatirlama,
degerlendirme, paylasma vb. konular yan yana siralanarak sanki &grenme
sirecinin bagimsiz birer elemaniymig gibi tanimlanmaktadir. Holistik
o0grenmede Ogrenme {izerindeki tiim etkenler birbirinden ayri olarak ele
alinmamaktadir. Ogrenme siirecinin  olumlu-olumsuz tiim &gelerinin
birlikteligi vurgulanmaktadir. Bu Ogelerin birbirleri {izerindeki etkilerinin
biitiinti degistirip doniistiirme giiciine sahip oldugu ifade edilmektedir. En
kiigik ogeler dahi bu siirecte dnemli, degerli ve gerekli kabul edilmektedir
(YYang, 2003).

Holistik 6grenme, var olan her bir birimin evrendeki tiim bilgileri
icinde tasima potansiyelini tasidigin1 savunmaktadir. Bu dogrultuda da
evrensel sistem icindeki biitiin birimlerin birlikteligini, degerli ve Onemli
oldugunu, iletisim, etkilesim ve iliski icinde oldugunu vurgulamaktadir
(Miller 2018). Bilginin iletimi ve alinmasina iliskin olarak belirtilen dort
temel unsur bulunmaktadir. Bunlar (Alyy, 2004):

e Bilgiyi hazirlayan ve sunan kisi
o Bilgiyi aktarma teknigi ile bu isi yaparken kullanilan malzemeler
e Bilgiyi alan kisi

Holistik 6grenme siirecinde beyinsel olarak biitiinliigi saglamak
amacityla biitiin faktorlerin iligki etkilesim ve iligkilerini goz ardi edilmemesi
ve birbirlerinden kopuk olarak ele alinmamasi gerektigini savunulmaktadir.
Bireyin 6grenmesi iizerinde kisinin kendi 6zellikleri, 6grenme ortam, siireci,
ortam, materyaller, beslenme, cevre, iklim, 151k, 1s1, psikolojik durum vb.
birbirinden bagimsiz olarak goriilen birgok etken 6grenmeyi etkilemektedir
(Higgins, Hall, Wall, Woolner, & McCaughey, 2005). Evrensel sistemin
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icinde kendi yapis1 i¢inde kiigiik bir biitiinsel yap1 olarak kabul edilebilecek
beyni devreye sokmak ve beynin daha biiyiik bir kismmin kullaniimasini
saglamak, st diizeyde bir algilamanin ve o6grenmenin gerceklesmesine
yardimct olmaktadir.

Ogrenme siireclerinde agirlikli olarak beynin sol tarafi aktiflesmektedir.
Holistik 6grenmede beynin sag tarafinin da 6grenme siirecine dahil edilerek
canli ve aktif bir 6grenmenin gerceklesmesi amacglanmaktadir. Bu sayede
beynin mantiksal 6grenmede 6ne ¢ikan sol tarafi ile duygusal 6grenmeyi
saglayan sag tarafinin birlikteliginin saglanmasi hedeflenmektedir. Ayrica
holistik 6grenmede beynin her iki yarimkiirenin birlikteligi i¢in aradaki bag1
saglayan Corpus Callosum’u dogru sekilde devreye sokulmalidir (Bloom, &
Hynd, 2005). Her iki yarimkiirenin bu sekilde igbirligiyle 6grenmeye iliskin
anlama ve algilama siirecinin de kalitesi {ist diizeye ¢ikmaktadir. Ciinkii
beynin mekanik ve duygusal taraflarinin birlikteligi basarili 6grenmenin
anahtar1 olarak goriilmektedir. Ogrenme siirecinde bireyin ruhen sagliklh
olmasi ve kendini iyi hissetmesi sonucu etkilemektedir.

Bireyin hayat1, 6grendiklerine uygun olarak sekillenmektedir. Ogrenme
deyince, sadece okulda edinilen bilgilerden s6z edilmez. Biitiin holistik
iligkilerde, sistemin biitiinii hem alir hem de verir. Yani insanlar bir yandan
ogrenirlerken bir yandan da &gretirler. Ogrenme siirecinde her birimin bir
yeri, Onemi, degeri ve bitiine katkis1 vardir. Ciinkii biitiin birimler
birbirleriyle iliski, iletisim ve etkilesim icindedirler. Birbirlerini degistirme
giicline sahiptirler.

10. HOLiSTIK OGRENMEDE DUYGULARIN ETKISIi

Bireyin akademik yasantisinda ¢ok iyi notlar almasinin onun ileride
basarili olmasmi saglamadigmna iliskin elde edilen bulgular bunun nedenleri
iizerinde durulmasmi saglamistir. Egitimciler ve egitim politikacilart bir
Ogrencinin aldig1 notlarin, belirli kavramlar1 6grenmesinin neden dengeli,
basarili ve saglikli bir yetiskin olmasina yetmedigini aragtirmaya baglamistir.
Ozellikle psikologlar egitim siireclerinden elde edilen egitim ¢iktilarmin
yetersizligine yonelik olarak bireyin 6grenme siireglerinde bir biitlin olarak ele
alimmamasin1 gostermislerdir. Bireyin sadece biligsel yoniine degil, sosyal,
fiziksel ve duygusal yoniiniin de ele alinmasinin 6nemi iizerinde durulmustur.
Ogrenme ortamimda &grencinin duygularinin dgrenmeleri iizerinde neden
etkili olduguna iligkin g¢esitli aciklamalar yapilmistir (Korthagen, 2004).
Bunlardan baglicalarina asagida yer verilmistir:
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o Duygular égrenmeyi etkiler: Beyin bir biitiin olarak c¢alismakta
olup pargalara boliinemeyen ve karmagik bir isleyise sahip bir
organdir. Kendine yeten, 0z-yeterligi yiiksek ve saglikli olan,
dengeli bir duygusal duruma sahip olan bir 6grenci bir dersi daha
iyi takip ederek kullanilan 6grenme materyallerini 6grenilecek
konuyla iliskilendirerek anlamlandirabilir (Korthagen, 2004).

o Ogrenme yalmzca bilgi dgrenme siireci degildir: Ogrenmek
Ogrencinin bir bilgiyi ezberlemesi anlamina gelmemektedir.
Bilginin 6grencinin ger¢cek yasantisiyla ve diger bireylerle
baglantisinin olmasi, iletisim ve etkilesim siireclerini igermesi
gereklidir (Simsek, 2008).

o Duygusal saglk icin basart gereklidir: Basarmin yeni bir tanimin
yapilmasi gereklidir. Diinyada basari, Ogrencinin c¢evresiyle
yararli, anlamli ve saglikli bir etkilesime girebilmesi seklinde ifade
edilmektedir. Ogrencide basarisiz olduguna yénelik kaygi veya
depresyonun ortaya c¢ikmasi Ogrenme siirecini olumsuz etkiler.
Ogrenci 6grenmeye karsi ilgisini yitirir, 6grendiklerini paylasma
yetenegini kullanmasini engeller, bilgi ve akli arasindaki dengeyi
saglayamaz. Ogrencinin kalip smirlar i¢inde basarili veya basarisiz
olarak etiketlenmemesi ve kendini bu sikisiklifin  igine
hapsetmemesi dnemlidir (Korthagen, 2004).

e Inavasyon icin yaraticitk énemli bir etkendir: Her tirlii yeni
fikir yaratict zihinlerden ortaya ¢ikmaktadir. Yaraticilik becerisi
ogrencilere 6grendikleri bilgiyi yenilik¢i bir bakis agisiyla
uygulamalar1 i¢in firsat sunulmadigi siirece gelismemektedir.
Ancak oOncelikle Ogrencilerin temel 06grenme ihtiyaclarmin
karsilanmasi,  kendilerine  olan  giivenlerinin  geligsmesi
gerekmektedir (Cropley, 2015).

e [Ilham, igrenmede daha fazlasini gerceklestirme istegini harekete
gegirir: Ogrenci bir konuda kendini iyi ve bagarili hissettiginde
yeni dusiinceler geligtirir. Bu bir anlamda ilham olarak
adlandinlabilir. ITham, o&grencileri daha derin diisiinmeye
yonlendiren duygusal bir durumdur. Ornegin 6grencinin 6grendigi
bir konu ilgisini ¢ektiginde bununla ilgili daha derinlemesine
aragtirma yapma ilhami verebilir. Bu da yaptig1 arastirmalar bir
biitiin olarak ele alip 6grenme siirecini istekli ve verimli hale
getirmesini saglar. Duygusal anlamda sorunlari olan bir 6grencide
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ilham duyarak Ogrenmeye istekli olmasi ¢ok da miimkiin
olmamaktadir (Korthagen, 2004).

Iyimserlik verimli olmayt saglar: Ogrenme konusunda kendini iyi
hissetmek ve Ogrenebilecegine inanmak Ogrencinin 6grenme
stirecindeki konsantrasyonunu artirmaktadir. Bu da 6grenmenin
verimli olmasini saglamaktadir. Ogrenci &grenmeye iliskin ne
kadar ¢ok sey basarirsa daha fazla 6grenmek igin firsat elde
etmektedir (Korthagen, 2004).

Depresyon ve kaygt baslatilan isi bitirme yetenegine zarar verir:
Depresyon ve kaygi 6grencinin tiim giiven, yaraticilik ve ilham
duygularmi oldiirmektedir. Egitimciler 6grencilerinin duygusal
durumlarindaki olumsuz degisimleri fark etmezlerse 6grenciler bir
siire sonra O6grenme siireglerinden koparlar ve dersleri takip
etmekten, Ogrenmekten, ¢aba goOstermekten vazgegebilirler
(Chambers, Lo, & Allen, 2008).

Uyku eksikligi, yorgunluk ve travmalar hatirlarda degismeler
goriilebilir: Ogrenci ciddi anlamda duygusal bir sorun yasmissa
bir dersin ne kadar iyi anlatildig1 ya da ilgi ¢ekici oldugu 6nemli
degildir. Birey o6grenmeye odaklanamaz ve hafizaya iliski
fonksiyonlar yetersiz hale gelir. Ciinkii yasadigi olumsuz olaya
bagl olarak neredeyse beyninin tamamini sadece ayakta kalmak
ve giinii gegirmek i¢in kullanmaktadir. Buna benzer bir durum da
asir1  yorgunluk ve uykusuzluk durumlarinda goriilmektedir
(Chambers et al.,2008).

Zekd katmanlari: Ogrencinin 6grenme siirecindeki kolay kavrama
yetenegi zekanim sadece bir tiirli olup genel 6grenme icinde belirli
bir etkiye sahiptir. Duygusal olarak gii¢lii bir yapiya sahip olan
saglikli o6grenciler diger oOgrenciler kadar kolay kavrama
yetenegine sahip ya da iyi egitimli olmasalar dahi genel olarak
Ogrenme siirecinde daha basarili olmaktadir.

Ogrencinin sahip oldugu diinya goriisii duygusal iyi olusu
tarafindan  belirlenmektedir: ~ Ogrencinin  algilar1  bagarili
olmasmin 6nemli bir unsurudur. Sayet 6grenci yasadigi diinyada
kendini bir konuda etki eden, katki sunan, hizmet veren biri olarak
gormezse Ogrendiklerini gereksiz gorebilir. Bu da 6grendiklerinin
yasami i¢cinde somut bir amaca hizmet etmesini 6nleyebilir.
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o Ogrencinin giincel yasam, bilgi ve duygulari arasinda baglanti
kurmast ogrenmesini daha anlamh hale getirmektedir: Higbir
ogrenme boslukta gerceklesmemektedir. Ogrenci 6grenme
stirecinde 6grendigi bilgi, kavram ve degerlerin yasami icinde bir
yeri oldugunu ve yasamini etkiledigini gordiigiinde O6grenmeye
olumlu olarak yaklagmasi ve devam etmesi daha fazla yiiksek
oranda miimkiin olmaktadir. Ancak bunu yapamadigi durumlarda
ogrenmeyi beklenilen diizeyde gerceklestirememektedir. Bu
baglamda Ogrenme siireglerinin  tim boyutlartyla godzden
gegirilerek  Ogrenci  agisindan  anlamli  olmasina  §zen
gosterilmelidir (Abrahamson, 1998).

o Ogrenme giicliigii iizerinde holistik ogrenmenin olumlu etkisi
goriilmektedir: Ogrenmesinde problem olan, diger dgrencilerle
aynt hiz ve verimlikle 6grenemeyen dezavantajli 6grencilere
O0grenme siireglerinde daha fazla dikkat edilmelidir. Fiziksel,
duygusal, cinsiyet, yas, hazirbulunusluk, dil, irk vb. birgok nedenle
dezavantajli durumda olan &grenciler bu durumda olmayan
ogrencilere gore diizenlenmis O6grenme ortamlarinda 6grenme
sorunlar1 yasamaktadir. Bu &grenciler bir siire sonra 0grenme
ortamlarindan duygusal olarak uzaklagsmaktadir. Bunun igin de
farkli dezavantajli gruplarin varligin1 kabul etmis ve onlarin da
kendilerinin kabul gordiigii evrensel bir smif ortaminin
diizenlenmesine Onem verilmelidir. Duygularin rahatlatildigi
holistik 6grenme siniflar1 bu baglamda etkili olmaktadir (Graham,
1990).

o Egitimin égrenciye yararli olmas: gereklidir: Ogrenme ortaminda
Ogretilen bilgiler 6grencinin ¢aligma ortaminda &grendiklerini
kullanabilmesine  olanak  verecek sekilde tasarlanmalidir.
Ogrencilerin kendi fikirlerini {iretmesini, dile getirmesini ve
kullanmasina yardimei olmak, 6grenme siirecinde 6grenilen bilgi
ve kavramlarin onlarin fark yaratma yeteneklerini ortaya
koymalarini saglamaktadir.

o Ogrenme siirecleri her zaman duygusal iyiligi garanti
etmeyebilir: Bu istenilmeyen bir durum olmakla birlikte zaman
zaman bazi okullarin 6grencinin duygusal olarak iyi olusunu tesvik
etmeyip hatta tam tersini yaptiklari goriilmektedir. Ozellikle
glinimiizde sik¢a kullanilmaya baslanan uzaktan egitim
ortamlarinda bu problem daha c¢ok goriilmektedir. Egitimciler
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Ogrencileri gozlemleyemedigi i¢in hangi 6grencinin neye ihtiyact
oldugunu bilemeyebilir. Ogrenciler fiziksel yakimlik kuramadig
egitimci ve arkadaslarina yonelik bir baglilik duygusu
gelistiremeyebilir. Bu da Ogrenme siireglerinden beklenen
duygusal doyumun yeterli diizeyde olmasini engellemektedir
(Korthagen, 2004).

Holistik  ogrenme  Zihinsel yetersizligi olan  oOgrencilere
uyarlanabilir: Zihinsel olarak yetersiz diizeyde olan 6grencilerin
O0grenme ortamlarindan diglanmamasi ve onlara uygun egitim
slireclerinin tasarlanmasi gereklidir. Bu dgrencilerin 6zelliklerinin
dikkate alindig1 biitlinciil olarak tasarlanmis ve her bir ayrintisina
O0zen gosterilmis Ogrenme ortamlart Ogrenme siireclerinden
beklenen verimliligi artirmaktadir. Zihinsel yetersizliklere sahip
olan ogrencilerin 6grenmeleri oldukca fazla zaman ve emek
gerektirdigi i¢in biitiinciil bir 6grenme ortaminin olusturulmasi bu
stirecte egitimin kolaylasmasina yardimci olmaktadir (Downing,
2005).

Duygusal olarak saghkh olmak égrenmenin etkinligine isaret
edebilir: Ogrencilere dgrendiklerini anlatmalar1 ve uygulamalar
istendiginde onlarin  duygusal durumlart  goézlemlenebilir.
Kavramlarin disina ¢ikan, ogrendiklerini ifade etmekte sikinti
yasamayan Ogrencilerin var olan duygusal iyi oluslarinin artirildigi
sOylenebilir (Korthagen, 2004).

Mutlu  hissetmek ogrencilerde bagarili  olduklart  algisim
yaratarak ogrenmeye devam etmelerini saglamaktadir: Bir
ogrenci derslerde zorlansa da mutlu ve dengeli bir zihinsel yapiya
sahipse Ogrenme ortaminda kendisinden daha basarili olan,
Ogrenmekte zorlanmayan ancak duygusal olarak dengeli bir yapiya
sahip olmayan 6grenciler kiyasla daha basarili olmaktadir. Mutlu
ve dengeli bir yapiya sahip olan 6grenci sartlar onlar1 zorlasa hatta
yildirsa dahi karamsarliga diismeyerek daha fazla ¢aba
gostermekte ve elinden gelenin en iyisini gergeklestirmek igin
ogrenmeye devam etmektedir (Korthagen, 2004).

Bir dersin égretimindeki etkililigi 6l¢mede bir ogrenciyi biitiinciil
olarak degerlendirmek: Bir 6grencinin 6grendiklerinin ise yarayip
yaramadiginin 6grenme siireclerinden sonraki yasantiyla birlikte
ele alinmasi 6nem arz etmektedir. Eger 6grenci 6grendiklerinin
ileride ise girmekte, sosyal hayatta, 6zel hayatinda bir etkisi
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olmayacagina inanmasi Ogrencinin Ogrendiklerinin amacini
sorgulamasma neden olmaktadir. Ogrenme siireglerinde 6gretilen
tim bilgilerin gelecege hizmet etmesi beklenmemekle birlikte bu
dengenin iyi kurulmasi 6grencinin &grenme siireclerine olan
ilgisinin azalmasmi Onlemektedir (Obenchain, Abernathy, &
Wiest, 2001).

o Ogretim siireclerinin bir parcast olarak kabul edilen duygusal iyi
olus  kigilerarast  iletisim  becerilerinin  gelistirilmesini
desteklemektedir: Ogrenme siireglerinde dgrencilerin 6grendigi
bilgileri kisilerarasi iletigsimin oldugu bir ortamda sunma sansinin
olmas1 gerekmektedir. Ogrenilen bilginin okul i¢i veya disi
ortamlarda konusulmasi bilginin biiyiiyen daha iistsel bir yapida
ele almmasmi, algilanmasi ve kalici olmasmi saglamaktadir
(Cronin, Allen, Mulvenna, & Russell, 2018).

o Ogrenme siireclerinde  holistik  ogrenmeyi  kullanmak
ogrencilerin basarii olmasina yardimer olmaktadir: Ogrenme
stireclerinde insan odakli yaklasimlarin daha fazla 6ne ¢ikmasi
holistik 6grenmenin de daha fazla dikkat ¢ekmesini saglamaktadir.
Ogrencilerin biitiinciil bir yapida ele alindigi holistik dgrenme,
geleneksel Ogrenmede g6z ardi edilen duygusal ihtiyaglarmi
karsiladigi icin basari oranlarmmi da artirmaktadir (Smilkstein,
2011).

11. HOLISTIiK OGRENMEDE BESLENMENIN ETKIiSi

Holistik 6grenmede bireysel farkliliklar 6ne ¢ikarilmaktadir. Ancak
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar olusturan etmenlerin sadece duyu
organlarindan gelen bilgilerin zihinde islenme siireciyle agiklanmamasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Duyulardan gelen bilgilerin ortaya ¢ikardigi
biligsel ve duyussal farkliliklarin yani sira beslenme de onemli bir faktor
olarak ele alinmaktadir. Cocukluktan itibaren bireylerin gereginden fazla ya
da eksik beslenmesi beyinlerinin gelisimine olumsuz olarak etki etmektedir
(Zavitsanou & Drigas, 2021). Besinler yoluyla ¢esitli kimyasallarin bedene
alinmasi sonucunda beynin gelisiminde sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir.
Ayrica sadece ¢ocugun kendi aldigi besinlerden degil annenin aldigi
besinlerden de bu etki olusabilmektedir. Besinlerin bireyin beyni ve
dolayisiyla 6grenmesi tizerindeki etkisi holistik 6grenmede ifade edilmektedir
(Caine, & Caine, 1991). Annenin aldigi besinlerden baglamak iizere alinan
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gidalarin  kalitesine dikkat edilmesi gerekmektedir. Yeterli ve dengeli
beslenmenin ¢ocuklarin 6grenmeleri iizerindeki etkisi belirtilmektedir.

12. HOLISTiK OGRENMEDE CEVRENIN ETKISi

Cocuklarin dis diinya ile kurduklar ilk iliskiler zeka {izerinde 6nemli
bir etkiye sahip olmaktadir. Zekanin gelisimi i¢in ¢evrenin etkisi dnem arz
etmektedir. Holistik 6grenmede olaylar, olgular ve kavramlari eslestirme,
bilgiler arasindaki iligkileri gézlemleme, tanima ve kavrama 6ne ¢ikmaktadir.
Bireysel farkliliklar 6grenme iizerinde etkili olmakla birlikte ¢evrenin
etkisiyle beyin sekillenmeye baglamakta ve bireysel farkliliklarin etkisi
hissedilmektedir. Diger kisiler, nesneler, olaylar ile temasa gegilmesi ve
bunlara iliskin farkindaliklarin ortaya g¢ikmasi iizerinde holistik 6grenmede
durulmaktadir. Bireyin 6ne cikan yeteneklerinin ve O6grenme ozelliklerinin
gelistirilmesinde c¢evresel belirleyicilerin dogru secilmesi gerekmektedir
(Miller, 2018).

Holistik 6grenme, anlamada Ogreten-6grenen ozelliklerinin yaninda
bu gibi en kiiciik ayrintilarin da 6grenmeyi etkiledigini, 6gretilen mekanin
mimari 6zelliklerinden tutun da, sinif duvarmmin rengi, oturulan siralarin
rahathig1, 1s1klandirma diizeni, 6grencilerin kiyafetlerinin rahatligi vb. biitiin
hepsinin 6grenmeyi etkiledigini savunmaktadir. Biitiin kosullarin olumlu
olmasi halinde en verimli 6grenme gerceklesecegi ifade edilmektedir (Miller
et al, 2019).

13. HOLISTiK OGRENMEDE STRESIN ETKiSi

Ogrenmeyi engelleyen faktorleri de iyi bilmek gerekmektedir.
Bunlardan en onemlisi “Stres”dir. Biitiin canlilarda, hayatta kalmalarini
saglayan en Onemli diizeneklerden biri de “Stres Mekanizmast”
bulunmaktadir. Bu mekanizma devreye girdiginde, viicudun enerji
rezervlerinin biiylik bir hizla devreye girmelerine yol agmaktadir. Boyle bir
durumda; kan basinci artar, nefes almalar siklasir ve beden c¢ok temel bir
secenckle kars1 karsiya kalir: “Savasmak ya da Kagmak”. Stres durumunda
beden ya saldir ya da ka¢ komutuna gore davrandigi igin, bobrekdistii
bezlerinde  “Adrenalin” ve  “Noradrenalin” hormonlari iretilmeye
baslamaktadir. Bu hormonlar kan yoluyla beyin hiicrelerine ulastiklar1 anda,
sinapslar biitiin gecisleri durdurmaktadir. Ciinkii o anda beynin anlamaya,
o0grenmeye ve diisiinmeye degil kagmaya ya da saldirmaya ihtiyac1 vardir.
Bedende de buna benzer pozisyon almalar ortaya ¢ikmaktadir. Bu gergin
siire¢ stresi olusturan durum ortadan kalkana kadar devam etmektedir. Ister
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gercek yani distaki bir etken tarafindan olusturulsun, isterse de igsel bir olgu
sonucunda tetiklensin, stres; anlamak, 6grenmek ve diisiinmek siireci iizerinde
son derece zararli bir etkiye sahip bulunmaktadir. Stres durumundaki kisi
varliginin tehdit altinda oldugunu diisiinebilir. Tanimadig1 yabanci ve diisman
bir kisi ya da olayla kars1 karsiya kaldiginda, korktugunda kendini caresiz
hissetmektedir. Bu da beyninin Kilitlenmesine neden olarak bireyi sadece
hayatta kalabilme miicadelesine hazirlamaktadir. Birey tim bu siirecte
yasadig1 stres sonucunda c¢evresine karsi siireklilik tasiyan kaygili bir hale
doniismektedir (Arguelles, McCraty, & Rees, 2003).

Birey yasadig1 strese bagli olarak sahip oldugu yetilerini kullanamaz
hale gelmektedir. Diisiincenin bloke olmasi ile ilgili en bilinen 6rneklerden
biri 6grenci siava ¢ok iyi calistig1 halde 6gretmen kendisine bildigi konuyla
iligkili herhangi bir sey sordugunda higbir sey hatirlayamamasidir. Asir strese
maruz kalinmasi durumunda beyin o an yasanilanlar1 reddederek var olan
bilgileri bilingaltina itilmektedir. Stres mekanizmasi siirekli olarak c¢alisirsa
sonunda bireye zarar vermektedir. Beyin ve beden hiicrelerini tahrip ederek
strese bagli hastaliklarin ortaya c¢ikmasma yol agmaktadir. Birey sadece
Ogrenme ile ilgili sorunlarla karsilasmaz ayni zamanda sosyal hayatini ve
rutinlerini de yapamaz hale gelir. Siirekli kaygi yasadigi icin de olumsuz
duygular1 bedeninde somatizasyon durumlar1 olarak goriilebilmektedir
(Chambers et al., 2008).

14. HOLISTIiK OGRENMEDE KULLANILAN YONTEM
VE TEKNIiKLER

Egitimde karsilagilan birgok sorunla bas edilebilmesi i¢in kullanilan
yontemler arasinda grup calismalari da bulunmaktadir. Holistik 6grenmede
kullanilan grup ¢alismalarinda karsilagilan problemlerde bireyin beynini biitiin
olarak kullanmasma odaklanilmaktadir. Herhangi bir grup calismasinda bir
sorunun tamamen ortadan kaldirilmasi beklenilmemektedir. Grup g¢alismalari
temelinde kullanilan bir¢ok yontem ve teknigin holistik 6grenmede
kullanilmas1 miimkiin goriilmektedir. Onemli olan, hangi konuda hangi
yontem ve teknigin uygulanabilecegine karar vermektir. Egitimcilerin
oncelikle giincel hayatla baglanti kurulabilen yontem ve metotlar1 segerek
nasil kullanacagina iliski karar vermesidir. Giincel hayatla kurulan baglantilar
sayesinde Ogrencilerin derse iliskin tutumlar1 ve katilimlar1 daha iist diizeyde
olacaktir.



Egitim Alaminda Giincel Bilimsel Arastirmalar 2 | 80

Holistik 6grenmede dgrenmenin yapilandirilabilmesi i¢in kullanilan
birgok farkli yontem ve teknikten yararlanilmaktadir. Modemn ve giincel
ogrenme tekniklerinin kullanilmasin1 6nceleyen holistik dgrenmede limbik
sistemin  (/lkel Beyin) yeniden pozitif bir sekilde yapilandirilmasi
hedeflenmektedir. Holistik 6grenmede kullanilan yontem ve tekniklerin klasik
ogrenmeden farki; bilingalti ile bilinci, sol beyinle sag beyni, bilgiyle
Ogrencinin 6grenmesini biitlinlestirmesidir.

Ogrenmede basarili olunmamasimin nedenleri arasinda; yetersiz ve
plansiz ¢aligma, Ogrenmeye yogunlasamama, Ogrenmeye baslamadan ve
Ogrenme siirecine iliskin yasanan kaygilar, bireyin ve ¢evresinin asir1 beklenti
icinde olmasi, O0grenmeye yonelik motivasyon eksikligi yasanmasi vb.
nedenler gosterilebilir. Holistik 6grenmede kendine olan giivenini tam olarak
saglayabilen bireyin tiim bu olumsuz etkenlerle bas edebilmesine Oncelik
verilmektedir. Bireyin farkli 6grenme teknikleriyle o6grenmeye yonelik
istekliliginin artmasi basarili olmasini saglamaktadir. Holistik 6grenmede
hafizada tutma, hizli okuma, dikkati artirma, 6grenmeye yogunlasma gibi
tekniklerin kullanilmasina 6nem verilmektedir. Bu sayede derslerde ve
smavlarda basarili olmasinin Oniinii agarak bilylk farkliliklar ortaya
koymaktadir.

Holistik 6grenme, Ogrencilerin karakter ve Kkisiligini ¢ok yonli
gelistirmelarine, yasadiklar1 toplumu ve cevrelerini daha farkinda olarak
yasamalarina yardim etmektedir (Miller, 2005). Holistik 6grenmeye uygun
olarak tasarlanan 6gretim programlari 6grencilerin gevrelerini kesfetmeleri,
anlamalari, anlamlandirmalar1 ve c¢evrelerine uyum saglayarak onun bir
parcast olmalarini saglamaktadir. Holistik 6grenmeyi temel alan Ogretim
programlarinda yer alan dersler Ogrencilerin gelisimleri igin G&nemli
olmaktadir. Biligsel gelisim dncelenmekle birlikte daha ¢ok yasam boyu siiren
bir basar1 ig¢in 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerinin de saglanmasi
amaglanmaktadir. Burada kullanilan tekniklerle ve olusturulan sosyal
O0grenme ortamlaryla yabanci dil, dijital teknoloji, gorsel sanatlar, spor
alanlar, dil becerileri, sayisal beceriler vb. birgok farkli alanda verilen dersler
ogrencilerin toplumsal yasam i¢inde sorumlulugunun farkinda olan ve etkin
katilimce1 bireyler olmalart desteklenmektedir. Alinan bilgilerin hafizaya daha
iyi yerlesebilmeleri i¢in tekrar etmek, kendi beyin modeline gore
yorumlamak, yazarak diizenlemek ve kategorize etmek, bilgiyi ise yarar hale
getirmek ve bilginin anlam kazanmasini saglamak gerekmektedir (Caine &
Caine, 1991).
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15. HOLISTIiK OGRENMEDE OGRETMENIN ROLU

Holistik 0grenme, egitim ortamlarinda ve iletisim siireglerinde
biitiinselligi 6ne alan bir yaklagimi uygulama siireglerine koyabilmenin yol ve
yontemlerini gosteren, egitimciler tarafindan kolaylikla uygulanabilen
etkinlikleri iceren bir sisteme sahiptir. Ogretmenler her bir grencinin kendine
0zgl Ozellikleri oldugunun farkinda olmali, farkli zeka tiirlerinin farkinda
olarak dgretim ortamini buna goére yapilandirmali, bilgiyi olabilecek en basit,
yalin ve anlagilabilir haliyle Ogrenciye sunmali ve Ogrencilerin bu
farkliliklarmi kesfetmek igin ¢aba gostermelidir. Bu sayede bir 6grenciyi
digerlerinden ayiran belirgin noktalar kesfedilerek onun bireysel 6zelliklerinin
de dogru olarak tespit edilmesi miimkiin olmaktadir. Burada dikkat edilmesi
gereken unsurlar arasinda bireysel Ozellikler cergevesinde uygulanacak
yontem ve tekniklerin kiiltiirel dgelere uygun olmasidir. Ogretmenlerin
herhangi bir konunun 6gretiminde 6grencilerin yabanci olduklar bir kiiltiire
ait olmas1 Ogrencilerin Ogretilen bilgileri igsellestirmesini zorlastirmaktadir.
Ogretmenlerin 6grenme ortaminda kaliteli bir §grenme ortamini hazirlamast,
gerekli uyaranlart ortama eklemesi, neyi ne zaman ve nasil kullanacagi
hakkinda uzmanlagsmis olmasi gerekmektedir.

16. HOLISTIK OGRENMEDE OGRENCININ ROLU

Ogretme-6grenme ~ siirecinde  dgretime  iliskin  birgok  faktorii
tasarlayan ve uygulamaya koyan egitimci olmakla birlikte beklenen basarinin
gerceklesmesi sadece ogretmene bagli degildir. Ogrenci ogretime iliskin
farkindaligi gelismis olmali, Ogretenin kendisine verdigi bilgiyi kendi
o6grenme stiline gore diizenlemeli, zihninde var olan dnceki 6grendikleriyle
koordinasyonunu saglamali, benzer bilgiler arasinda uygun birlesim ve
cikarimlar yapmali ve zihninde bilgiye iliskin bir ag1 etkin olarak
yapilandirmalidir. Bu baglamda &gretim siirecinde sadece egitimciden
beklenti iginde olmamalidir (Miller, 2018). Ciinkii basar1 ya da basarisizlik
kesinlikle tek tarafli bir olgu degildir. Cok farkli etmenlerin etkilesimiyle
ortaya ¢ikan bir sonu¢ olup burada en dnemli etmenler arasinda egitimci ve
Ogrenci yer almaktadir. Holistik Ogrenmede sonu¢ her bir ayrintinin
birlesimiyle ortaya cikmaktadir. Bu nedenle de 6grencinin 6gretilecek bilgiye
iligkin algilarin1 agik tutmasi, egitimci ve bilgiye iliskin 6nyargili olmamasi,
O0grenmek icin gereken zamani vermesi, Ogrenmesini negatif etkileyen
ortamlardan uzak durmasi, fiziksel ihtiyaglarinin farkinda olarak onlan
gidermesi gibi unsurlara 6zen gostermesi gerekmektedir (Miller et al., 2019).
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Holistik 0grenmede oOgrenciler ayrintilara odaklanmamali resmin
biitiiniinii gérmelidir. Bunun i¢in de dgrencilerin iliskileri anlama, isbirlikli
grup caligmasi yapma, yiizeysel okumalar yerine satir aralarimi ve derin
anlami1 yakalama, farkli secenekleri gorme, birka¢ farkli isi ayni anda
yliriitme, diiriistliik duygusuna sahip olma, beden diline iliskin mesajlari
oluma, bir iste bagkalarinin da olmasini isteme vb. 6zelliklere sahip olmalari
gerekmektedir (Forbes, 2003). Bu yaklasimda o&grenciler diger Kkisilerin
duygularina kars1 daha duyarli ve esnek olmaktadir. Akint1 ile yarigsmayarak
akintiyla uyumlu olmaktadir. Tartisma yaparak ve baskalariyla beraber
caligsarak 0grenmektedir. Giidiilenmek i¢in destek arar, elestirilere karsi agik
ve hosgoriilii olmaktadir (Gang, 1993). Bireysel olarak yarismadan ve ¢atisma
yasamaktan kaginmaktadir. Islem adimlarini ve ayrintilarini birebir takip
etmez ve gerektiginde atlamaktadir. Kendilerini ve yaptiklarini analitik olarak
aciklamaktan, yaptiklart isin anlamin1 ¢6zememekten, ne yaptigini ve nereye
gittigini adim adim takip edememekten, Ogrendikleri arasinda baglanti
kuramamaktan, emeklerinin karsiligini alamamaktan, baska kisilerin duygu ve
diisiincelerine duyarli olmayan kisilerden hoglanmamaktadir (Web 2). Her bir
ayrintinin bu siliregte iyi hesaplanmasi gerekmektedir. Biitiin pargalardan
olusur ancak o parcalarin birbirine dogru bir sekilde monte edilmesi
gerekmektedir.
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GIRIS

20. yiizyilda insanhik igin yapilan en 6nemli bulusun” Internet ”
oldugu ve internetin herkesin kullanimina agik hale getirilmesi gercegin bu
onemli gelismenin bir parcasi oldugu herkes tarafindan kabul gérmektedir.
Bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin gelismesi sonucu hayatimiza en tepe
Internet; insanlarin 6grenme ihtiyact hissettikleri her tiirlii bilgiye
erismelerine, eglenceli-hosca vakit gecirmelerine ve insanlarla iletigimde
olmalarina imkan tantyan bir kitle iletisim aracidir. Bilgisayar teknolojisinin
bulunmasindan sonra iletisim uydurali ile gelisen teknolojinin birlesmesinden
dogan bu yeni iletisim olgu ve silireci c¢agimiza “Bilgi Cagr” admnin
verilmesine neden olmustur. We Are Social (2020)’dan elde edilen verilere
gore yaklagik 83 milyon niifusa sahip olan Tiirkiye’nin 62 milyon internet
kullanicisi, 54 milyon aktif sosyal medya kullanicis1 bulunmaktadir. Kendini
stirekli gelistiren bu uygulama sosyal medya ile elmas ¢agin1 yasamaktadir.
Bir¢ok insan insanlarla konusmak, insanlarin yiikledikleri fotograflara ve
iletilere bakmak, mesaj gondermek, bos zamaninda giizel zaman gegirmek,
istedigi bilgiye ulagmak i¢in sosyal medyay1 takip etmektedir.

Sosyal Medya kullanicilara enformasyon, diisiince ile ilgi ve bilgi
paylagim imkani taniyarak karsilikli etkilesim yaratan g¢evrimici araglar ve
web siteleri i¢in ortak kullanilan bir terimdir (Sayimer, 2008). Sosyal medya,
bilginin farklh bakislarin/ diisiincelerin ve deneyimlerin konu olusumlu web
sitelerine paylasimina olanak saglayan ve internet diinyasini hizla hayatimiza
yerlestiren bir uygulama alanidir (Weinberg, 2009). Internetin hizlica gelisimi
ve yayginlasmasi ile hayatimiza giren Sosyal Medya hemen hemen herkes
tarafindan kullanabilmekte ve modern toplumun ayrilmaz bir pargasi haline
gelmektedir. Sosyal Medya aglarinin 6zelliklerinden biri de insanlarin kendini
Ozgiirce, korkusuzca ve diledikleri gibi ifade edebilmeleridir. Sosyal medya
sitelerinde olusturulan profiller sayesinde bagka insanlarla iletisim kurmakla,
baskalarim1 begenmekte ve bagkalaryla etkilesimde bulunmaktadir (Hazar,
2011). internet kullaniminin biiyiik bir kismi sosyal medyay1 igermektedir.
Gengler sosyal medya sitelerini arkadas edinme, bilgi paylagsma ve oyun
oynama ve benzeri amaglarla kullanmaktadirlar (Sagbas ve Balli, 2016).
Yapilan caligmalarda internet kullanan genglerin bircogunun sosyal medya
kullanicist oldugu ve her ii¢ gencgten birinin giinde en az 3 saatini sosyal
medyada gegcirdigi goriilmektedir (Demirel, Y 6riik ve Ozkan, 2013).

Sosyal medya insanlarin birbirleriyle sadece iletisim kurmalarini
saglamayip, ayni zamana milyonlarca insanin belirli bir amag¢ etrafinda
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orgiitlenmesi, sosyal gruplarin belirli amaglar i¢in mekandan bagimsiz sekilde
bir araya gelmesini de saglamistir. Insanlar sosyal aglarda gegirdikleri zaman
icerisinde iletisim kurmanin yani sira eglence, alig-veris, bilgi edinme, bos
zamani degerlendirme gibi etkinlikler de gerceklestirmektedir (Diker ve Ucar,
2016). Sosyal medya insanlarin alistk oldugu birgok aliskanligi da
degistirmektedir. Insanlar duygularin1 anlatan uzun mektuplar yerine kisa
emojiler; telefon agmak yerine Instagram’da foto paylagsmak gibi aliskanliklar
edinmeye baglamiglardir.

Sosyal Medya’nin hayatimiza dahil olmasi 1990-2000 yillar1 arasinda
gerceklestirmistir. Son yillarda artan akilli telefon kullanimi ile beraber sosyal
medya kullanimi giderek artmistir. Artarak bilyliyen sosyal medya kullanim1
ve insanlarda biraktigi etkileri iizerine birgok akademik ¢alisma
yapilmaktadir. Glin gectikce kullanim alani artan sosyal medyayr en ¢ok
kullananlarin gengler oldugu goriinen bir gercektir. Bu arastirmadan elde
edilecek sonuclarin ebeveynlere, 6gretmenlere ve tiim paydaslarda konuyla
ilgili farkindalik olusturacagi ve sosyal medyanin bilingli bir sekilde
kullanilmasina doniik ¢6ziim Onerilerinin alana katk: saglayacagi diisiincesiyle
onemli goriilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci sosyal medya kullaniminin lise
Ogrencilerinin yasantisindaki yerini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda su
sorulara cevap aranacaktir?

e Lise Ogrenciler mutsuzken sosyal medyaya olan ilgileri artmakta
midir?

e Kendinizi boslukta hissettiginizde en ¢ok nelerle zaman gegirirsiniz?

e Sosyal medya denildiginde akliniza neler geliyor?

e Sosyal medyay giinde kag saat aktif olarak kullaniyorsunuz?

e En sik kullandigmiz sosyal medya uygulamalari nelerdir?

e Sosyal medya bagimlisi oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

e Sosyal medyaya fazla zaman ayirmanizdan dolay1 ddevleriniz akstyor
mu?

e Sosyal medyasiz bir hayatin sikici ve bos oldugu diisiincesine
katiliyor musunuz?

e Sosyal medyada gece gec saatlere kadar uykusuz kaliyor musunuz?

e Sosyal medyada olmadigiiz zaman kendinizi keyifsiz ve mutsuz
hissediyor musunuz?

e Sosyal medyada fotograf ve hikaye paylagiyor musunuz?

e Paylastiginiz medyada dosyalarin goriilme ve begenilme sayisi sizin
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icin 6nemli oluyor mu?

e Sosyal medyaya fazla zaman ayirdiginizdan dolayi islerininiz aksiyor
mu?

e Sosyal medyanizi giin igerisinde ilk ne zaman kontrol edersiniz?

YONTEM

Bu arastirma nitel bir durum ¢alismast olarak planlanip
ylriitiilmiigtiir. Durum c¢aligmalari, ‘nasil’ ve ‘nigin’ sorularini temel almakta,
aragtirmacinin  kontrol edemedigi bir olgu ya da olayr derinligine
incelenmesine olanak vermektedir (Yildirim & Simsek 2011).

CALISMA GRUBU

Aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim dgretim yilinda Erzurum ili
merkez ilgelerinde farkli tiir ve kademelerde lise egitimi géren Ggrenciler
olugturmaktadir. Evren ¢ok genis oldugu icin kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemi kullanilarak evrenden orneklem alma yoluna gidilmis ve ¢alismaya
goniillii olarak destek vermek isteyen 200 Ggrenci galigmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir veya elverisli 6rnekleme tamamen mevcut
olan, ulagmasi hizl1 ve kolay olan 6gelere dayanir. Nitel arastirmalarda en sik
kullanilan ancak kullanilmasi en az istenen stratejidir (Patton, 2005).

VERIi TOPLAMA ARACI VE VERILERIN TOPLANMASI

Sosyal medya kullanimmin lise 6grencilerin yasantisindaki yerini
incelemek amaciyla arastirmacilarin kendileri tarafindan hazirlanan 14
sorudan olusan bir anket formu veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Veri
toplama araci gelistirildikten sonra konuyla ilgili iki uzmanin goriisii almarak
veri toplama aracinin gegerliligi ve giivenilirligi saglanmigtir.  Uzman
gortisleri dogrultusunda ankette yer alan iki soru 6lgme aracindan ¢ikarilmis
ve li¢ sorunun da siralamada ki yeri degistirilmistir. Ayrica veri toplama ve
analizi islemlerinin gegerliginin saglanmas1 amactyla toplanan verilerin kendi
icinde tutarli ve anlamli olmalarina dikkat edilmistir. Ankette yer alan 1. ve 6.
sorular “Evet” “Hayir” cevabi ile cevaplandirilmasi gereken sorular iken
2,3,4,5 ve l4.sorular verilen cevaplardan uygun olanin yanitlanacagi diger
sorular ise “Nadiren/Hicbir zaman” ; “Zaman zaman”, “Sik sik” ; “Cogu
zaman”; “Her zaman” seklinde cevaplandirilmasi gereken sorulardan
olusmaktadir. Veriler aragtirmacilarin kendileri tarafindan gerekli yasal izinler
alindiktan sonra bizzat okullara gidilerek uygulanmistir.



Egitim Alaminda Gtincel Bilimsel Aragtirmalar 2 | 94

VERILERIN ANALIiZi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical
Package for Social Siences) paket programi kullanilmistir. Elde edilen
verilerin frekans ve yiizdeler hesaplanmis ortaya ¢ikan bulgular igerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi arastirmacinin elde ettigi
kaynaklardan iglemek istedigi verileri detayli bir inceleme yaparak ayni gruba
dahil olan verileri bir araya getirerek okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

BULGULAR

Aragtirmadan elde edilen veriler analiz edildiginde asagidaki
bulgulara ulagilmistir.

e Mutsuzken sosyal medyaya olan ilginiz artiyor mu?
Tablo 1: Mutsuzken sosyal medya kullanimi1

f % Toplam %
Evet 124 62,0 62,0
Hayir 76 38,0 38,0
Toplam 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise ogrencilerine “Mutsuzken sosyal medyaya
olan ilginiz arttyor mu?” sorusuna en ¢ok (%62) evet, (%38) hayrr,
seklinde yanitlar verdikleri tespit edilmistir.

e Kendinizi boslukta hissettiginizde en c¢ok neye ihtiyac

duyarsimz?
Tablo 2: Kendinizi boslukta hissettiginizde en ¢ok neye ihtiya¢ duyarsiniz?

f % Toplam%
Arkadasa 64 32,0 32,0
Aileye 39 19,5 19,5
Sosyal Medyaya 11 55 55
Higbir seye 86 43,0 43,0
Toplam 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise 6grencilerine “Kendinizi boslukta hissettiginizde
en ¢ok neye ihtiya¢ duyarsiniz?” sorusu soruldugunda en ¢ok ve (%43)’iiniin




95 | Egitim Alaminda Giincel Bilimsel Arastirmalar 2

hicbir seye, daha sonra sirasiyla (%32)’si arkadasa, (%19,5)’u aileye, (%5,5)’1
sosyal medyaya seklinde yanit verdikleri tespit edilmistir.

¢ Sosyal medya denildiginde akliniza neler geliyor?
Tablo 3: Sosyal Medya Denildiginde Akliniza Neler Geliyor

f % Toplam%
Arkadaslar 31 15,5 15,5
Paylagim 29 14,5 14,5
Tletisim 46 23,0 23,0
Merak 13 6,5 6,5
Eglence 50 25,0 25,0
Diger 31 15,5 15,5
Total 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise Ogrencilerine “Sosyal Medya Denildiginde
Aklimiza Neler Geliyor?” sorusuna en ¢ok (%25) eglence, daha sonra
sirastyla (%23) iletisim, (%]15,5) arkadas, (%15) diger, (%14,5) paylasim
(%6,5) merak seklinde yanitlandig1 tespit edilmistir.

e  Sosyal Medyayi giinde kac¢ saat kullantyorsunuz?
Tablo 4: Sosyal Medyayi giinliik kullanma durumu

f % Toplam%
0-3 saat 100 50,0 50,0
4-7 saat 13 6,5 6,5
8-12 saat 55 27,5 27,5
12 saat ve daha fazlasi 32 16,0 16,0
Toplam 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise 6grencilerine “Sosyal medyay1 giinliik kag
saat kullaniyorsunuz?” sorusuna en ¢ok (%50) 0-3 saat, daha sonra
strastyla (%27,5) 8-12 saat, (%16)12 saat ve daha fazlasi, (%6,5) 4-7
saat, seklinde yanitlandigi tespit edilmistir.
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¢ En sik kullandiginiz sosyal medya uygulamalari nelerdir?
Tablo 5: En sik kullandiginiz sosyal medya uygulamalari

f % Toplam %
YouTube 33 16,5 16,5
Facebook 6 3,0 3,0
Twitter 14 7,0 7,0
Instagram 102 51,0 51,0
Whatsapp 28 14,0 14,0
Diger 17 8,5 8,5
Total 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise 6grencilerinin “En sik kullandiklart sosyal medya
uygulamalariin neler oldugu?” sorusuna en ¢ok; Instagram (%51); daha
sonra sirasiyla, youtube (%16,5); whatsapp (%14); diger (%38.5); (% 3);
twitter (%7); facebook (% 3) seklinde cevap verdikleri tespit edilmistir.

¢ Sosyal medya bagimlisi oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
Tablo-6: Sosyal medya bagimlisi olma durumu

f % Toplam %
Evet 68 34,0 34,0
Hayir 132 66,0 66,0
Total 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise Ogrencilerinin  “Sosyal medya bagimlist
oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?” seklindeki soruya en ¢ok (%66)’1 “Hayir”,
(%34)’u “Evet” seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir.

e Sosyal medya da fazla zaman ayirmanizdan dolay1r okul ddevleriniz
aksiyor mu?

Tablo 7: Sosyal medyaya fazla zaman ayrilmasindan dolay1 okul ddevlerini aksatma
durumu

f % | Toplam %
Nadiren/Hi¢bir zaman 122 61,0 61,0
Zaman zaman 46 23,0 23,0
Sik sik 9 4,5 4,5
Cogu zaman 13 6,5 6,5
Her zaman 10 5,0 5,0
Total 200 100,0 100,0




97 | Egitim Alaminda Giincel Bilimsel Arastirmalar 2

Ankete katilan lise Ogrencilerinin “Sosyal medyaya fazla zaman
ayirmalarmdan dolay1 okul ddevleriniz aksiyor mu?” sorusu soruldugunda en
cok (%61)’1 Nadiren/higbir zaman, (%23)’ti zaman zaman, (%6,5) c¢ogu
zaman, (%5) her zaman ve (%4,5)unun sik sik seklinde yanitlar verdigi

tespit edilmistir.

e Sosyal medyasiz bir hayatin sikic1 ve bos olacagi seklinde duygulara

kapiliyor musunuz?

Tablo 8: Sosyal medyasiz bir hayatin sikici ve bos olacagi duygu durumu

f % Toplam %
Nadiren/ Hi¢bir zaman 111 55,5 55,5
Zaman zaman 42 21,0 21,0
Sik sik 11 55 55
Cogu zaman 19 9,5 9,5
Her zaman 17 8,5 8,5
Total 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise 6grencilerinin “Sosyal medyasiz bir hayatin sikici
ve bos olacagi seklinde duygulara kapiliyor musunuz” sorusuna en ¢ok

(%55)Nadiren/ higbir zaman, daha sonra sirasiyla

(%9,5) ¢ogu zaman (%8,5) her zaman ve sik sik (%5,5)
verdikleri tespit edilmigtir.

(%21) zaman zaman,
seklinde yanitlar

e Sosyal medya da gece gec saatlere kadar oturup uykusuz kalhyor

musunuz?

Tablo 9: Sosyal medya da gece geg saatlere kadar oturup uykusuz kalma durumu

f % Toplam %
Nadiren/Higbir zaman 97 48,5 48,5
Zaman zaman 45 22,5 22,5
Sik sik 15 7,5 7,5
Cogu zaman 29 14,5 14,5
Her zaman 14 7,0 7,0
Total 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise 6grencilerine “Sosyal medya da gece gec saatlere

kadar oturup uykusuz kaliyor musunuz?” sorusu soruldugunda en ¢ok (%48,5)
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Nadiren/ hi¢bir zaman, (%22,5)’u zaman zaman, (%14,5) cogu zaman, (%7,5)
sik sik ve (%7)’si her zaman seklinde yanitlar verdikleri tespit edilmistir.

¢ Sosyal medya da olmadiginiz zaman Keyifsiz, hir¢in ve sinirli oluyor
musunuz?

Tablo 10: Sosyal medya da olmadiginiz zaman keyifsiz, hir¢in ve sinirli olma
durumu

f % Toplam %
Nadiren/hi¢bir zaman 109 54,5 54,5
Zaman zaman 56 28,0 28,0
Sik sik 13 6,5 6,5
Cogu zaman 10 5,0 5,0
Her zaman 12 6,0 6,0
Total 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise Ogrencilerinin “Sosyal Medya da olmadiginiz zaman
keyifsiz, hirgin ve sinirli oluyor musunuz? sorusuna en ¢ok (%54,5)
nadiren/hi¢bir zaman, (%28)’i zaman zaman, (%6,5) sik sik, (%6) her zaman
ve (%5)’1 cogu zaman seklinde yanitlar verdigi tespit edilmistir.

o Sosyal medyada fotograf ve hikaye paylasir misiniz?
Tablo 11: Sosyal medyada fotograf ve hikdye paylagsma durumu

f % Toplam %
Nadiren/hi¢bir zaman 52 26,0 26,0
Zaman zaman 63 31,5 31,5
Stk sik 13 6,5 6,5
Cogu zaman 43 21,5 215
Her zaman 29 14,5 14,5
Total 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise Ogrencilerinin “Sosyal medya da fotograf ve
hikaye paylasir misiniz?” sorusuna en ¢ok (%31,5) zaman zaman, daha sonra
sirastyla (%26)’1 nadiren, (%21,5) ¢ogu zaman, (%14,5) her zaman ve (%6,5)
sik sik seklinde yanitlar verdigi tespit edilmistir.
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e Paylastiginiz medyada dosyalarin goriilme ve begenilme sayis1 sizin
icin ne kadar 6nemlidir?
Tablol12: Paylastiginiz medya da dosyalarin gériilme ve begenilme sayist

f % Toplam%
Cok 47 23,5 23,5
Cok fazla 16 8,0 8,0
Az 44 22,0 22,0
Cok az 29 14,5 14,5
Hig 64 32,0 32,0
Total 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise Ogrencilere “Paylastiginiz medya da dosyalarin
goriilme ve begenilme sayisi sizin i¢in ne kadar 6nemli?” sorusuna en ¢ok hi¢
o6nemli olmadigmi (%32), daha sonra sirasiyla (%23,5) ¢ok, (%22) az,
(%14,5) cok az, (%8) ¢ok fazla 6nemli oldugu seklinde yanitlar verdikleri
tespit edilmistir.

e Sosyal medyaya fazla zaman ayirmamzdan dolay1 isleriniz aksiyor
mu?

Tablo 13 : Sosyal medya da fazla zaman ayirmanizdan dolayi islerinin aksama

durumu

f % Toplam %
Nadiren/hi¢bir zaman 110 55,0 55,0
Zaman zaman 43 21,5 21,5
Sik sik 19 9,5 9,5
Cogu zaman 15 7,5 7,5
Her zaman 13 6,5 6,5
Total 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise Ogrencilerine “Sosyal medyaya fazla zaman
ayirmanizdan dolay1 isleriniz aksiyor mu?” sorusuna (%55) nadiren, (%21,5)
zaman zaman, (%9,5) sik sik, (%7,5) ¢ogu zaman, (%6,5) her zaman seklinde
yanitlar verdikleri tespit edilmistir.
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e Sosyal medyayi giin icerisinde ilk ne zaman kontrol edersiniz?

Tablo14: Sosyal medyay1 giin igerisinde ilk ne zaman kontrol edersiniz

f % Toplam%
Uyandigim gibi 67 33,5 33,5
Kahvaltimi ettikten sonra 23 11,5 11,5
Bos oldugum herhangi bir
84 42,0 42,0
Zaman
Bildirim aldigim zaman 26 13,0 13,0
Total 200 100,0 100,0

Ankete katilan lise 6grencileri “Sosyal medyay1 giin igerisinde ilk ne
zaman kontrol edersiniz?” sorusuna en ¢ok (%42) bos oldugum herhangi bir
zaman; daha sonra sirastyla (%33,5) uyandigim gibi, (%13) bildirim aldigim
zaman, (%11,5) kahvaltimi ettikten sonra seklinde yanitlar verdikleri tespit
edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirmadan elde edilen veriler analiz edildiginde lise 6grencilerinin
mutsuzken sosyal medyayr daha g¢ok kullandiklari tespit edilmistir. Bu
sonugtan hareketle lise Ogrencilerinin sosyal medyayr mutsuzluklarini
gidermek i¢in bir arag olarak gordiiklerini sdylemek miimkiindiir.

Arastirmadan elde edilen bir bagka sonuca gore lise dgrencilerinin
kendilerini boslukta hissettiklerinde c¢ogunlukla hicbir seye ihtiyag
duymadiklarini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonugtan
hareketle lise Ogrencilerinin kendilerini mutsuz hissettiklerinde daha ¢ok
yalniz kalmay tercih ettiklerini sdylemek miimkiindiir. Yapilan aragtirmalar
sonucunda ise problemli Internet kullanimi ve yalnizlik arasinda onemli
iliskiler oldugu sonucuna ulagilmaktadir ( Caplan, 2002).

Arastirmadan elde edilen diger bir sonuca gore sosyal medya
denildiginde en ¢ok akillarina eglence geldigini ifade ettikleri tespit edilmistir.
Bu sonuca gore lise 6grencilerinin sosyal medyay1 daha ¢ok eglence araci gibi
gordiiklerini sdylenilebilir. Cakir (2013)’de yaptig1 arastirmasindan elde ettigi
sonuclarin bu arastirma sonuglarini destekler nitelikte oldugu tespit edilmistir.
Cakir (2013)’de bu arastirmasinda “Kisilerin sosyal medyay1r kullanma
amagclarinin sirast ile iletisim kurma, zaman gecirmek, eglenmek, arkadas
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edinmek vb. oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmadan elde edilen baska bir sonuca gore lise dgrencilerinin
sosyal medyay1 giinde ortalama olarak c¢ogunlukla 0-3 saat araliginda
kullandiklar1 belirlenmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda
ogrencilere sosyal medya bagimlist demek bilimsel agidan miimkiin degildir.
Aragtirmadan elde edilen bu sonucu ¢esitli agidan destekleyen ilgili literatiirde
calismalarda bulunmaktadir. Ogel (2012)’de yaptig1 calismada kisilere
“Internet bagimlis1” diyebilmek igin verilen internet kullanim araliklarinin
higbiriyle ortiismedigi sonucuna ulasilmistir. Ancak, internet kullaniminin
psikolojik olarak bagimlilik tasiyan oOzelliklerinin sayisinda goriilen artis,
egitimciler ve psikologlarin internetin insanlarin saglhigi tizerindeki etkisi
konusunda artan bir kaygiya kapilmalarina sebep olmaktadir (Nalwa &Anand,
2003).

Lise 6grencileri en sik kullandiklar1 sosyal medya uygulamasi olarak
Instagram kullanmay tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Aragtirmaya katilan lise
Ogrencilerinin ¢ogu sosyal medya bagimlisi olmadiklarmi ifade etmislerdir.
L2 adli sosyal medya ajansinin bir arastirmasina gore “Instagramin” ;
“YouTube’dan” %25 daha etkili bir iletisim platformu oldugunu
belirtmislerdir.”( Siikan , 2013).

Lise dgrencileri sosyal medya kullanimlarinin ev ddevlerini yapmada
nadiren aksakliklara neden oldugunu belirtmislerdir. Arastirmadan elde edilen
bir diger sonuca gore lise dgrencileri sosyal medyasiz bir hayatin nadiren
sitkict ve bos olacagi duygusuna kapildiklarini1 ifade etmislerdir. Lise
ogrencileri sosyal medyayr kullanirken nadiren gece ge¢ saatlere kadar
uykusuz kaldiklarini belirtmiglerdir. Arastirmadan elde edilen bir baska
sonuca gore lise dgrencileri sosyal medyay1 kullanmadiklari zaman nadiren
keyifsiz, sinirli ve hir¢in olduklarini belirtmiglerdir. Lise 6grencileri sosyal
medyada zaman zaman fotograf ve hikdye paylastiklarini ifade etmislerdir.
Sosyal medyada paylastiklar1 dosyalarin goriilme ve begenilme sayisini
cogunlukla hi¢ onemsemedikleri tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bir diger sonuca gore lise dgrencileri sosyal medyaya zaman ayirmalarindan
dolayr nadiren islerinin aksadigin1 Dbelirtmislerdir. Son olarak lise
ogrencilerinin sosyal medyay1 giin igerisinde ilk olarak bos olduklari herhangi
bir zaman diliminde kullandiklar tespit edilmistir.

ONERILER

Aragtirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda su Oneriler
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getirilebilir.

e Genglerin sosyal medyayr mutsuzluklarini ve can sikintilarii1 gidermek
icin kullandiklar bir eglence araci olmaktan ¢ikaracak saglikli ve mutlu bir
sekilde zaman gecirebilecekleri alternatif eglence araglar gelistirilebilir.

e Lise Ogrencilerine sosyal medya bagimliliginin zararlarin1 anlatmaya
doniik  bilimsel c¢aligmalara (konferans, seminer vb) etkinlikler
diizenlenebilir.

e Konuyla ilgili sosyal medyaya yonelik afis, brosiir ve kamu spotlart gibi
bilgilendirici tanitim ve reklam araglarina daha yogun bir sekilde giinliik
yasantida yer verilebilir.
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GIRIS

Kaynagtirma egitimi, 6zel gereksinimli bireylerin gelisimi normal
olan akranlaryla birlikte genel egitim smiflarinda egitim almalarim
amaglayan bir egitim modelidir (Salend, 1998; Yilmaz ve Melekoglu, 2018).
Bu uygulama, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (MEB, 2006), “dzel
egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlart ile birlikte egitim
ve 6gretimlerini resmi ve ozel okul oncesi, ilkogretim, ortacgretim ve yaygin
egitim  kurumlarinda  siirdiirmeleri  esasina dayanan, destek egitim
hizmetlerinin  saglandigi  ozel  egitim  uygulamalaridir.””  seklinde
tanimlanmaktadir.

Ozel gereksinimli bireylerin normal siniflarinda akranlariyla birlikte
egitim almasi ¢ok yeni bir diisiince degildir. Yaklasik yarim yiizyillik ge¢cmisi
olan bu uygulama Iskandinav iilkelerinde baslamistir. 1970’lerde Amerika
Birlesik Devletleri’nde kendini gdstermis, daha sonrasinda ise hizli bir sekilde
yayilmistir.  Farkliliklar olmakla birlikte giiniimiizde bircok iilkede
kaynastirma egitimi uygulanmaktadir. Tiirkiye’de ise kaynastirma egitimi
uygulamasina 1980°li yillarda baglanmistir. Ancak uygulamanin yaygin olarak
kullaniminin  6zel egitim ydnetmeliginin ¢ikarilmasindan sonra oldugu
sOylenebilir (Sucuoglu ve Kargin, 2014).

Kaynastirma egitimi; tam zamanli, yar1 zamanli ile tersine
kaynastirma olmak tizere li¢ farkli seklinde uygulanir. Tiirkiye’de yaygin
kullanimi tam zamanl seklindedir. Tam zamanli kaynastirma egitiminde, 6zel
gereksinimli grencinin kaydi normal sinifa yapilir. Ogrenci, gelisimi normal
olan akranlar1 ile normal smifta tam giin esasina dayali olarak okulda
uygulanan egitim programini takip eder. Yar1 zamanl kaynastirma egitiminde
ise 0Ozel gereksinimli ogrencinin kaydi 06zel egitim smifindadir. Bu
kaynastirma modelinde 6zel gereksinimli 6grenci sadece basarili olabilecegi
dersleri ve sosyal etkinlikleri genel egitim siniflarinda gelisimi normal olan
akranlariyla alir. Tersine kaynastirma egitiminde ise farkli alternatifler vardir.
[k alternatif, kaynastirma programini uygulayan 6zel egitim okullarinda ve
kurumlarinda gelisimi normal 6grencilerin ya 6zel gereksinimli dgrencilerle
ayni sinifta egitim gormeleri ya da gelisimi normal 6grenciler i¢in bu okul ve
kurumlarda ayr1 sinif agilmasi bigimindedir. Bunun yani sira ters kaynastirma,
gelisimi normal Ogrencinin kendi rizasiyla kaynastirma uygulamasi yapan
0zel egitim okullarinda agilacak smiflara kayitlanmasi seklinde de
uygulanabilir (MEB, 2010).
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Genel ve 6zel egitim uygulamasini ayni noktada bulusturan (Sucuoglu
ve Kargin, 2014) kaynastirma egitiminde hedef, 6zel gereksinimli 6grencinin
yetersizligini tamamen ortadan kaldirmak ya da normal hale getirmek
degildir. Bu uygulama ile hedeflenen, sahip olunan yetersizliklerin ya da
farkliliklarin engel olusturmasini 6nlemektir. Gerek akademik gerekse sosyal
destek ile bu 6grencilerin kendi ayaklar: {izerinde durabilmeleri ve bagimsiz
hareket edebilmeleri, topluma uyum saglamalar1 ve toplumun bir pargasi
olmalar1 bu uygulamanin en temel amacidir (Hannu, Petra, Mirna ve Olli-
Pekka, 2012; Sucuoglu, 2006).

Kaynagtirma egitiminde her ne kadar 6zel gereksinimli bireylere
odaklanilsa da bu yaklasimin tiim 6grencilerin gereksinimlerini karsilamak
lizere tasarlandig1 da soylenebilir (Ferguson, 1996). Bir diger ifadeyle ozel
gereksinimli 6grencilerin gelisimi normal akranlariyla birlikte genel okullarda
egitim almasi, hem kaynasan hem de kaynastirilan 6g8renciler igin degisik
kazammlar saglamaktadir. Ornegin Eriskin, Kirag ve Ertugrul’a (2012) gore
kaynastirma egitimi ile bir taraftan 6zel gereksinimli 6grencilerin kendilerine
yetebilen bireyler olabilmesi ve topluma entegrasyonu, toplumsal
sorumluluklarmi yerine getirebilmesi i¢in gereken bilgi ve becerileri
kazanabilmeleri saglanirken diger taraftan Demir ve Acar’in (2010) ifade
ettigi gibi bu uygulama ile gelisimi normal olan ¢ocuklar da farkliliklara saygi
duyma, empati kurma, hosgorii, isbirligi, paylasma ve yardimlasma bilinci
kazanabilmektedirler. Her iki 6grenci grubunun yani sira bu siirecin aileler
icin de faydali oldugu (Fisher, 1999), Ogretmenlerin mesleki gelisimleri
iizerinde kaynastirma egitiminin olumlu etkiler olusturdugu (Walther-
Thomas, 1997) ifade edilmektedir.

Kaynagtirma egitiminin bu olumlu etkileri olusturabilmesi, sadece
uygulanan programa bagl degildir. Bu egitim, bir ekip c¢alismasim
gerektirmektedir; mesakkatli ve emek isteyen bir siirectir. Bu nedenle,
programin uygulayicilarindan 6gretmenler basta olmak iizere, okul yonetimi,
0zel gereksinimli ve diger Ogrenciler ile ailelerinin isbirligi kaynastirma
egitiminin basarisinda olduk¢a 6nemlidir (Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim ve
Delican, 2017). Okullarda bu o&grencileri kabul eden sosyal ortamlarin
olusturulmamasi, kaynastirma oOgrencilerine uygun fiziki kosullar ile
destekleyici egitim hizmetlerinin saglanamamasi kaynastirma egitiminin
basarisiz olmasina yol agan sebepler arasinda verilmektedir. Her ne kadar bu
Ogeler bu uygulamanin basarisim1 sekillendirse de nitelikli ve basarili bir
kaynagtirma egitiminde en temel belirleyicinin 6gretmen oldugu



109 | Egitim Alaminda Giincel Bilimsel Arastirmalar 2

vurgulanmaktadir (Odom, 2000). Birgok arastirmada, kabul edici ve olumlu
Ogretmen tutumlari, kaynastirma egitimi basarisinin altinda yatan en 6nemli
nedenlerden biri olarak gosterilmekte, uygulamanin basarisina yonelik diistik
O0gretmen beklentisi ise bu uygulamanin basarisizlik sebepleri arasinda
siralanmaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar 2007; Dogaroglu ve Diimenci, 2015).
Bir diger ifadeyle kaynastirma egitiminin basarisizliginda, uygulamanin 6zel
gereksinimli ~ Ogrencilerin  akademik ve sosyal gelisimine fayda
saglamayacagina  yonelik  Ogretmen  inanglarinin  6nemli  oldugu
belirtilmektedir (Dogaroglu ve Diimenci, 2015). Ayrica sif diizenini
bozduklar1 diislincesiyle bir¢cok Ogretmenin kaynastirma Ogrencilerini
siniflarina kabul etmek istemedikleri de arastirmalarda ifade edilmektedir
(Sucuoglu ve Kargin, 2014). Bu bakimdan uygulamanin basarist agisindan
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencisine yonelik goriislerinin ortaya konulmasi
onemlidir.

Metaforlar, insanlarin herhangi bir olgu ya da olaya kars1 duygularmi
ve disiincelerini anlamlandirma ve yapilandirmaya yonelik kullanilan giiglii
zihinsel haritalama ve modelleme araglaridir (Arslan ve Bayrakgi, 2006). Bir
diger ifadeyle, insanlarm olaylarin meydana gelisi ve isleyisi ile ilgili
diistincelerini olusturan ve sekillendiren en giiglii zihinsel araglardan biridir
metaforlar (Saban, 2004). Metaforlara yiikledikleri anlamlar insanlarin gergek
diisiincelerini agiga ¢ikarir. Bu bakimdan metaforlar insanlarin diisiincelerini,
i¢c diinyalarimi1 anlama bakimindan ¢ok kiymetlidir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu o6zelligi nedeniyle son yillarda egitim alaninda yapilan ¢aligmalarda
bircok konu metaforlar araciligiyla incelenmistir. Bu arastirmada ise sinif
Ogretmenlerin  kaynagtirma Ogrencisine yonelik metaforik algilarinin
belirlenmesi amacglanmistir. Bu genel amag cergevesinde asagidaki sorulara
yanit aranmistir.

1) Sinif 6gretmenlerinin kaynagtirma 6grencisi kavramina iligkin
iirettikleri metaforlar nelerdir?

2) Sinif dgretmenleri kaynastirma dgrencisine yonelik nasil bir
algiya sahiptir (olumlu, olumsuz ve yansiz)?

3) Smif 6gretmenlerinin iirettikleri metaforlar, ortak &6zellikleri
bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseni ile gergeklestirilmistir. Olgubilim ¢alismalar1 genellikle giinliik hayatta
karsimiza  ¢ikan ancak  derinlemesine  diiginmedigimiz  olgulara
odaklanmamizi ve yorumlamamizi saglayan c¢alismalardir (Yildirim ve
Simsek, 2006).

2.2. Calisma Grubu

Arastirma Bat1 Akdeniz bolgesinde yer alan bir ilin merkez il¢esinde
gorev yapan smif Ogretmenleri iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma
kapsamindaki  0gretmenler Olglit Ornekleme  yoOntemi  kullanilarak
belirlenmistir. Olgiit olarak en az bir kez kaynastirma ogrencisine egitim
vermis olmak belirlenmistir. Bu kosulu tastyan ve arastirmaya goniillii olarak
katilmayr kabul eden 95 smuf Ogretmeni arastirmanin caligma grubunu
olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %67.1°1 kadm, %32.9’u erkektir.
Ogretmenler en az 3, en fazla 40 yillik kideme sahiptir. Ogretmenlerin %
84.7’si lisans %15.371 ise yiiksek lisans mezunudur; %63.5’1 kaynastirma
egitimine yonelik seminer almis digerleri ise bu baglamda herhangi bir
egitimlerinin olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %24.7’si bir kez, ayni
sekilde %24.7’si iki kez, %15.3°1 ti¢ kez, %35.3’1 en az dort kez kaynagtirma
ogrencisine egitim verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %37.3’ii
zihinsel yetersizlik, %13.8’1 bedensel yetersizlik, %25.4’1 dikkat eksikligi ve
hiperaktivite, %22,6’s1 ise 6zel 6grenme giicliigli disleksi tanili dgrencilere
egitim vermislerdir.

2.3.Veri Toplama Araci

Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen soru formu
ile toplanmistir. Formun ilk boliimiinde demografik bilgiler, ikinci béliimiinde
“Kaynastirma 0Ogrencisi...gibidir. Ciinkii...” seklinde hazirlanmis yari
yapilandirilmis soru yer almaktadir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri 2021-2022 egitim &gretim yilinin bahar
doneminde 09/03/2022-28/03/2022 tarihleri arasinda arastirmacilardan biri
tarafindan toplanmistir. Bu tarih araliginda okullara gidilerek okul yonetimine
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ve Ogretmenlere arastirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgi verilmistir.
Egitim Ogretim siirecinde aksaklik olusturmamak amaciyla veri toplama
islemi Ogle arast ve okul ders bitisi saatinden sonra gerceklestirilmistir. Bu
zaman dilimlerinde goniillii olarak caligmaya katilmayi kabul eden simif
ogretmenlerine soru formu verilmistir. Ogretmenler soru formunu yaklagik 10
dakikada doldurmuslardir.

2.5. Verilerin Analizi

Veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. igerik analizi ve
yorumlanmasi Saban’dan (2008) yararlanilarak bes asamada yapilmistir. Bu
agamalar sirastyla kodlama ve ayiklama, kategori gelistirme, gegerlik ve
giivenirligi saglama, verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi ve bulgular
seklindedir.

Metafor kodlama ve ayiklama asamasinda soru formlar1 siralanmis ve
01, 0O2...seklinde numaralandirilnustir. Sonrasinda gerekcenin metaforu
yeterince agiklayamadigi ve kaynastirma kavrami ile iliskilendirilemeyen
metaforlarin  oldugu formlar ¢alisma kapsamindan c¢ikarilmistir. Bu
gerekeelerle aritma tesisi, yildiz, ay 15181, fikra gibi 13 metafor kapsam dis1
tutulmus ve veri analizi 82 katilimcinin formlari {izerinden yiiriitilmistiir. Bu
formlar bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir. Aragtirmada incelenen
kavrama yonelik 6gretmenlerin 56 farkli metafor iirettikleri goriilmiistiir.

Kategori gelistirme asamasinda katilimcilar tarafindan metafor
formunda yer alan kaynastirma 6grencisine yonelik gelistirilen 56 metafor,
gerekgeleri ile incelenmis ortak Ozellikleri bakimindan kategorilerine
ayrilmistir. Bu dogrultuda 7 kategori elde edilmistir.

Veri analizi iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
yapilmigtir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek kargilagtirma
yapmugtir. Farklilik olmasi durumunda ham verilere bakilarak metaforun yer
alacag kategoriye ve kategorinin nasil isimlendirilecegine karar verilmistir.
Iki arastirmaci tarafindan olusturulan kategorilerin metaforlar1 temsil edip
etmedigini ortaya koymak amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman
gorlisii  dogrultusunda bazi metaforlarin  kategorileri degistirilmis, bazi
kategoriler ise farkli sekilde isimlendirilmistir. Ornegin farkli ve tamamlayici
birey kategorisi altindaki bazi metaforlar diger kategorilere kaydirilmis.
Gizemli ve kesfedilmeyi bekleyen birey kategorisindeki “zor ulagilan maden”
metaforu ise 6zel ilgi ve emek isteyen birey kategorisine gegcirilmistir.
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Verilerin  bilgisayar ortamima aktarilmast asamasinda, veriler
bilgisayar ortaminda tablolastirilmigtir. Arastirmada, temsil giicli iyi olan
metaforlar1 ve kategorideki metafor cesitliligini gosterebilmek amaciyla siklik
(f) ve yiizde (%) hesaplamast yapilmistir. Arastirmanin ilgili yerlerinde
herhangi bir degisiklik yapilmadan dogrudan alintilara yer verilmistir.

3. BULGULAR

Sinif 6gretmenleri kaynastirma 6grencisine yonelik farkli 56 metafor
iretmiglerdir. Katilimcilarin  kaynastirma 6grencisi  kavramia iligkin
olusturduklar metaforlar Sekil 1°de verilmistir. Sekil 1 incelendiginde, sinif
Ogretmenlerin irettikleri metaforlardan ¢icek, az olgunlasmis meyve,
kiillenmis kor, iivey evlat, az sekerli kahve, ayna, ¢irkin 6rdek yavrusu, elmas,
gelincik, istiridyedeki inci tanesi, kaya iginde ¢ikan agag, soniik yildiz, tablo,
tohum, yeni dogmus bebek, yiiriiyemeyen ¢ocuk, yolunu bulmaya ¢alisan arag
ve yiizme bilmeyen biri metaforlarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
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Sekil 1: Kaynastirma Ogrencisi Kavramma Yénelik Uretilen Metaforlar
Siif 6gretmenlerinin kaynastirma dgrencisine iliskin algilarii gdsteren

metaforlarm  gerekgeleri dikkate alinarak olusturulan kategoriler ve
metaforlarin olumlu, olumsuz ve yansiz olma durumu Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Kaynastirma Ogrencisi Kavramma Yénelik Olusturulan Kategoriler

Metafor Sayi ve Yiizdeleri
Toplam Olumlu Olumsuz Yansiz

Kategori f % f % f % f %
Ozel ilgi ve emek isteyen birey 38 463 6 158 29 763 3 7.9
Gizemli ve kesfedilmeyi bekleyen birey 11 134 8 211 O 0 3 79
Hayata tutunmak i¢in ¢abalayan birey 9 11 2 53 7 184 0 O

Narinligin ve safligin 6rnegi olan birey 7 85 2 53 3 79 2 53
Rehbere ihtiya¢ duyan birey 6 73 0 0 5 132 1 26
Farkindalik kazandiran ve gelistirenbirey 6 7.3 6 158 O 0 0 O

Biricik ve degerli olan birey 5 61 4 105 0 0 1 26
Toplam 82 100 28 34.1 44 537 10 12

Tablo 1 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisine
yonelik {rettikleri metaforlarin 7 kategoride toplandigi ve metaforlarin
cogunun oOzel ilgi ve emek isteyen birey kategorisinde yer aldigi
anlagilmaktadir. Arastirma kapsaminda tretilen metaforlarin gerekgeleri
dikkate alindiginda ise sinif d6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisine iligkin
algilarin1 gdsteren metaforlarin %34.1 oranda olumlu, %53.7 oranda olumsuz
ve %12 oranda yansiz oldugu goriilmiistiir.

Ozel ilgi ve emek isteyen birey kategorisi altinda toplanan metaforlar
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ozel ilgi ve Emek isteyen Birey Kategorisi

Metafor f  Metafor f
Cicek 8 Buzdaginin goriinen yiizii 1
Az olgunlagmis meyve 3 Boynu biikiik aycicegi 1
Kiillenmis kor 3 Camdan ayakkabi 1
Az sekerli kahve 2 Meyve agact 1
Cirkin 6rdek yavrusu 2 Orkide 1
Elmas 2 Susuz kalmis fidan 1
Tohum 2 Viyolden sokiillip tarlaya dikilen 1
Yiiriiyemeyen ¢ocuk 2 Yari patlamig misir tanesi 1
Soniik yildiz 2 Yeni dikilmis bir fide 1
Yeni dogmus bebek 2 Zor ulagilan maden 1

Tablo 2 incelendiginde, 38 katilimcinin 6zel ilgi ve emek isteyen
birey kategorisine yonelik 20 farkli metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu
metaforlarda sunulan mantiksal gerekgeler incelendiginde 6zel gereksinimleri
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nedeniyle kaynastirma Ogrencilerinin daha fazla ilgi gosterilmesi ve emek
verilmesi gereken ¢ocuklar oldugu anlagilmaktadir.

Ozel ilgi ve emek isteyen birey kapsaminda iiretilen metaforlara
iligkin 6rnek 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Kaynagtirma dgrencisi viyolden sokiiliip tarlaya dikilen fide gibidir.
Ciinkii bu fide ile tarlada yetisen tohum arasinda fark vardir. Viyolden
sokiilen fide uygun 1s1 ve nem ile belli bir zaman sonra diger fidelerin
biiyiimesine uyum saglar.” (017)

“Kaynastirma ogrencisi az olgunlasmis meyve gibidir. Ciinkii
olgunlasmast icin kesekdgidina sarip veya posete koyup bekletmek
gerekir. Olgunlassa da dalinda olgunlasmis gibi tadinda olmaz.” (081)
“Kaynastirma ogrencisi yeni dogmus bebek gibidir. Ciinkii emek
verirsen, ilgilenirsen, beslersen mutlu ve basarii bir insan olur.” (032)
“Kaynastirma ogrencisi yart patlamis misir tanesi gibidir. Ciinkii tam
patlamast i¢in emek ve sabwr gerekir.” (037)

“Kaynastirma ogrencisi orkide gibidir. Ciinkii orkide ilgilendikce ¢icek
acar ilgilenmezsek kurur.” (065)

Gizemli ve kesfedilmeyi bekleyen birey kategorisi altinda toplanan
metaforlar Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3 incelendiginde, katilimcilardan
11’inin kaynastirma 6grencisi kavramina yonelik 9 farkli metafor iirettikleri
goriilmektedir. Bu kategori kapsaminda {iretilen metaforlara sunulan
mantiksal gerekceler incelendiginde katilimcilarin kaynastirma Ogrencisini
kesfedilmeyi bekleyen bir deger olarak gordiikleri anlasiimaktadir.

Tablo 3: Gizemli ve Kesfedilmeyi Bekleyen Birey Kategorisi

Metafor f  Metafor f
Istiridyedeki inci tanesi 2 Okumay bekleyen kitap 1
Tablo 2 Kilidinin nerede oldugu bilinmeyen kap1 1
Gizemli bir kahraman 1 Siirpriz kutusu 1
Hediye paketi 1  Topragm altindaki demir 1
Okyanus 1

Gizemli ve kesfedilmeyi bekleyen birey kategorisi kapsaminda
iiretilen metaforlara iligkin 6rnek 6gretmen goriisleri agagida verilmistir.

“Kaynastirma dgrencisi tablo gibidir. Ciinkii her baktiginda yeni bir sey
kesfedersin.” (085)

“Kaynastirma dgrencisi  okyanus  gibidir. Ciinkii ne zaman
dalgalanacag: ya da sakin olacag: belli olmaz.” (O44)
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“Kaynastirma 6grencisi istiridye igindeki inci tanesi gibidir. Ciinkii
ulasabilirsen senden zengini yoktur, ulasamazsan da biiyiik kayiptir.”
(075)

Hayata tutunmak igin ¢abalayan birey kategorisi altinda toplanan
metaforlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Hayata Tutunmak i¢in Cabalayan Birey Kategorisi
Metafor f  Metafor
Uvey evlat

Subat ayinda ¢i¢ek agan badem agaci

e

3
Kaya icinde yeseren agag 2 Colde tropik bitki
1

Acilmamis gonca Ucurum kenarindaki ¢igek

Tablo 4 incelendiginde, hayata tutunmak icin cabalayan birey
kategorisine 9 katilimcinin 6 farkli metafor iirettikleri goriilmektedir. Uretilen
metaforlarin mantiksal gerekgeleri, kaynastirma 6grencisinin diger 6grencilere
gore daha fazla zorluk ve engelle karsilastigina dikkat ¢ekmektedir. Bu
kategori kapsaminda iiretilen metaforlara iliskin 6rnek Ogretmen goriisleri
asagida verilmistir.

“Uvey evlat gibidir. Ciinkii kabul gérmek, anne veya babasinin goziinde
6z kardegleri gibi olabilmek i¢in daha fazla ugrasmali, gayret sarf
etmeli ve miicadele etmelidir.” (O3)

“Kaynastirma ogrencisi kaya i¢inde yeseren agag gibidir. Ciinkii zorlu
sartlar altinda gelisim gostermektedir ve hayata tutunmak icin
cabalamaktadir.” (06)

“Kaynagstirma 6grencisi ugurumun kenarindaki gicek gibidir. Toplumda
var olabilmek, kendi ayaklar: iizerinde durabilmek i¢in akranlarina
gore ¢ok fazla ugras vermek durumundadur.” (028)

Narinligin ve safligin 6rnegi olan birey kategorisi altinda toplanan
metaforlar Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5: Narinligin ve Safligin Ornegi Olan Birey Kategorisi

Metafor f Metafor f
Gelincik 2 Manolya 1
Karahindiba 1 Saf madde 1
Kir cicegi 1 Sayfas1 bos bir kitap 1

Tablo 5 incelendiginde, narinligin ve safligin 6rnegi olan birey
kategorisi kapsaminda 7 katilimcinin 6 farkli  metafor irettikleri
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goriilmektedir. Uretilen metaforlarda kaynastirma ogrencisinin narin ve
kirilgan yapiya sahip olduguna, dolayisiyla daha hassas davranilmasi
gerektigine dikkat cekilmektedir. Bu kategori kapsamindaki metaforlara
iligkin 6rnek 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Kaynastirma ogrencisi saf madde gibidir. Ciinkii ¢evresine hi¢hbir
sekilde zarar vermez ve art niyet gozetmez.” (030)

“Kaynastirma égrencisi gelincik gibi narin ve kirigandir. En ufak
riizgar o giizelligi yok edebilir” (O45)

Rehbere ihtiya¢ duyan birey kategorisi altinda toplanan metaforlar
Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Rehbere ihtiya¢ Duyan Birey Kategorisi

Metafor f Metafor f
Yolunu bulmaya ¢alisan arag 2 Bir kapali kutu 1
Yiizme bilmeyen biri 2 Balik yemeyi seven fakat tutmay: bilmeyen 1

Tablo 6 incelendiginde, rehbere ihtiya¢ duyan birey kategorisinde 6
katilimcinin 4 farkli metafor iirettigi goriilmektedir. Uretilen metaforlarin
mantitksal  gerekceleri  incelendiginde  katilimcilarin,  kaynastirma
Ogrencilerinin  gelisim silirecinde rehbere ihtiya¢ duyduklarina ve
gelisimlerinin verilen destekle dogru orantili olduguna dikkat c¢ektikleri
anlagilmaktadir. Bu kategori altinda yer alan metaforlara iligkin &rnek
Ogretmen gorlisleri asagida verilmistir.

“Kaynastirma ogrencisi balik yemeyi seven ancak tutmay: bilmeyen biri
gibidir. Onun balik yiyebilmesi icin ona birinin balik tutmay: 6gretmesi
gerekir.” (028)

“Kaynastirma ogrencisi yiizme bilmeyen biri gibidir. Ciinkii denize
girdiginde nasil yiiziilecegini, suyun iizerinde nasil kalinacagim
bilemez. Okul onun can simididir.” (02)

“Kaynastirma ogrencisi kapali kutu gibidir. Ciinkii bu ogrencilerin
kendi kanatlariyla u¢masi igcin rehbere ihtivact vardw. Isik
tutuldugunda yol alir, giiven kazanir ve topluma ait oldugunu, aslinda
farkl olmadigini hisseder. ” (011)

Farkindalik kazandiran birey kategorisi altinda toplanan metaforlar
Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7: Farkindalik Kazandiran ve Gelistiren Birey Kategorisi

Metafor f  Metafor

Ayna 2 Glines 1
Ansiklopedi 1 Insanlik dersi 1
Bir biitiiniin par¢asi 1

Tablo 7 incelendiginde, farkindalik kazandiran ve gelistiren birey
kategorisi kapsaminda 6 katilimcinin 5 farkli metafor iirettigi goriilmektedir.
Uretilen metaforlarin mantiksal gerekgeleri incelendiginde katilimeilarin
kaynastirma Ogrencisinin  diger Ogrencilere empati, yardimseverlik,
paylasimcilik, sahip olunanin kiymetini bilme gibi hususlarda farkindalik
kazandirdigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ayrica kaynastirma dgrencisinin
Ogretmenler tarafindan mesleki yetkinliginin test edilme, eksikliklerinin
farkina varma ve kendini gelistirme araci olarak da goriildiigii anlagilmaktadir.
Bu kategori altinda yer alan metaforlara iligkin 6rnek 6gretmen goriisleri
asagida verilmistir.

“Kaynastirma ogrencisi insanlik dersi gibidir. Ciinkii bireylerin merhamet,
sabir, farkli durumlarla basa ¢ikabilme gibi duygularim gelistirir.” (076)
“Kaynastirma égrencisi ansiklopedi gibidir. Ciinkii insanlarin kendileri
ile barisik olmalarimi ve kendilerini iyi kotii yonde kabul etmelerini
saglar.” (O8)

“Kaynastirma ogrencisi giines gibidir. Ciinkii okulunda ve siifindaki
arkadaglarinin iglerindeki insancil, yardimseverlil, paylasimcilik gibi
duygularin ortaya ¢ikmasina sebep olur. ”(020)

“Kaynastirma o6grencisi ayna gibidir. Ciinkii bir ogretmen gercgek
basarisint ve yetkinligini bu durumlarda test edebilir. Bu durum
ogretmene ayri bir deneyim kazandirir.” (055)

Biricik ve degerli olan birey kategorisi altinda toplanan metaforlar
Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Biricik ve Degerli Olan Birey Kategorisi

Metafor f Metafor

Asilanmig agag 1 Kar tanesi 1
Endemik bitki 1 Pirlanta 1
Gokkusagimin sekizinci rengi 1

Tablo 8 incelendiginde, 5 katilimcinin biricik ve degerli olan birey
kategorisi kapsaminda 5 farkli metafor iirettikleri goriilmektedir. Uretilen
metaforlarin  gerekgeleri incelendiginde, her kaynastirma Ogrencisinin
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benzersiz olduguna ve bu Ogrencilere deger verilmesi gerektigine dikkat
cekildigi goriilmektedir. Bu kategori altinda yer alan metaforlara iligkin 6rnek
O0gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Kaynastirma dgrencisi tipki kar tanesi gibi benzersiz ve dzeldir.”
(082)

“Kaynastirma é6grencisi endemik bitkiler gibi kendine has dzelliklere
sahiptir.” (057)

“Kaynagstirma 6grencisi asilanmis agag gibidir. Yabani agaglar gibi ise
yaramaz, degersiz degildir. Meyve vererek insanliga hizmet edecektir”
(041)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Simif Ggretmenlerinin kaynastirma &grencisine yonelik metaforik
algilarini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada; 6zel ilgi ve emek isteyen
birey, gizemli ve kesfedilmeyi bekleyen birey, hayata tutunmak i¢in
cabalayan birey, narinligin ve safligin 6rnegi olan birey, rehbere ihtiya¢ duyan
birey, farkindalik kazandiran ve gelistiren birey, biricik ve degerli olan birey
kategorileri altinda Ogretmenlerin 56 metafor iirettikleri tespit edilmistir.
Aragtirmada ulasilan metafor sayisi ve gerekgeleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda, simif 6gretmenlerinin kaynastirma &grencilerine yonelik
diisiincelerini farkli metaforlar iizerinden agiklamaya g¢alistiklar1 ya da sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik ¢cok yonlii bir bakis agisina
sahip olduklar sdylenebilir. Ayrica gerekgeleri dikkate alindiginda olumlu ve
yansiz metaforlarin dretildigi sdylenebilse de smif &gretmenlerinin
kaynastirma 6grencisine iligkin algilarini gosteren metaforlarin biiyiik oranda
olumsuz oldugu goriilmiistiir. Aydin ve Arslan’m (2022) arastirmasinda da
benzer sekilde sinif 6gretmenleri kaynastirma 6grencisine yonelik hem olumlu
hem olumsuz hem de tarafsiz metaforlar iiretmislerdir. Bu durum sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma 6grencisine yonelik algilarinda bir netlik
olmamakla birlikte daha ¢ok olumsuz yonlii bir algiya sahip olduklari seklinde
yorumlanabilir. Elverisli kosullarin okullarda ve siniflarda saglanmamasi,
buna yonelik bir egitimin alinmamis olmasi, yalmiz birakilmak, ihtiyag
duyulan destegi alamamak vb. hususlar kaynastirma Ogrencilerine yonelik
sinif 0gretmenlerinin olumsuz algiya sahip olmalarma yol agmis olabilir.
Nitekim alanyazina bakildiginda diisiik yetkinlik, elverisli kosullara sahip
olmama, materyal desteginden yoksunluk gibi nedenlerle bireysel egitimi
hayata gec¢irememenin yani sira hem normal gelisim gdsteren hem de 6zel
gereksinimli Ogrencileri egitmeleri beklentisi Ogretmenlerin kaynastirma
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Ogrencisine yonelik tutumlarini olumsuz yonde degistirdigi bir¢ok arastirma
tarafindan ortaya konulmustur. Arastirmalarda, bu agilardan iyilestirmeler
yapildiginda olumsuz o6gretmen algisinin olumluya donebilecegi de ifade
edilmektedir (Goziin ve Yikmis, 2004; Giirgiir ve Yazcayir, 2019; Salend,
1998; Sucuoglu ve Kargin, 2014; Zigmond, Kloo ve Volonino, 2009).

Aragtirmada kaynastirma Ogrencisi kavramima yonelik iiretilen
metaforlar ve metaforlara yiiklenilen anlamlar incelendiginde, smif
ogretmenlerinin {rettikleri metaforlarin kaynastirma 6grencisinin 6zellikleri
ve kaynastirma egitiminin temel amaci ile uyumlu oldugu sdylenebilir.
Arastirmaya katilan dgretmenlerin ¢cogunun 6zel ilgi ve emek isteyen birey
gerekceli metaforlar {iretmeleri, kaynastirma Ogrencisinin bulundugu
smiflarda 6gretmenin bu gocuklarin gelisimsel ve bireysel 6zelliklerini gz
oniinde bulundurarak egitim Ogretim uygulamalarinda ve ortaminda bazi
uyarlamalar yapmak durumunda kalmalar1 sebep olarak sunulabilir. Yine bu
Ogrencilerin sadece akademik olarak degil sosyal agidan gelismesi ve sosyal
kabulii i¢in de onlem almak zorunda olmalar1 &gretmenlerin kaynastirma
Ogrencisini bu yonlii algilarinda rol oynamais olabilir.

Smif 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin kaynastirma Ogrencisini
farkindalik kazandiran ve gelistiren birey olarak algilamasi arastirmanin
carpici bir diger sonucudur. Arastirmanin bu sonucu, Walther-Thomas (1997)
ile Sahbaz’in (1997) kaynastirma uygulamasinin o6gretmenlerin mesleki
gelisimleri lizerinde olumlu etkileri bulunmaktadir; Kargin’in (2006) bu
durum diger Ogrencilerde empati kurma ve gercekgi bir bakis agist
kazandirabilmenin yaninda hosgorii, paylasma, yardimseverlik ve isbirligi
duygusunu gelistirme agisindan da Onemlidir goriisii  ile tutarlilik
gostermektedir.

Sahip olduklar1 yetersizliklerin ve farkliliklarin 6nlerine ¢ikardiklari
engelleri asarak toplumda var olabilmeleri, kaynastirma 6grencilerinin diger
akranlaria kiyasla ¢cok daha fazla miicadele etmelerini gerektirmektedir. Bu
miicadeleyi verirken yetersizlik alanlari nedeniyle kaynastirma o6grencileri
yetersizligi olmayan akranlarma egitsel, bireysel, sosyal ve duygusal agidan
onlar1 ¢ok daha fazla destekleyen ve cesaretlendiren kisilere ve ortamlara
ihtiya¢ duyarlar. Dolayisiyla arastirmada bazi simif 6gretmenlerin kaynastirma
ogrencisine yonelik hayata tutunmak icin cabalayan birey ve rehbere ihtiyag
duyan birey olarak algilamalarinin bu ¢ocuklarinin 6zellikleri ile paralellik
gostermekte oldugu diisiiniilmektedir.
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Bu arastirma, Bati Akdeniz’deki bir ilin merkez ilgesinde gérev yapan
smif Ogretmenleri ile simirhdir. Arastirma bulgulart degerlendirilirken bu
sinirlilik g6z oniinde bulundurulmalidir. Arastirmanin bu sinirliligindan dolay1
benzer ¢aligmalarin yapilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica yeni
yapilacak arastirmalarda, sinif 6gretmenlerin kaynastirma 6grencisine yonelik
daha yiiksek oranda olumsuz algiya sahip olmalarinin nedenleri arastirilabilir.
Bunun yaninda kaynastirma egitiminin bir ekip isi oldugu ve basarisinda
ekibin her bir iiyesinin ne denli 6nemli oldugu diisiiniildiigiinde, benzer
aragtirmalarin ekibin diger {liyeleri ilizerinde yiiriitiilmesi Onerilebilir. Benzer
aragtirmalar, gelisimleri normal ogrenciler ve aileleri araciligiyla da
gergeklestirilebilir.
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GIRIS

Degisimin en {ist boyutta yasandigi 21. ylizyilda egitim sisteminin bu
degisimden etkilenmemesi egitimin dinamik yapisina aykiridir. Toplumun her
kesimindeki gelismenin etkilerini egitim kurumlar1 olan okullarda ve okul
yonetiminde de gormekteyiz. Insanin toplumsal bir varlik oldugunu ve
yasaminin biiyiik bir boliimiinii {iyesi oldugu bu orgiitlerde gecirmek
durumunda oldugunu belirten Aydin (2007), 6rgiitii bir amaca ulagsmak igin
calisanlarmm glic ve davraniglarmin esgiidiimlemesi olarak tanimlar. Bu
orgiitlerin yonetilmesinde ise ydnetim siiregleri 6nemlidir. Yonetici bu
stiregleri Orgiitiin i¢cinde bulundugu kosullarla birlikte degerlendirerek en
uygun sekilde isletebilmelidir. Orgiitiin karsilastig1 sorunlar1 ve bunlara iliskin
coziimleri gelistirmek ve Orgiitiin amacina uygun eylemleri siirdiirmesini
saglamak yoneticinin gorevidir. Tiirkiye’de egitim kurumlarinin yoneticileri
Tirk Milli Egitiminin amaclar1 ve ilkeleri ile egitim kurumlarinin 6zel

amagclarina uygun diizenlenmesinden ve yonetilmesinden sorumludur (Aydin,
2007).

I¢inde bulundugumuz yiizyilda okullarin daha agik, dgrenci merkezli,
bilgi ve teknolojiyi egitim alaninda daha fazla kullanabilen, hesap verebilir
olmalan gerekmektedir. Okullar eski geleneksel yapisindan ¢ok daha farkli bir
boyuta evirilmistir. Gerek kullanilan 6gretim materyalleri gerekse okullarin
yapisal olarak daha karmagik hale gelmesi okul yoneticilerinin ¢ok farkl
alanlarda uzman olmalarin1 gerektirmektedir. Okullar sadece duvarlardan
olusan binalar degildir. Okullar1 karmagik hale getiren bu duvarlarin 6tesinde
odaklandig1 ham maddedir. Okul yoneticisinden beklenenler iyi bir 6gretmen
olmaktan ¢ok daha fazlasini gerektirmektedir. Okul yoneticisi iyi bir teknoloji
kullanicisi, iletisim uzmani, muhasebeci, insan iligskileri uzmani, halkla
iligkiler uzmani, sosyolog, rehber, kamu yonetimi uzmani, siyaset¢i olmak
durumunda kalmistir. Tiim bu alanlarda talepleri karsilamak okul yonetici i¢in
cok zor oldugundan okuldaki egitim etkinliklerinin yonetiminde katilimci
karar alma mekanizmalarinin isletilmesi, okul yoneticisinin sorumlulugu
ogretmen ve diger calisanlar ile paylasmasi ve dogru kararlar alabilmesi
onemlidir. Yoneticinin karar alma siireglerini nasil islettigi okulun basarisi
icin oldugu kadar diger c¢alisanlarin siirece katilimi kararlarin benimsenmesi
acgisindan da onemlidir.

Karar verme, egitim yoOnetiminin en Onemli yoniidiir. Aslinda,
yonetim alanindaki bazi yazarlar, yonetimin karar verme oldugunu one
siirmektedir. Karar verme, “yonetimin kalbi” olarak kabul edilir. Planlama,
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organize etme, personel alma, yoOnlendirme, raporlama ve biitceleme
stirecinde bir yonetici karar verir (Newcombe ve McCormick, 2001). Bu
bolimde de karar verme ve oOzellikle egitim oOrgiitlerinde karar verme ve
karara katilim konular1 tizerinde durulmaktadir.

Karar Verme

Cesitli yazarlar karar vermeyi farkli sekillerde tanimlamaktadirlar.
Bazi yazarlar (Newstrom ve Pierce, 1990) karar verme siirecinde yer alan
stirece odaklanirken, digerleri (Hoy ve Miskel, 2010) karar verme sirasinda
¢oziilen sorunu vurgulamaktadir. Ote yandan, diger bazi yazarlar (Irwin,
1996) karar verme siirecine dahil olan aktorlere odaklanmigtir.

Orgiitlerde yonetim siirecleri ve siireclerin nasil calistirildig
onemlidir. Karar alma da orgiitlerde yoneticilerin sorumlulugunda olan
onemli siireclerden birisidir ve bu siirecin gergeklestirilme bigimi Orgiitiin
yonetim seklini de belirlemektedir. Bursalioglu (2010) karar vermenin
orgiitteki bir etkinligi veya degisimi hayata ge¢irmek maksadiyla bagvurulan
kurumsallasmis ve oOrgiitteki etkinlikleri etkileyen her tiirlii yargi olarak
tanimlar. Baz1 kaynaklar ise karar vermeyi (Askun ve Tokat, 2002; Can, 2005;
Demirtag ve Giines, 2002) bir sorunun ¢dziim yollar1 arasindan en dogru olani
secmek, farkli hedefleri gerceklestirmek igin gerekli olan secenekler arasinda
secim yapmaya yarayan zihinsel, duygusal, fiziksel siiregler olarak
tanimlamigladir. Kararlar bir probleme iliskin olarak alinirlar ve problemin
¢Oziimiinde cesitli seceneklerden uygun olanin secilmesi karar vermedir
(Ulug, 2008). Kisinin bir konu, goriis veya degerlendirmeden sonra varilan
yargt hakkinda karar vermesi eylemidir. Alternatifler arasinda se¢im
yapmakla ilgili bir¢ok zihinsel aktivite igeren bir diisiinme stirecidir (Mekuria,
2009).

Yonetimin kalbi olarak Giirsel (1995) ve Memisoglu (2013) karar
vermeye isaret eder. Aydin (2007) ise biitiin yonetim Ozelliklerinin karar
verme siirecine dayandigini belirtmistir. Orgiitiin devamhiligi ve etkinligini
stirdiirebilmesi karar verme siirecine ve alman kararlarin uygunluguna baghdir
(Uziim, 2019). Orgiitsel eylemlerin ortaya ¢ikmasi mutlaka bir karar alma
stirecine baghdir. Karar olmadan eylem gerceklesmez. Karar bir orgiitteki
kolektif girisimin harekete gecmesi icin gerekli bir aractir. Ancak kolektif
olarak Orgiitiin karar1 ile bireyin karar1 birbirinden farklhidir. Bireyin karar
vermesi psikolojik bir siirectir. Bireyin hafizasi, bilgisi, degerleri, inanglari
karar vermesinde belirleyici olmaktadir. Bireysel kararin uygulayicisi da
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bireyin kendisidir ve sonuglarina da kendisi katlanmak durumundadir. Ancak
oOrgiitsel kararlar bir siireci gerektirir.

Onaran (1971, s.72) orgiitsel kararlarin {i¢ toplumsal o&zelligi
oldugunu belirtmistir. Bu 6zellikler:

1) orgiit igcinde alinan kararlar karisik kararlardir ve tek bir kisiye mal
edilemezler. Kurum i¢indeki uzmanlar karar verme siirecine katki saglarlar.

2) Orgiit yoneticileri, karar alicilar bu kararlar1 6rgiit admna alirlar.
Orgiitteki sorumluluklarina bagh olarak sorunlarin ¢dziimiine iligkin kararlar
almak durumundadirlar.

3) Orgiitteki diger calisanlarm ve diyelerin kendi c¢ikarlar soz
konusudur. Karardan etkilenecek olan bu kigiler karar verme siirecini
etkilemek isterler. Onemli sorunlarin ¢dziimiinde karar vermeden 6nce &rgiit
icinde ve disindaki giic odaklar1 karar1 etkilemek isteyebilirler. Bu nedenle bir
dengenin saglanmasi 6nemlidir.

Karar verme ile ilgili arastirmacilar ve uzmanlar amaca ve kararin
dogasina gore farkli karar tiirleri smiflandirmasi yapmislardir. Yonetsel
kararlar diizeylerine gore iige ayrilmaktadir. Ust diizey kararlar daha gok
kurallar1 belirlemeye yoneliktir. Orgiitiin izledigi politika ve ilkeler ile
ilgilidir. Orgiit kiiltiiriinden biiyiik 6lciide etkilenen bu tiir kararlar giiciinii
degerlerden alir. Ozellikle iist yoneticilerin almis oldugu stratejik kararlar,
vizyon gelistirme, misyon belirleme {ist diizey kararlar olarak belirlenir. Orta
diizey kararlar ise orta kademe yonetimce Orgiit iginde alinan alt kademelere
iletilen uygulama aciklamalaridir. Ugiincli karar diizeyi ise alt diizey
kararlardir. Bunlar somut kararlardir. Operasyonel ve teknik kararlardir ve
belirsizligin, riskin en diisiik oldugu karar diizeyidir. Bu kararlar islevseldir.
Bu kararlara normlar ve dlgiitler rehberlik eder (Kuruiiziim, 1998, s.12).

Kararlar niteliklerine goére programlanmis ve programlanmamig
karalar olabilirler (Sengan, 2008). Programlanmig kararlarin daha c¢ok
tekrarlayici, rutin ve yapiya bagl oldugu goriliir. Fiyat karari, yatirim karari,
caliganlarin maaslar1 programlanmis kararlara 6rnek olarak verilebilir. Olagan
dis1 ve sonug niteliginde olan programlanmamug Kararlarda ise bir sorun daha
once ortaya c¢ikmadigi igin belirli bir ¢6ziimii yoktur ve belirsizlik ve
kararsizlik oldugu icin Gzel bir Oneme sahiptir. Yoneticinin ilk defa
karsilastign durumlarda vermesi gereken karar durumunu ifade etmektedir. Ust
diizey yonetim daha ¢ok programlanmamis kararlar ile ilgilenirken, alt diizey
yonetim kademelerinin programlanmis kararlarla ilgilendikleri goriiliir.
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Alinan kararlar ile istenilen sonuca ulasabilmek yaraticilik, yargi ve 6zel
degerlendirme yetenegine sahip olmay1 gerektirir (Sencan, 2008).

Kararlar verilis bi¢imine gore de sezgisel ve analitik olabilirler.
Sezgisel kararlarda hata riski yiiksektir. Kararlar tesadiifidir. Karar verme
stirecinde kullanilacak wveriler azalttikca sezgisel kararlar artar. Karar
verilecek konu yoneticinin kendi uzmanlik alaniyla ilgili oldugunda sezgisel
kararlarla da basariya ulasilabilir. Analitik kararlar ise sistemlidir. Karar
verirken bazi verilerin gz oniinde bulundurulmasi, para, emek, zaman gibi
degiskenlere dikkat edilmesi gerekir. Karar vericinin ¢ok yonli
diistinebilmesi, yorumlama ve sentez yapabilme yeteneginin giiglii olmasi
gerekir (Ulug, 2008). Hata paymin en aza indirgenebildigi karar tiirii olarak
analitik karar verme yaklagiminda sorunun ¢ozliimiine iliskin olasi
seceneklerin olumlu ve olumsuz yoénleriyle degerlendirilmesi rasyonel karar
verme siirecinde karar vericilere yardimci olmaktadir.

Bir baska karar verme tirti olarak ise bireysel ve grup kararlari
karsimiza c¢ikmaktadir. Hangisinin daha {istlin olduguna iligkin c¢alismalar
bulunmaktadir. Ancak bu ¢aligmalar duruma goére kararlarin bireysel veya
grup olarak alinmasi gerektigi yoniindedir. Bireyler gruplardan daha hizli
karar verirler. Rutin islerde bireysel kararlar etkilidir. Uyeler birbirinden
bagimsiz calisanlar oldugunda bireysel karar verme daha istiin olacaktir
(Bursalioglu, 2002). Gruplarin karar alma siirecleri daha uzun siirebilir. Ancak
gruplar bir kisinin sahip oldugu uzmanlik ve deneyime gore ¢ok daha fazla
deneyim ve uzmanlik igerirler. Daha tarafsiz kararlar almak miimkiindiir.
Farkli uzmanlik alanlariyla zengin bir grubun verecegi kararlar tek basina
verilen kararlardan daha iistiindiir. Grup iginde bireylerin daha riskli kararlar
alma egilimi gosterdikleri goriiliir ¢linkii alman karardan dolay1 ortaya
¢ikabilecek risklerin sorumlulugu azalmaktadir (Sencan, 2018).

Giiniimiizde O6nemli kararlar bireylerden ¢ok grup tarafindan
alimmaktadir. Bunun nedeni, katilimci bir karar verme siirecinde ¢ok sayida
bilginin mevcut olmasidir. Grup kararinin programlanmamis kararlar icin
ozellikle uygun olacagr goriilmektedir, c¢ilinkii bu kararlar karmagik
oldugundan ve en iyi karar1 vermek icin gerekli tiim bilgi ve becerilere sahip
cok az kisi oldugundan grupla karar almak daha uygun olabilir. Farkli grup
iiyelerinden farkli fikirler bir araya gelir ve verilen alternatiflerden en iyi olan1
secilebilir.
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Karar verme eyleminin ger¢eklesmemesi kararsizliktir ve sorunun
¢Oziimii i¢in uzun bir siire segeneklerden birisine karar verme davranigini
gosterilmedigini gosterir (Demirtag ve Giines, 2002). Karar verme belirli bir
yonde ilerleyebilmek icin gereklidir. Karar verme siirecinde diger ¢alisanlarin
katilim1 demokratik yonetim agisindan gereklidir ve 6nemlidir. Karara katilma
katilimcilarin alinan kararlar1 benimsemelerini ve kararlara uygun davraniglari
gostermede daha istekli olmalarini saglayacaktir. Ydneticinin dogru kararlar
verebilmesi bir¢ok alanda uzman olmasini gerektirmektedir. Bu nedenle karar
vericilerin uzman ve deneyimli kisiler olmasi gerekir.

Karar Siirecinin Asamalari

Karar verme siirecinin iyi anlagilmasi basarili bir 6rgiit yonetimi i¢in
onemlidir. Karar verilmesi gereken konuya iligkin seceneklerin
degerlendirilmesi ve en uygun secenege karar verilmesi gerekir. Bu amagla
kullanilan iki yontem bulunmaktadir. Bu yontemlerden birincisi tim
seceneklerin incelenmesini gerektiren, yonetsel ve teknik konularda kullanilan
synoptic yontemdir. Ikinci yontem ise en &nemli seceneklerden en iyi
goriinenin secilmesi seklindedir ve daha c¢ok politik kararlarda etkilidir.
Synoptic yontem daha rasyonel ve bilimsel olmasma ragmen her zaman
uygulanmasi miimkiin olmayabilir. YOneticinin problem ¢6zme yetenegi
siirhdir, biitiin segenekler hakkinda bilgi saglamak zor ve maliyetlidir (Hoy
ve Miskel, 2010).

Yonetici astlarin  karar verme siirecini katilip katilmamalar
konusunda bir karar verdikten sonra bu kararin uygulanmas: siirecinin nasil
olacagina karar vermelidir. Hoy ve Miskel (2010) bes karar verme yapisi
onermektedir:

1) Grup oybirligi: tim iiyelerin esit haklara sahip oldugu ve oybirligi ile
kararin alindig bir siirectir. Biitiin iiyelerin oybirligi gerekir.

2) Grup ¢ogunlugu: Katilmcilarin ¢ogunlugunun kararinin uygulandigi
yontemedir.

3) Grupla istisare: Tum fiyelerin gorislerinin alindigi bir tartigsma
ortaminin olusmasini saglar ve bu tartigmalar sonucunda bir karar
verilir.

4) Bireysel danmisma: Bireysel olarak uzmanliga sahip astlarin fikirleri
alinarak karar verilir. Karar1 veren ydnetici oldugu i¢in uzmanlhga
sahip bireylerin goriislerini yansitan veya yansitmayan bir karar
cikabilir.
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5) Tek tarafli karar: Bu karar verme yoOnteminde astlara danismaya
gerek duyulmaz.

Ulug (2008) karar verme siirecinden analitik olarak tiim alternatiflerin
degerlendirilerek karar verilmesini, segeneklerin olumlu ve olumsuz
yonlerinin tespit edilmesini belirterek analitik karar vermeyi alti agsama olarak
belirlemistir. Buna gore problemi duyma, problemi tanima, ¢oziimii arama,
karar verme, karart uygulama, karari degerlendirme ve diizeltici onlemler
alma asamalarinin izlenmesi gerekir.

Problemi duymadan kastedilen aslinda problemin fark edilmesidir.
Bursalioglu (2002) yoneticinin hata yapmaktan korkmasi, goriis korligii, 6n
yargl, sabirsizlik, uzun dénemli sonuglara ilgisizlik gibi yonetici 6zelliklerinin
problemleri gérmeyi engelledigini belirtmistir. Orgiitiin bilgiye, yenilige karst
olmasi, engelleyici ¢aligma ortam, iletisim sorunlari, sorunlarin goriilmesini
engelleyebilmektedir.

Problemin neden ortaya ¢iktigini, su an ve gelecekte olusturabilecegi
etkiyi saptamak gerekir. Problemi ortaya cikaran degiskenleri saptamak
¢Oziim iiretmek i¢in gereklidir. Coziim arama agsamasinda On yargilar ve
benzer sorunlara karst gecmisteki c¢Ozlimler, yetersiz algilama bigimi,
probleme iligkin yetersiz uzmanlik, problemi 6nemsememe, ¢oziim igin
baskalarina giivenme, gereksiz biirokratik kurallar sorunlarin ¢6ziimiin
zorlagtirabilmektedir (Askun ve Tokat, 2002). Karar verme, ¢6ziim eylemine
karar vermek, uygun segenegi belirlemektir. Kararin uygun sonuglari
doguracagma iliskin yeterli belgenin olmasi gerekir (Ulug, 2008). Uygulama
asamasinda ise kararlarin gozden gegirilmesi, alinan kararlarin uygulanmasi
icin uygulama kararlarinin verilmesi gerekir (Gtirsel, 1995).

Biitiin bu asamalarin sonuncusu olan kararlarin degerlendirilmesi ve
diizeltici Onlemlerin alinmasinda amag¢ sonucun amaca ne kadar yakin
oldugunu gormektir. Kararlardaki eksiklikler veya yetersizlikler ancak iyi bir
degerlendirme siireci ile ortaya konabilir. Bu degerlendirmeye bagl olarak ya
mevcut durum ile devam edilir veya yeni bir karar alinmasi igin siireg
tekrarlanir (Bursalioglu, 2002).

Yonetsel karar verme

Karar verme siirecinin ana unsurlari olarak ulagilmak istenen hedef,
hedefe ulagmada kullanilacak araclar, amaca uygun araglart belirleme
Olciitleri, ortaya c¢ikacak sonuglarin degerlendirilmesi, harekete gegme
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konusundaki iradenin belirtilmesinden olusmaktadir (Sencan, 2008). Kararlar
genellikle bir sorunun ¢o6ziimiine yonelik olarak alindiklarindan orgiit
yoneticilerinin veya karar vericilerin Oncelikle sorunu goérmeleri ve
onemsemeleri gerekmektedir. Hicbir sorunun olmadigi veya goriilmedigi,
onemsenmedigi bir 6rgiitte karar almaya gerek de olmaz.

Karar verme s6z konusu oldugunda alternatif secenekler arasindan
se¢cim yapmak yeterli degildir. Orgiitiin amacina uygun, istenen ve orgiitiin
degerleri ile uyumlu alternatifi se¢mek gerekir (Fiilop, 2005). Yonetsel karar
verme Orgiitiin beklentilerine gore olasi sorunlara olasi ¢oziimlerin belirlenip
secilmesidir. Sorun ya da problem ¢dzme ile karar verme birbirinden farkli
kavramlardir. Problem ¢dzme daha genis bir olguya isaret ederken karar
verme problem ¢dzmenin alt asamalarindan birisidir (TEDO, 2003). Kararlar
bir hedefe yoneliktir ve her karar secim ve firsat maliyetine sahiptir. Risklerin
ve belirsizliklerin hesaplanmalarint da kararlar igerir (Kiral, 2015). Bu
nedenle yonetsel kararlarin duygulardan arinmis, daha fazla rasyonalitenin yer
aldigi, belli seceneklerin uzmanlarca degerlendirildigi bir siire¢ olmasi
gerekir.

Yonetsel karar verme bireysel karar vermeden farkli oldugunu
belirtmistik. Yonetsel kararlar her ne kadar 6rgiit adina alinmis olsa da karar
verme siireclerinin isletilmesinde izlenen yollar sorumlulugun dagitilmig
olmas1 veya tek bir yoneticide toplanmasina bagli olarak degismektedir.
Sorumlugu kendi iizerine alan otoriter ydnetici Ozelliklerinin sergilendigi
orgiit yapilanmalarinda kararlar yukaridan asagiya dogru uygulanmak {izere
emirler seklinde gelir. Boyle bir yonetsel kararda calisanlarin herhangi bir
katkist veya katilim1 s6z konusu olamamaktadir. Alinan kararlarin faturasi da
bu tiir 6rgiitlerde genelde galisanlara ¢ikarilir. Yani yanlis kararda higbir etkisi
olmayan en alt diizeydeki ¢aligan alinan yanlis kararin sonuglarindan en fazla
etkilenen durumundadir. Ciinkii karar veren {iist yonetim, yanls kararini
istenen sonucu dogurmamasini en altta sesini duyuramayan calisanin yanlig
eylemlerine baglayabilir. Ancak egitim Orgiitleri gibi oOrgiitlerde kararlarin
alimis bigimleri daha farkli olmak durumundadir.

Yonetsel karar vermeye iliskin olarak caliganlarin karara katildigi
durumlarda {iretimin arttig1 bulunmustur (Coch ve French, 1948). Ancak bu
caligma ¢ok eski olmakla birlikte son yillarda yapilan c¢aligmalarda benzer
bulgulara sahiptir. Bursalioglu (2002) karara katilmanin calisanlarin daha
Ozverili olmalarin1 sagladigini, onlar1 giidiiledigini ifade etmekle birlikte,
yonetsel kararlarda katilimcilarin yetersizligi, konuya iliskin ilgisizlik gibi
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etkenlerin karara katilmay1 kisitladigimni ifade etmistir. Yonetim siireglerinde
karara katilanlar kendilerine saygi duyuldugunun hisseder, oOrgiitteki
uygulamalara iligkin samimi duygularint dile getirir ve alinan kararlan
benimser ve desteklerler (Eren, 1993).

Vroom ve Yetton'un karar verme modelleri “Ortam etkilesimi
kuram1” olarak da adlandirilir. Bu kurama gore karar verme siirecine katilim
¢agdas liderligin temel sorunudur. Vroom ve Yetton ayrica karar vermeye
yardimei olacak, yoneticinin cevaplandirmasi gereken 8 sorudan olusan bir
yontem gelistirmiglerdir (Basaran, 1994).

1. Problemi ¢6zmek icin eldeki hangi alternatif daha ussaldir?

2. Verilecek kararm niteligini artiracak yeterli veri topland1 m1?

3. Problem seffaf bir sekilde ortaya kondu mu?

4, CoOziimiin  basarili  olmasi  i¢in  ¢alisanlarin  kararlari

benimsemesinde 6nemli bir engel var m1?
5. Liderin tek basina karar verecegi bir kararin caligsanlarca
benimsenmesine giiven yeterli seviyede mi?

6. Sorunun c¢oziilmesiyle elde edilecek sonuglar c¢alisanlar yeter
diizeyde benimsenmekte mi?

7. Secilen ¢oziim i¢in ¢aliganlar arasinda ¢atigma var mi?

8. Verilecek kararin niteligini artirmak igin ¢alisanlar yeterli bilgiye
sahip mi?

Caliganlarin yonetsel kararlara katilmalar1 onlarin daha fazla motive
olmalarini, yeni fikirlerin dogmasmi, birligin ve dayanismanin artmasini
saglayabilir. Eren (1993) karara katilmanin giidiilenme i¢in gerekli oldugu
gibi calisanlarin  davranislarii  degistirmek, Orgiite karsi tutumlarini
gelistirmek, moral saglamak, is birakmayr azaltmak, kararlara direnci
azaltmak icin gerekli oldugunu belirmektedir. Oyle ise uygun kosullarda ilgi
ve uzmanlik alanlarina gore ¢alisanlarin kararlara katilmasi orgiit i¢in saglikli
kararlar alinmasinda etkili olabilir.

Egitim Kurumlarinda Karar Verme

Agikalin (1998) geleneksel okul miidiirlerinin karar alirken “higbir
etki altinda kalmadiklarin1” 6zellikle vurguladiklarini belirtir. Ancak cagdas
egitim yonetimi anlayis1 iginde katilimeir karar verme mekanizmasinin
isletilmesinin daha saglikli oldugu soylenebilir. Okul yoneticisinin kararlar
alirken okuldaki ¢alisanlardan ve diger paydaslarin etkisinde karar vermesi
okulun ve kamunun yararina kararlar oldugu siirece dogal olarak karsilanmali,
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yoneticinin eksikligi olarak goériilmemelidir. Ciinkii toplumsal bir kurum
olarak okulun c¢evre ile etkilesimi oldukga yiiksektir. Acikalin (1998)
cevreden etkilenmeden karar veren okul yoneticilerinin c¢evrelerindeki
diinyaya duyarsiz olarak goriildiiklerini belirtmektedir. Herhangi bir kararin
uygulanmasinin benimsenmesi i¢in ¢alisanlarin goriislerinin, tutum ve
degerlerinin dikkate almmasi1 gerekir (Giiglii, Ozer, Kurt ve Kosar, 2012).
Ancak Hoy ve Tarter (1995) karara katilim konusunda &nemli bir noktaya
isaret etmektedirler. Ogretmenler uzmanlk alanlar1 disinda ve ilgilerini
cekmeyen konularda karara katilmaya isteksiz ve ilgisizdirler. Bdylesi
durumlarda kararin yonetici tarafindan bireysel olarak verilmesinde fayda
vardir.

Okul baglamida karar veren sadece okul yoneticileri degildir.
Ogretmenler gibi diger kisiler de karar ile segilecek eyleme iliskin hemfikir
olmalar1, karari kabul etmeleri gerekir. Ancak okullarda kararlardan en fazla
etkilenenlerin 6gretmenler oldugu diisiiniilerek daha ¢ok 6gretmenlerin karar
verme stireglerine katilimlar1 konu edilmektedir. Okul yoneticileri artik kendi
baglarina karar vermemekteler. Ciinkii akilci davranabilmeleri ic¢in basta
ogretmenler ve 6grenciler olmak tizere gesitli kaynaklardan bilgi ve tavsiyeye
ihtiyaglar1 vardir. Genel olarak, kararlar bir kisi veya gruplar tarafindan
almabilir. Okul oOrgiitlerinde grup olarak karar vermenin kendi smirh
dezavantaj1 olsa bile, kararlarin grup olarak verilmesi tek bir bireyden daha
cok tercih edilir. McEwan (1997) grup kararinin tek bir bireyden daha fazla
kaynak bilgi saglayacagini belirtmistir. Farkli insanlar cesitli bilgiler, fikirler
ve bakis acilart getirir. Ayrica grup karari, katilimci personel araciliiyla
sorunlara yaratict ve yenilik¢i ¢Ozlimlerin belirlenmesini kolaylastirmaya
yardimei olabilir.

Sezer (2016) yaptig1 ¢alismada okul ydneticilerinin karar verme
davraniglarint en fazla yasa ve yonetmeliklerden etkilendigini ortaya
koymustur. Karar verme siireglerini etkileyen diger etmelerin ise 6gretmen ve
midiir yardimcilarinin goriis ve onerileri ile okulun egitim hedefleri oldugu
ortaya ¢ikmistir. Goksoy’da (2014) okul yoneticilerinin tamaminin okuldaki
uygulamalara iligkin kararlara 6gretmenleri kattiklarii belirlemistir. Katilim
sayesinde bilgi akisi ve bilginin kullanimi artar, calisanlarda adanmislik
gelisir, 0grenme gergeklesir, iiyeler arasinda ortak norm ve degerler olusur,
igbirligi artar. Karara katilim 6gretmenler arasinda iletisim algisini artir. Yani
karar katilma okul igindeki caligsanlarin, Ogretmenlerin ve yoneticilerin
birbirileriyle olan iletisimlerine olumlu olarak yansir (Takmaz, (2009).
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Egitim kurumlarinda kar zarar analizi yapmak zor ve bazen
mimkiinde degildir. Ciinkii egitim oOgiitlerinde kar amaci yoktur. Egitim
orgiitlerinin etki alan1 ¢ok genis olacagindan karar verme de ydneticilerin
demokratik bir tavir sergilemeleri gerekir. Isbirlik¢i bir yontem ile uzmanlik
alanini ilgilendiren katilimcilarin goriislerinin 6nemsendigi ve kararda etkili
oldugu, grup calismalarinda amacin saptirilmadigi bir siirecin izlenmesine
6zen gosterilmelidir. Cogu durumda 6gretmenler 6nceden alinmis kararlari
onayladiklar1 ve s6z hakk: verilmedigi veya kendi diisiincelerinin géz dniinde
bulundurulmadigi kanaatine kapilabilirler. Bu durumun {iistesinden gelebilmek
icin ilgi ve uzmanlk analizi yapilarak karar alinacak konuya ilgi duyan ve
uzmanlik bilgisi ile katkida bulunabilecek paydaslarin katiliminin saglanmasi
yararli olabilir.

Okuldaki Ogretmenlerin, Diger Calisan ve Ogrencilerin Karara
Katilmasimin Onemi

Bursalioglu’na (2002) goére okul yoOneticisi okul yoOnetimini
etkileyenlerin her birinin bir karar organi olarak degerlendirmesi gerektigine
isaret ederek Ogretmenlerin Ozellikle okul yoOnetiminde karar siirecine
katilmalar gerektigine vurgu yapmaktadir. Okul diger orgiitlere oranla daha
sosyaldir ve alinan kararlarin etki alan1 daha genistir. Karar verme siirecine
kimlerin ne kadar katilmalar gerektigi konusunda okul yoneticisinin grup
dinamiklerini gbz 6niinde bulundurmasi, motive edici, uzlastirict ve ig birlikgi
olmasi, karardan etkilenenlerin karara katilmasima izin vermesi, demokratik
bir ortam olusturmasi, kararlarda fikir birligi olmasma dikkat etmesi gerekir.
Ayrica gruba ait deger ve davramis kaliplarim1 g6z Oniinde bulundurmasi,
kamu yararina dikkat etmesi, karar verilecek konuyu ilgilendiren alanda
uzmanliga sahip herkesin katilimini saglamasi gerekir.

Demokratik bir atmosferin sergilenmesi gereken egitim kurumlarinda
karara katilim ile karar yetkisinin devri birbirinden farkli konulardir. Karar
yetkisi ve sorumlulugu yoneticidedir. Ancak karara katilim bu yetkinin
kullanimu ile ilgilidir. Etkili bir okul kiiltiiriiniin olusturulmasinda, ¢alisanlarin
alinan kararlar1 benimsemesinde karara katilim &nemsenmektedir. Ozellikle
Ogretmenler aliman kararlar1 onaylayanlar veya uygulayanlar degil, bu
kararlar1 etkileyen kisilerde olmalidirlar. Ciinkii egitim yoneticisi kadar
egitime ve okulun isleyis bilgisine sahip olan 6gretmenler ancak bu sekilde
alman kararlar1 benimser ve bu kararlarin uygulanmasina onciiliik ederler. Bir
kisinin problemi biitlin yonleriyle gdrmesi zordur. Bu nedenle okullarda
paylasilmis karar vermeye uygun olarak kararlarin birlikte alinmasi sorunlarin
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farkli yonleriyle degerlendirilmesine olanak verecektir. Kokli (1994) soz
konusu problemin pargalara boliinerek her pargaya iligkin uzmanlik gerektiren
alt birimlerin ¢6ziim gelistirmelerinin saglanmasi gerektigin belirtmektedir.

Orgiitlerde karar verilirken 6rgiit adina ve diger calisanlar adma bir
karar verilmis olmaktadir (Celikten, 2001). Egitim orgiitlerinde c¢alisanlarin
¢ogu karar verici konumunda bulunan okul yoneticisi kadar teknik bilgiye ve
egitime sahiptir. Egitim oOrgiitlerinde de karar verilirken okulun paydaslari,
Ogretmen, 6grenci, veliler ve diger calisanlar adina karar verilmektedir. Karar
verirken bu nedenle kararin en fazla etkilendigi calisanlart goriiglerini
alinmasi, On yargisiz karar verilmesi, karar verme icin diisiinmeye zaman
ayrilmasi, belli segeneklerin olumlu olumsuz yonlerinin birlikte incelenmesi
ve kararin birlikte verilmesi gerekir. Ciinkii egitim kurumlart demokrasinin
filizlendigi kurumlardir ve yoneticilerinden demokratik bir ortam
olusturmalar1 beklenmektedir.

Bursalioglu (2010) karar vermede egitim yoneticilerinin izleyecegi
ilkeleri su sekilde belirtmistir:

1) Astlarin ve karardan etkilenenlerin siirece  katilmalari
saglanmalidir.

2) Grupla karar vermede amag kaybedilmemelidir.

3) Grubun sahip oldugu davranislar ve degerler goz Oniinde
bulundurulmalidir.

4) Karar verirken kamu yararina dikkat edilmelidir.

Wilson (1996) oOgretmenlerin  politika  gelistirme, personel
prosediirleri, miifredat ve Ogretim, biitce gelistirme, fiziksel tesisler, okul
disiplini ve diger dnemli konularda karara katilmalar1 gerektigini belirtmistir.
Firsat verilirse Ogretmenlerin bu alanlarin her birinde hayati bir rol
oynayabilecegini savunmustur. Etkili bir planlama siireci, her basarili 6rgiit
gibi okullarin da temel bir 6zelligidir. Okullar s6z konusu oldugunda
planlama, 6gretmenlerin uygulamaya dahil edilmesi ve ilgilenmesi gereken
temel okul etkinliklerinden biridir. “Planlama, Oniinlizdeki hedefe
ulastiginizda, bulundugunuz yerden olmak istediginiz yere zihinsel bir koprii
kurmaktir” (Adaire, 2010, 5.27). Ogretmenlerin planlamaya katilim1, planlama
icin mevcut olan yaraticiligl ve bilgiyi artirabilir. Ayrica insanlarin anlayis
kabuliinii ve baghiligimi artirabilir. Katilime1 planlama faaliyeti, planlama
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slirecine, ortaya ¢ikan planlardan etkilenecek veya planlarin uygulanmasina
yardim etmesi istenecek miimkiin oldugunca ¢ok insani igerilmelidir.

Ogretmenler, uygulama sirasinda Ogrenme ve oOgretme siirecinin
etkinligini artiran miifredat ve 6gretimsel karar verme konusunda mesleki
ozerkliklerini kullanmalidir. Ancak Tiirkiye gibi iilkelerde miifredat programi
merkezi olarak yapildigi i¢in 6gretmenlerin miifredat ile ilgili okul diizeyinde
karar almalar1 ¢gok miimkiin gériillmemektedir. Okulun politikalarinda kurallar
ve diizenlemeler genellikle okul {iyeleri tarafindan belirlenir. Ciinki
tasarlanan politikay1, kurallar1 ve diizenlemeyi onlar yiriitiir. Melaku (2011),
okul yéneticilerinin prosediirler, kurallar veya politikalar ile ilgili kararlara
Ogretmenlerin katilimimi saglamalar1 gerektigini savunmaktadir. Bir prosediir,
midiriin yapilandirilmis bir probleme yanit vermek icin kullanabilecegi bir
dizi birbiriyle iligkili ardistk adimdir. Kural, neyin yapihp neyi
yapilmayacagini soyleyen agik ifadedir. Kurallar, takip edilmesi kolay oldugu
ve tutarlih@: sagladig: i¢in siklikla kullanilir. Politika, karar vermek igin bir
kilavuz ¢izgidir. Kuralin aksine, bir politika, neyin yapilmasi veya
yapilmamasi gerektigini 6zel olarak belirtmek yerine, karar verici i¢in genel
bir parametre olusturur. Politika tipik olarak, yorumu karar vericiye birakan
belirsiz terimler igerir.

Ogretmenlerin karar alma siireglerine katilma diizeylerinin orgiitsel
baglilik ve psikolojik iyi olus ile ilisinin incelendigi bir ¢alismada (Koylii ve
Gilindiiz, 2019) oOgretmenlerin kararlara katilma diizeyleri ile orgiitsel
bagliliklar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.
Ancak karar alma siirecine katilim ile psikolojik iyi olus arasinda anlamli bir
iliski bulunamamustir. Ogretmenlerin egitim kurumlarinda karar alma siirecine
katilmalar1 okula baghliklarim1 artirabilir. Benzer bir ¢alismada da
Ogretmenlerin karara katilimlarinin motivasyonu olumlu ydnde etkiledigi
sonucuna varilmistir (Ozdogru ve Aydin, 2012). Karara katilma dgretmenlerin
okul ile daha fazla biitinlesmelerini saglarken kararlara baghiligi da
artirabilmektedir. Balay (2000) karara katilan 6gretmenlerin iglerini daha iyi
yaptiklarini, hosnutsuzluklarin azaltildigini, c¢alisanlarin kendi bilgi ve
yeteneklerini kullanarak daha etkili ¢alisma firsat1 bulduklarini belirtmektedir.

Ogretmenlerin karar alma siireclerine katilmalar1 yeni fikirleri ortaya
¢tkmasini, daha saglikli bir egitim Ogretim ortaminin olusmasma katki
saglayacaktir. Ogretmenler okullarda alinan kararlarin ¢ogunun uygulayicist
durumundadirlar. Karar verme siirecinde etkin olmalart onlarin bu kararlarin
uygulanma oranmi da artiracaktir (Babaoglu ve Yilmaz, 2012). Okul
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yonetiminde karara katilma kosullarim1 deger, yap: ve siire¢ degiskenleri
olarak belirleyen Wood (1984), deger asamasinda 6gretmenlerin yaptiklari ise
kars1 giidiilenmis olmalar1 gerektigini belirtmistir. Yap1 asamasinda ise okulun
bir Orgiit olarak Ogretmenleri etkileyecek politikalarinin  diizenlenmesi
asamasinda 6gretmenlerin katilimidir. Politikalarin diizenlenmesinde karara
katilacak 6gretmenlerin yeni bir konuyu dile getirme ve tartigmanin seyrini
degistirebilme giiciine sahip olmalart gerekir. Son olarak siirecte,
katilimcilarin karar alman konu ile ilgili bilgi sahibi olmalart ve kendi
fikirlerini ikna edebilecek bir sekilde savunmalari gerekmektedir.

Karar verme siirecine katilimin 6gretmenlerin morallerine etkisi ¢ok
fazladir. Karara katilan Ogretmenlerin mesleki memnuniyetleri de olumlu
yonde etkilenmektedir. Ogretmenler kendi fikirlerinin 6nemsendigi ve
kararlara katilmalarina miisaade eden yoneticiler ile birlikte ¢alismayi tercih
etmektedirler. Kararlarin Kkalitesinin diisiik olmasi ve c¢alisanlarca kabul
edilmemesi basarisizligr beraberinde getirecektir. Karar verme siirecinde
yonetici ve dgretmen rolleri duruma gére degisebilmektedir. Ogretmenleri
stirece ne zaman ve nasil katilmalar1 gerektigi onemlidir. Her karar siirecine
katilmalar gerekmez (Hoy ve Miskel, 2010, s.323). Calisanlar karar verilecek
konu kendilerini ilgilendirmediginde veya uzmanlik alanlar1 disinda bir konu
oldugunda durumu oldugu gibi kabul etmeyi tercih edebilirler. Ornegin, bir
senato toplantisinda tartisilan insaat plam1 veya cevre diizenlemesine iliskin
caligmalar iiyelerin biitiiniin ilgisini ¢ekmeyecek veya bir kismi hi¢ katki
saglamayacaktir. Mimarlik ve peyzaj, ziraat gibi konular1 iceren bu tiir bir
kararda belki miithendislik ve mimarlik fakdilteleri ile ziraat fakiiltesi 6gretim
iiyelerini karar vermesi daha uygun olacaktir. Bu nedenle karara katilimda
uzmanlik ve ilgi alanina dikkat edilmesi gerekir.

Hiyerarsik olarak her diizeyde okul yoneticisi karar verir. Karar nihai
olarak okul iyelerini etkileyebilir. Bu nedenle, okulla ilgili énemli bir konuda
yeterli bilgiye sahip olmadan karar veren okul yoneticilerinin, Orgiitsel
amaclara ulagmay1 kolaylagtirmadigi ve siklikla okul iiyelerinin moralini
diigiirdiigii soylenebilir. Sonug¢ olarak, okul yoneticileri, okulu amacina
ulastirmak ve Ogretmenlerin ve diger personelin moralini yiikseltmek igin
karar alma siirecini ve bu kararlarin Orgiit iiyelerine iletilmesini
kolaylagtirmalidir. Ayrica, tiim kararlar gelecekteki olaylar1 igerdiginden, okul
yoneticileri alternatif hareket tarziyla iliskili kesinlikle, risk ve belirsizligi
analiz yapmay1 6grenmelidirler.
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Ogretmenlerin 6gretimdeki rolleriyle birlikte okul yonetimine ve
karar alma siireglerine katilma gorevleri vardir. Ogretmenlerin, genis bir
yelpazedeki deneyimlerini, kisisel 6zelliklerini ve yeteneklerini tesvik etmek,
motive etmek ve kullanmak icin okullarinda karar alma siire¢lerine aktif
olarak katilmalar1 gerekir. Karar vermenin her alaninda bireysel olarak
ogretmenlerin haklari, gorevleri ve sorumluluklari konusunda uygun
yonlendirme saglamak ve onlar,, Ogretme-0grenme siirecinde ve okul
etkinliklerinin diger ilgili konularinda bir degisiklik getirmeye dahil etmek
icin fikirlerini Onemsendigini gosteren karara katilma siirecinde etkin rol
oynamalari saglanmaldir.

Sosyal bir orgiit olarak okul karisik bir sosyal yapiya sahiptir. Bu yap1
icinde bulunanlarin sistemin kontrol siireclerinde aktif rol almalar gerekir.
Okulda ¢alisanlar hiyerarsik yap1 i¢inde Orgiitiin etkililigini artirabilmek,
demokratik okul kiiltiirii siirdiirebilmek ve calisanlarin motivasyon ve
baghliklarint artirabilmek icin karar verme siireglerine katilmalari
saglanmalidir. Etkili sosyal orgiitlerin 6zellikleri destekleyici sosyal iliskiler,
karsilikl1 sayg1, giiven ve etkilesimdir.

Okul yoneticilerin 6grencilerin  kendilerini  diisinmekten yoksun
olduklarmi1 ve okulla ilgili kararlara katilmalarinin okul y&netimini
zayiflatabilecegini  diisiinmekteler. Ogrenciler olgunlasmamis ve karar
vermede ihtiyag duyulan uzmanhik ve teknik bilgiden yoksun olarak
goriildiikleri i¢in genellikle karar verme siireglerine dahil edilmek
istenmemekteler (Fajana, 2002). Ancak, hiyerarsik yapmin en altinda
bulunmalarina ragmen 6grencilerin yukarida alinan biitiin kararlardan en fazla
etkilenen okulun insan boyutunu olustururlar. Treshan (1983) 6grencilerin
kararlara katilmasinin onlarin 6grenme deneyimlerinin iyilestirilmesine katk1
saglayacagimi, Ogrencilere vatandaglik becerilerini kazanmalar igin firsat
saglayabilecegini, alinan kararlart nedenleri ve gerekliligi olan inanglarini
artirarak kararlara uyumun artabilecegini ifade etmektedir. Ogrencilerin
okuldaki yonetsel kararlarda soz sahibi olmalar1 onlarmm motivasyonlarini
artirirken, egitim Ogretime iliskin uygulamalara iliskin 6grenci tutumunu,
uygulamalarin olumlu ve olumsuz yonlerinin degerlendirilmesini daha
rasyonel bir yapiya kavusturacaktir. Universite 6grencilerin karar verme
stir¢lerine katilimina iligkin bir ¢alisma yapan Oni ve Adetoro (2015), 6grenci
katiliminin egitimin niteliginin artiric1 etkiye sahip oldugu belirlemislerdir.

Alinan kararlar 6gretmenler, 6grenciler ve okuldaki diger c¢aliganlar
tizerinde etkiye sahiptir. Alinan kararlarin sonuglari agisindan yonetim
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degerlendirildiginde kararlarin niteligi 6nemli olmaktadir (Lunenburg ve
Ornstein, 2013). Calismalar, O6grencilerin egitim sonuglarini etkileyen
kararlara dahil edilmesinin akademik performanslarini iyilestirebilecegini
gosterse de dgrencilerin bu tiir katilimlarinin dogurabilecegi sonuglara iliskin
cahigmalar smirlidir. Ogrenciler, egitim sonuglarindan etkilenen  Kilit
paydaglar, yararlanicilar ve simav sonuglarinin belirleyicileridir. Bu nedenle,
okulda karar sistemlerine dahil edilmelerinin etkisini incelemek onemlidir.
Ogrencilerin egitim siireclerini ilgilendiren kararlara katilimimin motivasyon,
sahiplenme duygusu ve dolayisiyla belirlenen kurallara uymada daha yiiksek
bir egilim, bireysel ve toplu hedeflere ulasmak icin bireysel isteklilik ve genel
olarak daha yiiksek bir akademik performans {rettigi belirlenmistir.
Ogrencilerin miimkiin ve makul oldugu 8lgiide tiim karar verme seviyelerinde
yer almalar1 6nerilmektedir (Mati, Gatumu ve Chandi, 2016).

Iyi bir akademik performans, egitim yéneticileri, dgrenciler, veliler ve
Ogretmenler arasindaki ortak ¢abanin bir sonucudur. Bu nedenle MEB, okul
secimi de dahil olmak tizere, 6grencilerin kendilerini ve akademik yasamlarini
ilgilendiren konularda 6grencilerin karar verme siirecine tam olarak katilma
ihtiyacin1 anlamalarin1 ve takdir etmelerini saglamak igin ebeveynler ve
Ogretmenler icin bir program gelistirmelidir. Kurallar ortak yasamin bir
parcasidir. Kurallara uymakla yiikiimlii olduklarmi hissetmek igin,
ogrencilerin miimkiin oldugu 6l¢iide onlar1 formiile etme siirecine katilmalari
gerekir. Bu nedenle 6gretmenlerin, okul kurallar1 formiile edilirken 6grencileri
karar verme siirecine katma yollarini aramalari 6nerilir. Baz1 6grencilerin bu
kurallar1 ¢ignedigi durumlarda, diger 6grenciler de &gretmenler tarafindan
suclu bulunanlara uygulanacak disiplin kararina katilmalari saglanmalidir.

Tiirkiye’de Ogrencilerin  karar siireglerine katilmalarina iliskin
cabalarin 6zellikle yiiksekogretim diizeyinde siirdiigiinii, ancak bu g¢abalarin
simif, bolim, fakiilte ve iiniversite temsilcilikleri aracigiyla yapilmaya
calisildig1 goriilmektedir. Karara katilim konusunda binlerce 6grenciyi tek bir
Ogrenci aracigiyla temsil ettirme c¢abasi aslinda demokratik goriinme
cabasindan fazlas1 olmadigini sdyleyebiliriz. Bu 6grenci temsilcilerinin alman
kararlar tizerinde higbir etkileri bulunmamaktadir. Ancak karar verme
stirecine katilim, ¢alisanlarin iglerini etkileyen kararlar ve eylemler iizerinde
etkisi olan bir ortam yaratmaktir. Dolayis1 ile karar verme siirecine 0gretmen,
ogrenci ve diger calisanlarin katilmasi bir amactan ¢ok insanlarin okula en
cok nasil katkida bulunabilecekleri, okuldaki egitim faaliyetlerinin basarili bir
sekilde nasil siirdiiriilebilecegi konusunda bir yonetim ve liderlik felsefesidir.
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Melvin’e (2004) gore karar verme siirecine katilim, okulda meydana gelen
belirli degisiklikler ile ilgili bir diyalog, karar verme ve eyleme gecme
stirecidir.

Sonug olarak, egitimde karar verme Onemli bir ydnetsel siirectir.
Yonetimin etkili olmasi alman kararlarin niteligine baglidir. Okuldaki insan
unsurunu etkileyen her konuda paylagimer karar alma siireglerinin
izlenmesinin yararli sonuglari oldugu goriilmektedir. Yonetim kararlarn tek
basina verebilecegi gibi, sorumlugu 6gretmen, Ogrenci, diger calisanlar ve
veliler ile de paylasarak kararlarin niteligini artirabilirler. Ayrica ¢alisanlarin
aitlik duygusu, bagllik, kuralla daha fazla uyma, fikirlerinin 6nemsenmesi ve
motivasyonun artirilmasi agisindan da karara katilimi konusunda yoneticilerin
gerekli Onlemleri almalari, ilgi ve uzmanliklarina gore karar siireclerinde
demokratik bir tavir sergilemeleri 6nemsenmektedir.
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