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1 | Okul Oncesi Egitimde Cok Disiplinli Calismalar

ONSOZ

Disiplinler arasi1 bir bilim dali olarak bilinen okul dncesi egitim, temel
egitim siirecinin de ilkinde yer alir. Aileden baglayan ilk egitimle birlikte
anaokullarinda formal olarak devam eden bu siire¢ bireylerin hem akademik
hem de sosyal gelisimlerinde biiyiik 6neme sahiptir. 20. Yiizyilin sonlarina
dogru yayginlasmaya baslayan okul 6ncesi egitim 21. Yiizyiln ilk ¢eyreginde
bir¢ok iilkede %90°a varan bir okullasma oranina ulagmistir. Her egitim
disiplininde oldugu gibi okul Oncesi egitimin yaygmlasmasi ile bu alanda
yapilan akademik caligmalar da hizla artmaya baslamis ve disiplinler arasi bir
dal olarak literatiirde yerini almistir.

Kitapta yer alan boliimlere genel olarak bakildiginda; bdoliimlerin
hemen hemen tamaminin okul 6ncesi egitimin farkli bir alanin1 konu edindigi
gorlilmektedir. Bu durum okul 6ncesi egitimin ¢ok disiplinli bir alan oldugu
ve her alanin biiylik 6neme sahip oldugunun gostergesidir. Kitapta 6zellikle
yapay zeka, STEM egitimi, ¢evre egitimi, ¢cagdas 6grenme teknolojileri ve
okul dis1 6grenme ortamlar1 gibi son yillarin popiiler konularmin ¢alisilmasi
esere ayrt bir dnem katmaktadir. Eserin bu alanda yapilmasi planlanan
caligmalara ve aragtiricilara 6nemli bir kaynak olacagi soylenebilir.

Okul oncesi egitim alaninda titizlikle ¢alisilmig arastirmalardan
olusturulan bu eserin hazirlanmasinda gosterdikleri c¢abalardan dolay1
oncelikle boliim yazarlarina ayri ayn tesekkiir ederiz. Ayrica eserin yayina
hazirlanmasinda degerli katkilarindan dolay1 Tksad Yayimnevi’ne ve genel
yayin yonetmenine de tesekkiir ederiz.

Kastamonu, 13.10.2023
Prof. Dr. Atila CAGLAR
Prof. Dr. Bahattin AYDINLI
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GIRIS

Babalik, zorluklar veya engellerle karsilastikca siirekli olarak yeniden
sekillenen ve yeniden yorumlanarak ortaya c¢ikan bir kimliktir. Babalik,
ozellikle zaman ve enerji icin rekabet gerektiren talepler oldugunda, baba ve
cocuk arasinda etik bir iligkinin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesi yoluyla
babalarin bu role bagliliklarindan da etkilenir (Gordon vd., 2012). Babalik
sadece biyolojik olarak belirlenmis bir nitelik degil, ayn1 zamanda belirli bir
tarihsel ve sosyal baglamda yer alan sosyal eylemlerin iriiniidiir (Marsiglio ve
Pleck, 2005). Ayrica babalik toplumsal ve kisisel yorumlardan da
etkilenmektedir (Forste vd., 2009). Baba, ¢ocugunun ilk 6grenim siirecinde
cocuguna rehber gorevinde bulunarak onun diinyaya hazirlanmasini saglayan
ve ¢ocugunun yasadigi sorunlara ¢dziim yollar1 sunan ve ¢ocugun 6grenmesi
icin gerekli ortami sunan kisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ciftgi, 1991).

Rol kavramimin tanimma bakildiginda ise bireyin bulundugu
konumda kendisinden beklenilen davranmiglar olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Toplum igerisinde ortak degerlerin olusumunda ve gelecek nesillere
aktarilmasinda oldukca Oneme sahip olan rol kavramu kiiltiirel baglamda
tanimlanmakla birlikte bireylerin davraniglarinin da tahmin edilebilmesini
saglayabilmektedir (Kafali, 2021). Ayrica rol, erkek ve kadin olarak biyolojik
acidan smiflandirilmanin yaninda toplumsal, statii ve sosyallik gibi farkli
agilardan sergilenen davranislar agisindan da tanimlanmaktadir.

Temelde annelik ve babalik kavramlar1 incelendiginde babaligin
annelikten ¢ok daha farkli bir yapida oldugu bilinmektedir. Ciinkii anne
hamilelik ile birlikte dogacak ¢ocugun kendisine ait oldugunun farkindadir
fakat babanin ise dogacak ¢cocugun kendisinin oldugunu bilmesi i¢in annenin
onayint almasi1 gerekmektedir (Zeybekoglu, 2013). Ayrica anne ve babanin
katilim1 incelendiginde; annenin ¢ocukla oyun oynamasmin yaninda genel
olarak c¢ocugun bakimina zaman ayirdigi fakat babanin ise genel olarak
¢ocukla oyun oynadigi goriillmektedir (Lamb, 2000).

Erkeklerin  ¢ocuk sahibi  olmasiyla, c¢ocuklarmin varligimn
kabullenmeleriyle temel ihtiyaglarmin karsilanmasi igin  duyduklari
sorumluluk duygusu babalik roliinii tanimlamaktadir (Maurer ve Pleck, 2006).
Babalik rolii degerlendirildiginde 6zellikle erkek ¢ocuklarin gelecekte eslerine
nasil davranmalar1 gerektigini babalarimi rol model alarak gergeklestirdikleri

diisiiniilebilir (Zeybekoglu, 2013). Ulkemizde babalik roliiniin anneler
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tarafindan  geleneksel cinsiyet rolleri kapsaminda degerlendirildigi
goriilmektedir. Unal ve K&k (2015) 0-6 yas cocugu olan ebeveynlerin babalik
roliine iligkin goriislerini inceledikleri nitel calismada annelerin, baba olmay1
koruma ve evi gegindirme seklinde geleneksel rollerle tanimladiklar ifade
edilmektedir. Cocugun hayatinda babanin rolii ile ilgili olarak da annelerin
esleri ile ilgili geleneksel babalik roliinii daha ¢ok benimsedikleri, ¢calismada
yer alan 8 babanin ise geleneksel roller yerine modern babalik roliinii
benimsemeye daha istekli olduklar1 belirtilmektedir. Ancak daha biiyiik bir
calisma grubu ile ACEV (2017) tarafindan yiiriitiilen babalik arastirmasinda
ise calismaya katilan babalarin %91’inin ¢ocuklarinin bakimindan birincil
derecede eslerini sorumlu tuttugu bulunmustur. Ozetle iilkemizde annenin
calisma hayatina girmesi ve ekonomik 6zgiirliigiinii kazanmasi ile degisen ve
geligen gilinlimiiz sartlarinda modern babalik rolii algisin1 benimsemeye istekli
babalarin olmasina karsin, babalarin biiyiik bir kisminin babalik rolil algisi
baglaminda geleneksel ve cinsiyet¢i bakis agisini siirdiirdiigii sdylenebilir. Bu
aragtirmada da babalarin babalik rolii algilarimi belirlemek amaciyla Prof. Dr.
Ustiin Dékmen’in damigmani oldugu Kuzucu (1999)’nun yiiksek lisans tezinde
gelistirilen Babalik Rolii Algi Olgegi’nin gegerlik ve giivenirlik galismasinin

yapilmas1 amaglanmaktadir.

1. YONTEM

Bu aragtirma nicel aragtirma yontemlerinin kullanildigi betimsel bir
caligmadir. Aragtirmanin amaci babalarin babalik roli algilarini belirlemek
amactyla Prof. Dr. Ustiin Dékmen’in damigmani oldugu Kuzucu (1999)’nun
yiiksek lisans tezinde gelistirilen Babalik Rolii Algi Olgegi’nin gecerlik ve
giivenirlik calismasini yapmaktir.

1.1. Calisma Grubu

Aragtirmaya Agr1 ve Eskisehir agirlikli olmak tlizere Tiirkiye’ nin farkli
illerinden okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan 504 baba katilmistir. Calismaya
katilan babalarin yaglarinin 24 ve 57 arasinda degistigi, yas ortalamalarmin ise
35 oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan babalarin 6grenim durumlarinin
ilkokul mezunu 41 (%38,1), ortaokul/lise mezunu 194 (38,5), yiiksekokul (2
yillik) mezunu 68 (%13,5), yiiksekokul (4 yillik) /fakiilte mezunu) 168
(%33,3) ve lisansiistii egitim (master/doktora) mezunu 33 (%6,5) baba oldugu

goriilmektedir. Caligmaya katilan babalarin meslekleri incelendiginde ise
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babalardan 7’sinin ¢ift¢i (%1,4), 3’iiniin emekli (%0,6), 114’{iniin serbest
meslek sahibi (%22,6), 165’inin is¢i (%32,7), 189’unun memur (37.,5) ve
26’smin ise ¢alismadigl (%5,2) goriilmektedir. Aym veriden hem agimlayici
faktor analizi hem dogrulayici faktdr analizi yapilmasi uygun olmamasi hem
de faktor yapisimin farkli  bir O6meklem grubunda  dogrulanip
dogrulanmadiginin test edilmesi amaciyla Giizel ve Tiifeke¢i (2021) tarafindan
yapilan ¢aligmadan veri talebinde bulunularak dogrulayici faktdr analizinde
1015 babadan olusan bu veri kullanilmistir.

1.2. Verilen Analizi

SPSS 26 programu ile agimlayici faktor analizi kullanilmis, rotasyon
olarak “varimax” metodu secilmis ve en diisiik faktor yiikii olarak .30 temel
almmustir. Faktor yapist daha 6nceden ongoriilmedigi icin olusan faktorlere
iligkin eigen value (6zdeger) degerleri incelenerek Monte Carlo Parallel
Analysis programi yardimi ile Horn analizi yapilmis ve 6lgegin faktor yapisi
bu sekilde belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizi ise AMOS 23 programi
ile yapilmistir.

2. BULGULAR

Oncelikle SPSS’te agimlayici faktdr analizini yapip ciktiyr kontrol
etmeden Once bilmemiz gereken sey, acimlayici faktér analizinin
varsaymmlaridir. Oncelikle bu varsayimlarin kontrol edilmesi gerekmektedir.
Bu noktada karsimiza dort adet varsayim ¢ikmaktadir (Pallant, 2016).

1- Orneklem Biiyiikliigii: Tabachnick ve Fidell (2014) tarafindan
acimlayici faktdr analizi yapilabilmesi i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin
en az 300 katiimci olmasi oOnerilirken, madde sayisinin 10 kati
katilime1 sayisi Onerilmektedir. Bu noktada agimlayici faktor analizini
yaptigimiz 6lgek 25 maddeden olugmakta ve katilimci sayis1 504’tiir.
Bu katilimer sayist referanslara gore yeterli goziikkmektedir. Ek olarak
agimlayici faktor analizi sonucunda aldigimiz ¢iktida, Kaiser-Meyer-
Olkin-Measure of Sampling Adequacy testinin sonuglari da
orneklemimizin agimlayici faktér analizi i¢in uygun olup olmadig
konusunda bize bilgi vermektedir.

2- Korelasyon Matrisinin Faktorlenebilirligi: Bu varsayim i¢in dlgegin
icindeki maddeler arast korelasyonlarin, 0,3 ya da {izerinde
korelasyona sahip olmasi beklenmektedir. Ayrica Bartlett testi, p
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<0,05 diizeyinde anlamli olmali ve Kaiser-Meyer-Olkin degeri
0,6’nin tizerinde olmalidir.

3- Dogrusallik: Faktor analizi korelasyon temelli bir analiz oldugundan,
degiskenler arasindaki iliskin dogrusal oldugu varsayilmaktadir.

4- Ug degerler: Bu varsayimin saglanmasi igin veride asirt ug degerlerin
yer almamasi yani verinin normal dagilmasi gerekmektedir. Asir1 ug
degerlerin yer aldig1 bir veri setinde faktdr analizi yanli sonuglar
verecektir. Bu noktada dlgege iliskin verilerin dagilimlar basiklik ve
carpiklik degerleri araciligi ile incelenmistir. Veri setinde ug
degerlerin oldugu goriilmiistiir. Buna yonelik olarak 6lgegin
maddelerine iliskin mahalonobis uzakliklar1 hesaplanarak “I-
Cdf.Chisq” fonksiyonu ile mahalonobis p degerleri elde edilmis ve p
degeri 0,001°den kiiciik olan 3 veri u¢ deger olmasi nedeniyle
atilmistir.

Yukarida ifade edilen varsayimlar kontrol edilerek, 501 katilimci
ile SPSS’te AFA analizine gegilmistir. Analiz sonuglar1 asagida yer
almaktadir.

Tablo 1. Kaiser-Mayer-Olkin testi sonuglar

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of ,855
Sampling Adequacy
Bartlett’s Test Approx. 3496,724
of Sphericity Chi-Square

df 300

Sig ,000

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy testinin sonuglari
bize 6rneklem biylikliglimiiziin faktér analizi i¢in ne kadar uygun oldugunu
ifade etmektedir. Bu degerin 0,6 ve iizerinde olmasi onerilirken, analizde elde
edilen 0,855 degerli oldukca yeterli goziikmektedir. Bir diger noktada ise
Bartlett’s Test of Sphericity’nin anlamli olmas1 gerekmektedir. Analiz
sonucuna gore bu degerde anlamli goziikmektedir. Bu adimin ardindan da
Total Variance Explained tablosundan model incelenmektedir. Burada olgegi
olusturan faktér sayisi ve faktorlere ait Ozdegerler kontrol edilmektedir.
Karsimiza g¢ikan tablo asagidadir.
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Tablo 2. Faktor sayilarina iligkin 6zdegerler (eigenvalues)

Component Initial Eigenvalues

Total % of Variance Cumulative %
1 5,682 22,727 22,727
2 2,974 11,894 34,621
3 1,664 6,657 41,278
4 1,272 5,087 46,365
5 1,133 4,533 50,897
6 1,004 4,016 54,913

Scree Plot

Eigenvalue

1T2 3 4 5 6 7 8 9 10111213 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Component Number

Sekil 1. Faktor sayilarina iligkin scree plot

Bu noktada Tablo 2’de faktdrlerin 6zdegerleri incelendiginde Slgegin
faktor yapisi 6 faktorlii gibi goziikmektedir. Cilinkii 6. Faktorde 6zdeger 1’in
altina inmektedir. Sekil 1’de yer alan Scree Plot incelendiginde ise dlgegin
faktor yapist 3 ya da 4 faktor olarak goziikmektedir. Ancak bu noktada tam
olarak karar verebilmek i¢in Monte Carlo Parallel Analysis program ile Horn
analizi yapilmas1 gerekmektedir (Horn, 1965; Watkins, 2006) Bu analiz ayn1
katilimc1 sayist ve madde sayisinda simiilasyon bir veri iireterek iki verinin
faktor Ozdegerlerinin karsilastirilmasint igermektedir. SPSS’te ulagtigimiz
faktor ve Ozdegerin Monte Carlo’da elde edilen simiilasyon verinin
Ozdegerinden asagiya diistiigi noktada karsilagtirma birakilmakta ve faktor
sayisina karar verilmektedir. Monte Carlo programi ile ulagilan simiilasyon
veriye ait 6zdegerler asagidadir.
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Tablo 3. Faktor sayilarina iligkin random 6z degerler (eigenvalues)

Factor Random Eigenvalue
1 1,4351
2 1,3705
3 1,3169
4 1,2744
5 1,2388
6 1,2038
AFA-Random
6
5
4
3
2
1 —_—
0
1 2 3 4 5 6
—@=— Afa Random

Sekil 2. Horn analizi

Sekil 2°’de goriildiigii gibi Monte Carlo’dan gelen faktorlerin
Ozdegerleri ile Olgegin Ozdegerleri karsilastirildiginda 4. Faktorde olgegin
AFA analizine iliskin 6zdegeri Monte Carlo’dan 6zdegerin altina inmektedir.
Bu noktada olgegin 3 faktorlii oldugu soylenebilir. Bu noktadan sonra
acimlayict faktor analizi ¢ikarilacak faktor sayisi 3 secilerek tekrar
yapilmistir. Analiz sonras1 olusan faktor yapist ve faktor yiikleri asagida
verilmistir.

Tablo 4’te verilen Rotated Component Matrix tablosundan alinan faktor
yapisi ve faktor yiikleri incelendiginde olgegin 3 faktorlii yapiya tamamen
oturdugu, 0,30’un altinda faktor yiikii olmadigi ve hicbir binisik maddenin
olusmadigi goriilmektedir.
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Tablo 4. ilk agimlayici faktér analizi sonrasi faktdr yapisi (Rotated Component

Matrix)
Madde Faktor
1 2 3

M18 ,782
M17 ,753
M5 721
M7 ,667
M14 ,649
M21 ,613
M13 ,580
M6 577
M1 ,564
M3 541
M15 ,513
M19 327
M4 ,313
M20 714
M23 ,670
M12 ,631
M2 ,615
M24 ,612
M22 ,589
M16 ,583
M25 ,468
M11 461
M8 ,372
M10 ,865
M9 ,834

Agimlayict faktor analizinin ardindan Ol¢egin yazari ile iletisime
gecilmis ve faktor yapist hakkinda uzman goriisii istenmistir. Yazar tarafindan
eger analiz sonuglar tutarli ise 6lgegin faktdr yapisinin kuramsal olarak iki
faktor olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu noktada alinan doniit ile birlikte
Olcekte yer alan madde 9 (Ergenlik donemindeki ¢ocuguna -cinsellik
konusunda bilgi vermelidir.) ve madde 10 (Hangi yasta olursa olsun
cocugunun cinsel konulardaki sorularmi cevaplamalidir.) dlcekten
¢ikarilmistir. Bu maddeler geleneksel ve modern babalik algisi faktorleri
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icerisinde yer almasi beklenirken cinsiyet ile ilgili ayr1 bir faktor
olusturuyormus gibi goziikmeleri nedeniyle atilmistir. Olgekte yer alan bu
maddenin geleneksel ve modern babalik rolii algis1 olmak tizere iki faktor i¢in
de calismadigi ve bunun kiiltiirel faktorlerden kaynaklandig: diistiniilmektedir.
Ayrica Olgegin yazari tarafindan alinan uzman goriisii dogrultusunda Slgege
ait maddelerin madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanarak incelenmistir. Bu
bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5. Maddelere iligkin madde ayirt edicilik indeksleri

Madde S.S Madde Ayirt
Edicilik Indeksi
M1 0,4588 0,3225
M2 1,3777 0,4436
M3 0,6340 0,3432
M4 0,7078 0,2515
M5 0,5183 0,5127
M6 0,6196 0,4277
M7 0,6313 0,5019
M8 1,3121 0,2615
M11 1,3371 0,2384
M12 1,2336 0,4466
M13 0,6676 0,3337
M14 0,5301 0,4383
M15 0,7652 0,4415
M16 1,3528 0,3324
M17 0,5308 0,5404
M18 0,6167 0,5587
M19 0,8656 0,0648
M20 1,2613 0,5043
M21 0,6433 0,4597
M22 1,3310 0,4030
M23 1,1258 0,4470
M24 0,7382 0,5078
M25 1,0176 0,4099

Tablo 5’de yer alan madde ayirt edicilik indeksleri incelendiginde
madde 19’a ait degerin 0,0648 oldugu goriilmektedir. Madde ayirt edicilik
indeksi i¢in 0,19 ve altindaki degere sahip maddelerin ayirt edicilikleri diigiik
olarak kabul edilmekte ve atilmasi1 gerekmektedir (Burud, Nagandla ve
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Agarwal, 2019). Maddenin agiklamasi “Baba, g¢ocuguna yeni oyuncaklar
almalidir.” bigimindedir. Olgegin 1999 yilinda gelistirildigi diisiiniildiigiinde
giiniimiizde bu maddenin babalik rolii algist acisindan bir ayirt ediciliginin
olmadigr goriilmektedir. Biitiin agamalar sonrasinda atilan 3 madde ¢ikarilarak
agimlayici faktdr analizi tekrar yapilmistir. Yapilan bu analizde ¢ikarim igin
faktor sayis1 2 olarak belirtilmis ve faktor yiikii i¢in 0,30 minimum deger
almmustir. Analiz sonuglar1 asagida yer almaktadir.

Tablo 6. Kaiser-Mayer-Olkin Testi sonuglari (madde atimi yapildiktan sonra)

Kaiser-Meyer-Olkin Measure 873
of Sampling Adequacy
Bartlett’s Test Approx. 3018,48
of Sphericity Chi-Square
df 231
Sig ,000

Tablo 6 incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin degerinin 0,873 oldugu ve
gayet yeterli oldugu, Bartlett’in Kiiresellik Testinin sonuglarmin ise anlamli
olmasi gerekmektedir. Analiz sonucuna gore bu degerde anlamli
goziikmektedir.

Tablo 7. Faktor sayilarina iliskin 6zdegerler (madde atimi yapildiktan sonra)

Compone Initial Eigenvalues

nt Total % of Variance Cumulative %
1 5,448 24,765 24,765
2 2,901 13,188 37,953
3 1,664 5,807 43,760
4 1,142 5,192 48,952
5 1,05 4,800 53,752

Tablo 8. Faktor sayilarina iligkin random 6z degerler (madde atimi yapildiktan sonra)

Factor Random Eigenvalue
1 1,4066
2 1,3371
3 1,2848
4 1,2424
5 1,1969
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Afa-Random

== AFA Random

Sekil 3. Horn analizi (madde atimu yapildiktan sonra)

Sekil 3°te goriildiigii gibi Monte Carlo’dan gelen faktorlerin 6zdegerleri
ile dlgegin dzdegerleri karsilastirildiginda 3. Faktorde olgcegin AFA analizine
iligkin 6zdegeri Monte Carlo’dan 6zdeger kesismektedir. Bu noktada dlgegin
2 faktorlii oldugu sdylenebilir. Asagida verilen Rotated Component Matrix
tablosundan alinan faktor yapist ve faktor yikleri incelendiginde ise madde
4’lin higbir faktdrde yer almadigi goriilmektedir. Bu madde “Gerektiginde
cocugunu doverek cezalandirir.,” Bigimindedir. Cocuga siddeti igeren bu
maddenin ne geleneksel ne de modern babalik rolii algisina sahip babalar i¢in
bir fark yaratmadig1 ve cocuga siddetin iki babalik rolii algisi i¢inde de yer

almadig diistiniilmektedir. Bu nedenle bu maddede dl¢ekten ¢ikarilmstir.
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Tablo 9. Madde atimi yapildiktan sonra faktor yapist

Rotated Component Matrix®

M18
M17
M5
M7
M14
M21
M13
M6
M1
M15
M3
M4
M20
M23
M2
M12
M22
M24
M16
M25
M11
M8

,789
, 764
,713
,672
,660
,623
,598
577
570
541
,528

Faktor

,713
,649
,626
,617
,607
,594
,581
,492
,465
,410

Son olarak toplamda atilan 4 maddenin ardindan 21 madde ile iki faktor
icin acimlayici faktor analizi tekrar yapilmistir. Yapilan son agimlayici faktor
analizinin ardindan iki faktoriin agikladigi toplam varyans 939,41 olarak
goriilmektedir. Kaiser-Meyer-Olkin degerinin 0,873 oldugu ve gayet yeterli
oldugu, Bartlett'in Kiiresellik Testinin sonuglarinin ise anlamli olmasi
gerekmektedir. Analiz sonucuna gore bu degerde anlamli goziikmektedir.
Asagida verilen Rotated Component Matrix tablosu ile 6lgegin faktdr yapisi
incelendiginde Slgegin tamamen kararli yapiya gectigi ve faktor yiiklerinin de
yeterli oldugu goriilmektedir. Faktor yiikleri i¢in alanyazinda asagidaki gibi

bir siniflama yapilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2014:702)
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Tablo 10. Faktor yiikii siniflandirmasi

Faktor Yiikii Simiflama
,71 ve st Miikemmel
,63 ve lUstii Cok iyi

,55 ve iistii Iyi

,45 ve st Yeterli

,32 ve alt1 Diisiik

Tablo 11. Olgegin kesinlesmis faktor yapis

Rotated Component Matrix®

Madde Faktor
1 2

M18 ,789

M17 ,765

M5 ,708

M7 674

M14 ,663

M21 ,624

M13 ,600

M6 ,579

M1 ,574

M15 ,543

M3 ,525

M20 713
M23 ,650
M2 ,627
M12 ,618
M22 ,607
M24 ,595
M16 ,681
M25 ,493
M11 ,465
M8 ,410

Agimlayict faktér analizi sonucunda oOlg¢egi yapist 21 madde ve
geleneksel babalik rolii algisi1 ile modern babalik rolii algis1 olmak tizere iki
faktor olarak belirlenmistir. Ayni veriden hem agimlayici faktor analizi hem
dogrulayici faktor analizi yapilmasi uygun olmadigi i¢in Giizel ve Tiifekgi
(2021) tarafindan yapilan ¢aligmadan veri talebinde bulunulmus ve
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arastirmacinin onay1 ile ¢alismanin verisi elde edilmistir. Dogrulayici faktor
analizi bu veriden yapilmis olup sonuglar Sekil 4’ te verilmistir.
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Sekil 4. Dogrulayici faktor analizi sonrast olugan model (babalik rolii algisi)

Tablo 12. Babalik rolii algist dlgegine iligkin uyum degerleri

Uyum Iyi Uyum Kabul Edilebilir Olgiimlenen
Olgiileri Uyum Degerler
CFlI 0,95<CFI<1,00 0,90<CFI1<0,95 ,899
RMSEA 0,00<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<Q0,10 ,049

SRMR 0,00<SRMR<0,05 0,05<SRMR<0,10 ,0513

GFl 0,95<GFI<1,00 0,90<GFI<0,95 ,938

Yukarida geleneksel ve modern babalik rolii algisi olmak {iizere iki
faktorli yapiyr dogrulamak igin dogrulayici faktdr analizi yapilmistir.
Olusturulan iki faktérlii modelin uyum indeks sonuglarina gore, Ki-Kare
degerinin (X?=646,385, p=0,000) anlamli oldugu goriilmektedir. Analiz ile
hesaplanan X?/sd oran1 3,438 olarak bulunmustur. Modelin anlamli olmasi ve
X?/sd oraninin 5’in altinda olmasi kabul edilebilir uyum oldugunu
gostermektedir. Tabloda yer alan uyum indeksi degerleri ise, CFI=0,899,
RMSEA=0,049, SRMR= 0,0513 secklindedir. Faktorlerin cronbach alfa
giivenirlik katsayilar1 ise modern babalik rolii algis1 faktori i¢in 0,89,
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geleneksel babalik rolii algis1 faktorii icin ise 0,78 olarak bulunmustur. Buna
gore Olcegin faktor yapisinin dogrulanmustir.

3. SONUC VE TARTISMA

Babalik literatiiriindeki ¢alismalara gore, babalarin ¢ocuklar iizerindeki
etkisi yalnizca cocugun babasiyla dogrudan etkilesimlerine degil, ayni
zamanda babanin davranislari ile esinin (erkek—kadin iligkilerinde) babanin
roliinii algilamasi1 arasindaki uyuma da baglidir (Lamb, 2000). Babanin rolii,
toplumsal normlar tarafindan annenin roliinden daha serbest bir sekilde
tanimlandigindan, bir babanin ¢ocugunun hayatindaki roliine iligkin kendi
algilar1, babanin davramisini ydnlendirebilir (Parke, 2008). Ornegin bir baba,
cocuklart beslemenin annenin isi olduguna inaniyorsa, yemek saatlerinde
cocugun beslenmesi siirecine katilmayabilir (Vollmer vd., 2015). Ya da tam
tersi olarak annenin babanin ailedeki roliine iligkin algisi, baba kimligini ve
hatta baba katilimini da etkileyebilir (Rane ve McBride, 2000). Bir babanin
ailedeki roliine ve ¢ocuk bakimina iliskin annelerin algilari, babanin kendi
rolline iligkin algisindan bagimsiz olarak baba katiliminin ¢ok giiglii bir
yordayicisidir (McBride ve Rane, 1997; McBride vd., 2005). Bir anne, babay1
Oonemli gérmiiyorsa; anne, babanin katilimini artirmasini engelleyen davranis
veya tutumlar sergileyebilir (McBride vd., 2005). Bir¢ok faktor babanin
roliinii etkilemektedir. Kuzucu (2011)’ya gore, babalarin babalik algilari;
toplumsal cinsiyet rolii tutumu, psikolojik durumu, egitim durumu, gelir
durumu, meslek, ¢ocuk sayisi, aile tipi ve baba olmak isteyip istemedikleri
kiiltiirlin babaya yiikledigi roller gibi faktorlerden etkilenmektedir. Benzer
sekilde okul oncesi donemde ¢ocugu olan babalarla yapilan bir aragtirmada
babalik algisinin; babalarin egitimi, istihdam durumu, meslegi, cocuk sayisi,
ilk babalik yas1 ve babalik hakkinda bilgi edinmesi durumlarindan etkilendigi
sonucuna varilmistir (Telli ve Ozkan, 2016). Ciinkii bir erkegin kendisini bir
baba olarak nasil algiladigi ve bu role ne kadar yakin hissettigi, ¢ocuk
bakimina katilimimi ve ¢ocukla olan iliskisini dogrudan etkileyebilmektedir
(Doherty vd., 1998). Bu baglamda iilkemizde yapilan ¢alismalarda da babalik
rolii algist farkli degiskenlerle iligskilendirilmekte ve gecerlik giivenirlik
calismas1 yapilan Babalik Rolii Alg1 Olgegi faktdr analizleri yapilmadan
kullanilmaktadir. Bu g¢alismada bitiin 6lgek gelistirme siirecleri ayrtili ve
titizlikle yiiriitiilerek Babalik Rolii Alg1 Olgeginin faktor yapisi belirlenmis ve
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dogrulanmigtir. Bundan sonra bu Ol¢me araci kullanarak yapilacak
calismalarda arastirmacilara bu calismada dogrulanan faktér yapisinin

kullanilmasi tavsiye edilmektedir.
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GIRIS

Okul oncesi donem, cocuklarin temel becerileri gelistirdikleri,
cevreleriyle etkilesim halinde olduklari ve diinyayr anlamaya basladiklar
onemli bir donemdir. Bu donemde c¢ocuklar c¢evrelerinde bulunan nesneleri
tanima, siniflandirma ve anlamlandirma becerilerini gelistirerek kavramlar
arasi iligkileri anlamaya calisirlar. Ozellikle bu dénem icin cocuklara cevre,
cevre bilinci, geri donilisim ve ¢Op kavramlartyla ilgili egitimler vermek,
gelecekte cevreye duyarli bireyler olmalarimi saglamak admna biiyiik 6nem
tagimaktadir. Cocuklarin ¢evre kavramini algilama diizeyleri de farkli
asamalardan gecer ve ¢evre kavramini anlama siireci, ¢ocugun yasina,
deneyimlerine ve ¢evresindeki destekleyici faktorlere bagli olarak degisebilir.
Bu siiregte ¢ocuk ilk olarak, ¢evrelerindeki nesneleri ve canlilan1 fark eder
dogadaki agagclar, cicekler, kuslar ve hayvanlar gibi unsurlarla karsilagarak
cevrelerini kesfederler. Bu asamada, c¢ocuklar ¢evrenin c¢esitliligini ve
giizelliklerini gozlemleyerek dogayla bag kurmaya baglarlar.

Cevre; canli ve cansiz varliklarin bir arada bulundugu dogal bir
etkilesim ortamidir. Ekoloji Perspektifi acisindan bakildiginda ise ¢evre, canli
ve cansiz varliklarin bir araya geldigi, birbirleriyle etkilesim halinde olan ve
enerji dongiilerinin gercgeklestigi sistemleri ifade eder. Bu tanmimda cevre,
dogal kaynaklar, ekosistemler, canlilar ve fiziksel unsurlari iceren bir biitiin
olarak ele alimir. Torunoglu (2018); “cevre” kavramini, insanlarin ve diger
canlilarin yagsamlar1 boyunca iligkilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak
etkilesim icinde bulunduklar1 fiziksel, biyolojik, toplumsal, ekonomik ve
kiiltiirel ortam olarak tanimlamaktadir. Cevrenin tanimi, disiplinler arasi bir
yaklasim gerektirir ve farkli perspektiflerde farkli vurgular yapilabilir. Genel
olarak ¢evre, dogal ve yapay unsurlarin bir araya geldigi, etkilesim ig¢inde olan
ve insanlarin yasamlarim siirdiirebildigi fiziksel, sosyal ve ekolojik bir alani
ifade eder. James Lovelock(1979), "Gaia Hipotezi" olarak bilinen teorisinde
Diinyanin, canli organizmalar ve c¢evre arasinda karmasik bir denge ve
etkilesim ag1 i¢inde oldugunu belirtir ve ¢evrenin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigini savunur.

Bu ortami daha yasanilir kilmak biiyiik 6l¢lide ¢evrede bulunan ve akil
ve digiinme yetisiyle diger canlilardan ayrilan insanlarin elindedir.
Teknolojinin hizla gelismesi insanlarin islerini kolaylastirirken diger taraftan
bazi canl tiirlerine dogrudan veya dolayl olarak zarar vermektedir (Sever ve
Yalcinkaya, 2018). Bu zararlar1 en aza indirgemek bireylere gevre egitimi
vermek ve bireylerde ¢evre farkindaligi olusturmakla miimkiin olabilir.
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Cevre egitimiyle, gevre sorunlaria politik, teknolojik ve ekonomik
¢Oziimler bulunabilmektedir. Giiniimiiz ¢ocuklarinin  birer yetiskin
olduklarinda karsilasacaklari ¢gevre sorunlarinin en aza indirilmesi, karsilasilan
cevre sorunlartyla ¢ocuklarimizin bilingli bir sekilde basa ¢ikabilmesi,
sorunlara duyarl1 olabilmesi ve c¢evre farkindaligi yiiksek bireyler
yetistirilmesi ancak cevre egitimi yoluyla gerceklesmektedir. Cocuklara
yapilan bu cevre egitimi yatirimi gelecege yapilan bir yatirimdir (Atasoy ve
Ertiirk, 2008). Cevre egitiminin miimkiin olan en erken yasta baslatilmasi ve
egitim programlarina entegre edilmesi ¢evre bilincinin dgretilmesi agisindan
onemlidir. Okul 6ncesi donemde cevreyle ilgili yapilan etkinlikler ¢ocuklarin
cevre farkindaligin1 artirmakta ve cocuklarin cevreyi tanimalara firsat
vermektedir (Giilay ve Oznacar, 2010). Okul &ncesi dénemde verilen gevre
egitiminin kalic1 etkileri olmaktadir (Robertson, 2008). Giirbiizoglu Yalmanci
ve Goziim (2019), lise dgrencileriyle yaptiklari ¢aligmasinda okul oncesi
donemde g¢evre egitimi almis cocuklarin lise doneminde g¢evreye karsi etik
davranislar sergilediklerini belirtmislerdir.

Cevre egitimi ile cevre farkindahigi yiiksek bireyler yetistirmek
amaclanmaktadir (Sever ve Yalginkaya, 2018). ilk olarak, g¢ocuklar
cevrelerindeki nesneleri ve canlilar1 fark etmeye baglarlar. Dogadaki agaglar,
cicekler, kuslar ve hayvanlar gibi unsurlarla karsilasarak ¢evrelerini
kesfederler. Bu asamada, ¢ocuklar ¢evrenin c¢esitliligini ve giizelliklerini
gozlemleyerek dogayla bag kurmaya bagslarlar. Cevre farkindaligir farkli
yollarla saglanabilmektedir. Dinger (1999), calismasinda ¢ocuklarin gevresel
farkindaliklarin1 artirma yollarma deginmistir.  Sakarya (2010), yaptigi
calismasinda 6gretmenlerin yaptig1 ¢evre farkindaligr artirma amagli yapilan
etkinliklerin 6nemini vurgulamaktadir.

Cevre egitiminin kapsaminda siirdiiriilebilir bir yasam benimseme
yolunda da 6nemli bir yeri olan geri doniisim konusu da yer almaktadir.
Yasamdaki kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanmanin amaglandigi geri
doniigiim kavrami genel olarak ileri doniisiim ve asag1 doniisiim kavramlariyla
aynt anlamda kullanilmaktadir. Geri doniisiim, ¢evre koruma ve
siirdiiriilebilirlik agisindan da onemli bir konudur. Okul o6ncesi donem,
cocuklarin ¢evresel farkindaligin gelistirildigi ve temel aliskanliklarin
kazanildigi bir donemdir. Geri doniigiim kavraminin bu yaslardaki ¢ocuklara
tanitilmasi, gevre bilinci ve sorumlulugu konularinda temel olusturabilir.

Okul dncesi gocuklar, dogay1 ve ¢evrelerini kesfederken geri doniisiimii
O0grenmek i¢cin uygun bir zamandir. Onlara geri doniisiimiin ne oldugunu,
kullanilmis malzemelerin nasil tekrar kullanilabilir hale getirildigini ve neden
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geri doniisiimiin 6nemli oldugunu anlatmak 6nemlidir. Geri doniigiimiin okul
oncesi donemde Ogretilmesi, c¢ocuklara g¢evre bilinci ve siirdiiriilebilirlik
kavramlarim erken yasta kazandirma firsati sunar. Bu sayede c¢ocuklar,
atiklarin azaltilmasi, dogal kaynaklarin korunmasi ve gelecek nesiller igin
daha saglikli bir ¢evre olusturma konusunda bilingli ve sorumluluk sahibi
bireyler olarak yetigebilirler.

Niifusun hizla artmasi ile birlikte cevreye birakilan atiklar da artmaya
baslamis ve geri kazanim sistemlerine ihtiya¢ duyulmustur (Kahriman Pamuk,
2021). Bu geri kazanim sistemleri ise ileri doniisiim (upcycle), geri doniisiim
(recycle) ve asag1 doniisiim (downcycle) kavramlarini giindeme getirmektedir.
fleri doniisiim yoluyla eskimis, kullanilmayacak durumdaki malzeme baska
bir nesneye doniistiiriilerek tekrar kullamlabilmektedir. Ileri doniisiimde
malzemenin iglenmesi igin ayrica bir giice veya hammadde harcanmasina
gerek olmadig1 i¢in kaynak kullanimi minimum seviyededir (Dal ve Cengiz
Gokee, 2019). Literatiirde ileri doniisiim kavramiyla yapilan, 6zellikle eski
cizmelerden saks1 yapimi ve tekerleklerden koltuk yapimi gibi bircok 6rnek
vardir(http://yesiledonus.blogspot.com, https://nazarca.com).

Onur ve arkadaslar1 (2016), yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin kagidin ne
sekilde geri doniistiiriildiigiinii gérmesiyle cevreye karst duyarliliklarinin
arttigi ve atiklar1 degerlendirme baglaminda gelisim gosterdikleri sonucuna
ulagmiglardir. Yapilan arastirmalarda g¢ocuklarin geri doniisiim kavrami
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun
Ogretmenlerin sinifta geri doniisiim ile ilgili etkinliklere yeteri kadar yer
vermemesinden kaynaklanabilecegi belirtilmistir (Erdas Kartal ve Ada, 2020).
Insanlar geri doniisiim hakkinda bilgi sahibi olmadiklarinda siirdiiriilebilir bir
yasam i¢in davranis bigimleri istendik diizeyde olamamaktadir (Ozbakir Umut
vd., 2015). Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in okul 6ncesi donemde 4 baslik altinda
egitimler diizenlenmesi 6nerilmektedir. Bunlar; biyogesitlilik, peyzaj evrimi,
cevre yoOnetimi, azalt-yeniden Kullan-geri doniistiir olarak belirtilebilir
(Coquidé, 2019). Bu baglamda siirdiiriilebilir bir yasam i¢in verilen g¢evre
egitimlerinin geri doniisiim ¢ergevesinde olmasi onem arz etmektedir. Alkan
ve arkadaglarinin (2022) okul oOncesi donemde cevre egitimleriyle ilgili
yapilan c¢aligmalarin igerik analizlerini yaptiklari arastirmada da, incelenen
caligsmalarin amaglar icerisinde geri doniisiim farkindalig ile ilgili bir amag
olmamas1 bu konudaki eksikligin bir gdstergesi olabilir.

Sanayilesme ile birlikte artan yasam standartlariyla insanlar tiiketim
odakli yagamaya baslamislardir. Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketimi bazi
cevre sorunlarina yola agmustir (Sever ve Yalginkaya, 2018). insanlar bu gevre
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sorunlartyla yiizlestikce ve sorunlarin zararlarini gordiikge ¢evre sorunlarini
¢Ozmek icin yollar aramaya baglamislardir. Bu yollardan birisi de insanlara
verilecek olan ¢evre egitimidir (Ahi ve Alisinanoglu, 2016). Degisen iklim
kosullar1 ve ¢evre sorunlar1 ¢evre farkindaligi yiiksek bireylerin gerekliligini
artirmistir. Bu ylizden ¢evre egitimi ne kadar erken yaslarda baslarsa ¢evre
sorunlarina ¢6ziim bulma ve insanlarda ¢evre farkindaligini artirma
konusunda o kadar ilerleme kaydedilecektir. Yagamin ilk yillarindan olan okul
oncesi donem g¢ocuklara birgok konuda davramig, biling ve farkindalik
kazandirmak ac¢isindan avantajli bir donemdir (Kurt Gokeeli ve Kandir,
2016).

Iklim degisiklikleri ve kiiresel sorunlarm hizla arttig: giiniimiizde
bireylerin ¢evre farkindaligi kazanmis olmasi énemli hale gelmistir. Ayrica
bireye c¢evre farkindaligi kazandirmak i¢in yas konusu dikkate alindiginda
okul oncesi donem kagirilmayacak bir firsattir. Bu dogrultuda yapilan bu
calismada okul dncesi donemi ¢ocuklarin geri doniisiim hakkindaki bilgileri
konu olarak ele alimmustir. Arastirmanin amaci ise; okul Oncesi donemi
cocuklarmin geri doniisiim ile ilgili bilgi diizeylerini incelemektir. Ayrica
cocuklarin geri doniisiim miilakat formu dogrultusunda; ileri déniisiim, Geri
doniisiim ve Asagi doniisiim kavramlari ile ilgili bilgileri de elde edilmistir.

1. YONTEM

Aragtirmada nitel yaklasim tiirlerinden fenomenolojik desen
kullanilmigtir.  Fenomenolojik desende bir fenomenle ilgili grubun algisi
tespit edilmeye calisilir. Bu desende arastirmaci katilimcilarin i¢ diinyasina
iligkin derinlemesine bilgi etmeye calisir. Fenomenolojik desende ¢ogunlukla
goriismeler kullanilmaktadir (Fraenkel vd., 2012).

1.1. Arastirma Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 48-72 aylik okul Oncesi donemi c¢ocuklaridir.
Aragtirmanin 6rneklemi ise anasiifina devam eden 48-66 aylik 15 kiz ¢cocuk
ve 5 erkek ¢ocuk olmak iizere toplam 20 ¢ocuktan olugmaktadir. Arastirmanin
orneklemi; seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme
yoluyla se¢ilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi, arastirmacinin; zaman, para ve
isglici faktorleri acgisindan sorun yasamadan, arastirmasi i¢in kolay bir
bi¢gimde ulasabilecegi drneklem grubu se¢mesidir (Fraenkel vd., 2012).
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1.2. Verilen Analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak Oztap (2019)’n gelistirmis
oldugu geri doniisiim miilakat formu kullanilmstir.

Veriler ¢ocuklara goriisme formu uygulanarak toplanmistir. Gorlismeler
¢ocuklarla birebir olarak yapilmis ve ¢ocuklarin goriisme sorularina verdigi
yanitlar not alinmugtir. Etik kaygilardan dolay1 goriismelerde ses kaydi
almmamugtir. Her bir gériisme ortalama 20-25 dk araliginda siirmiistir.

Geri doniisiim miilakat formu ¢ocuklara uygulandiktan sonra ¢ocuklarin
ifadeleri geri doniistim, ileri doniistim ve asagi doniigiim temalar1 ¢ercevesinde
degerlendirilmistir.

Icerik analizi; yazili metinlerin icerigini analiz etmek ve dzetlemek igin
kullanilir. Igerik analizinde, nitel yaklasim yoluyla elde edilmis verilerin tablo
haline getirilmesiyle istatiksel analizi yapilabilir (Cohen vd., 2017/2021).

2. BULGULAR

Cocuklara nelerin ¢Op olacagina iligkin sorulan sorudan alinan cevaplar
kategorize edilerek elde edilen bulgular Tablo 1. de verilmistir.

Cocuklarin ‘Neler ¢op olur?’ sorusuna verdikleri yanitlar genellikle
giinliik hayatta kullandiklar1 malzemelerden geriye kalan atiklar olarak
belirtilmistir. C1, C3, C4, C6, C8, C9, C10, C12, C15, Cl16, C17, C18, C20
kodlu ¢ocuklar kagidi ¢6p olarak nitelendirirken diger ¢ocuklar da hemen

hemen kullanilip atilan her seyin ¢op olacagi goriisiinii belirtmislerdir.

Tablo 1. ‘Neler ¢6p olur?’ sorusuna y6nelik bulgular

Cevaplar Cevap veren gocuklar

Plastik, poset, paket C1,C2,Co6,C7,C8,C9, C10,C11,
C12, C19, C20

Teneke C2

Sise C10,C11,C16

Cam C10, C18, C20

Kullamilmis kigit ve kartonlar Cl1,C3,C4, Co,C7,C8,C9,C10, C12,

C15,Cl6, C17, C18, C20

Yirtik oyuncaklar, artik oyun gerecleri  C3, C15, C18, C20
(hamur, boya vb.)

Meyve kabuklar C2,C6,Cl13,Cl17,C19

Eski kiyafet/ayakkabi C6, C10, C15, C18

Bilmiyorum. ¢S
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Cocuklara nelerin ¢6p olamayacagi ve tekrar kullanilabilecegine
iligkin sorulan sorudan alinan cevaplar yine kategorize edilerek elde edilen
bulgular Tablo 2. de verilmistir.

Tablo 2. “Neler ¢6p olmaz, tekrar kullanilir?” Sorusuna Y 6nelik Bulgular

Cevaplar Cevap veren cocuklar

Kagt, karton C1,C2,C10,Cl11,C13,Cl14,C19
Esyalar, kiyafetler C2,C3,C4,C6,C7,C8,C13,C18
Plastik C8,Cl11,Cl16, C19

Cam C8,C16,C19

Paketler C9, Cl16

Oyuncak Cl,C4,C6,Cl5

Bilmiyorum Cs5, €12, C17, C20

Cocuklar ilgili soruya genellikle herhangi bir esya bozulup kirildiginda
onun artik kullanilamayacagi cevabini vermislerdir. Cocuklar hali hazirda
kullandiklar1 esya ve materyalleri de yanitlarinda kullanmislardir. Sadece 7
cocuk kagidin ¢op olmayacagini bildirmis ancak bir 6nceki soruya ¢op olur
cevabini veren 2 ¢ocuk bu kez ¢op degildir demistir. Esya ve kiyafetlerin de
¢Op olamayacagini sdyleyen 8 cocuk vardir.

Cocuklara onceden hazirlanmig biiyiik boy geri doniigim isareti
gosterilmis ve “bu semboliin anlami ne?” sorusu sorulmustur. Cocuklarin bu
soruya verdikleri cevaplar Tablo 3. te gosterilmistir.

Tablo 3. €¥Semboliiniin Ne Olduguna iliskin Cocuklardan Elde Edilen Bulgular

Cevaplar Cevap veren cocuklar

Geri doniisiim Cl1,C2,C3,C4,C7,C8,C11,Cl14, C18
Bilmiyorum C5,C6,C9, C10,C12,C13,Cl16,C17,C19, C20
Cop kutusu C15

Cocuklardan 10 tanesi geri doniisiim semboliiniin anlamini bilmedigini
belirtirken 9 c¢ocuk geri donilisiim semboliinii tanidiklarini belirtmislerdir.
Sadece 1 ¢ocuk ise geri doniisiim semboliinii ¢op kutusu olarak cevaplamustir.
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Yine geri doniisim semboliiyle ilgili olarak “bu sembolii nerede
gordiiniiz?” sorusu sorulmus ve cocuklarin bu soruya verdikleri cevaplar
Tablo 4. te gosterilmistir.

Tablo 4. €3semboliinii nerelerde gordiiniiz? Sorusuna iliskin Cocuklardan Elde
Edilen Bulgular

Cevaplar Cevap veren ¢ocuklar

Okul C1, C2,C8, C14, C20
Hastane, park, market vb. C3,C4,C5,C7,C12,C14, C15
Telefon, televizyon C17,C18

Cop kutusunun iizerinde c10,C11, C16

Gordiim ama hatirlamiyorum Co6,C17

Gormedim C9, C13,CI19

Burada cevaplar onceden hazirlanmamis ve ¢ocuklara dogrudan
sorularak alimmustir. Cocuklardan 12 tanesi geri doniisiim semboliinii sosyal
ortamlarda (okul, hastane, park, telefon gibi) gordiigiinii sdylemislerdir. 3
cocuk geri doniisiim semboliinii ¢Op atilan yer ile iliskilendirirken; 3 ¢ocuk da
bu sembolii gormediklerini belirtmislerdir. 2 ¢ocuk ise sembolii gordiiklerini
ancak nerede gordiiklerini hatirlamadiklarimi dile getirmiglerdir. Geri
doniisim semboliinii gormediklerini belirten C9, C13 ve C19 cocuklar
calismanin 3. bulgusunda gorildiigii iizere sembolii tanimadiklarimi da
belirtmislerdir.

Calismanin 3. bulgusunda 10 ¢ocugun geri doniisim semboliiniin
anlamin1 bilmedigi belirlenmistir. Geri doniisiim semboliinii gérmedigini
belirten 3 c¢ocuk dikkate alindiginda ¢ocuklarin geri doniisiim semboliinii
cevrelerinde gordiikleri (n=17) ancak anlamini bilmedikleri (n=10) sonucuna
ulagilabilir. Bu durum okul 6ncesi donemde geri doniisiim farkindaligim
artirmaya yonelik egitimlerin eksik oldugunu gosterebilir. Yasar ve
arkadaglarinin (2012) calismasinda g¢ocuklarin geri doniisim kavramini ve
semboliiniin anlamini bildikleri sonucuna ulasilirken bu durum ¢ocuklarla
yapilan geri doniisiim faaliyetlerine atfedilmistir.

Geri doniisiimle ilgili temel sorulardan sonra gocuklara “Geri doniigiim
ne demek?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 5. te verilmistir.
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Tablo 5. “Geri doniisiim ne demek?” Sorusuna Yo6nelik Cocuklardan Elde Edilen
Bulgular

Cevaplar Cevap veren ¢ocuklar
Kagidin geri doniismesi Cl1, C2, Co6, C20
Cam, plastik C3
Cop atmak C5,C7,C8,C9, C11, C12, C14, C15,C16
Coplerin geri doniismesi C4, C10,C18
Bilmiyorum C13,C17,C19

Cocuklar geri doniisiimii genellikle ¢op atmak ile ilgili oldugunu
sOyleyerek cevap vermislerdir. 11 ¢ocuk geri doniisiimii ¢Op atmak, ¢evreyi
temiz tutmak olarak tanimlamuslardir. 4 ¢ocuk da geri doniisiimii sadece
kagitlarin geri doniistiiriilmesi olarak belirtmiglerdir. C3 ve C10 kodlu
cocuklar geri doniisiim kavraminit dogru bir sekilde tanimlamiglardir. C3
kodlu ¢ocuk geri doniisiim kavramini ciimle olarak ifade edemese de nelerin
geri doniistiirebilecegini belirtmistir. 3 c¢ocuk geri doniisimii bilmedigini
sOylemislerdir.

Cocuklarin ilgili soruya vermis olduklari cevaplar geri doniisiimii ¢op
atmak olarak algiladiklarini, tanimladiklarini gostermektedir. Calismanin 3.
bulgusunda da 10 ¢ocuk geri doniisiim semboliiniin anlamini bilmediklerini
belirtmislerdir.

Geri doniisiimiin  6nemine iliskin sorulan “Geri doniisiim neden

onemlidir?’ sorusundan elde edilen bulgular Tablo 6. te verilmistir.

Tablo 6. “Geri doniisim neden 6nemlidir?” Sorusuna Yonelik Cocuklardan Elde
Edilen Bulgular

Cevaplar Cevap veren c¢ocuklar

Kagit yaptigi icin C1,C2,C3,C6,C12,C14

Tekrar kullanmak icin C4,C13, C18, C20

Cop attigimz icin C5,C7,C8,C9,C10,C11,C15,C16
Bilmiyorum C17,C19

Cocuklar geri doniisimiin neden 6nemli olduguna dair fikirlerini
belirtirken ‘tekrar kullamim ve bir seylerin geri gelmesi’ kavramlarina
deginmisglerdir (n=8). Calismanin 5. bulgusuyla da ilgili olarak ¢ocuklar geri
doniisiimiin ¢op attigimiz yer oldugu icin 6nemli oldugunu belirtmislerdir
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(n=8). Cocuklardan 7 tanesi geri doniisim kavramini kagitlarin geri
doniigmesi ile iliskilendirerek 6nemli oldugunu sdylemislerdir.

Cocuklara nelerin geri doniistiiriilebilir olduguna dair soru sorulmus ve
buradan elde edilen bulgular Tablo 7. de verilmistir.

Tablo 7. “Neler geri doniistiiriilebilir?” Sorusuna Y 6nelik Cocuklardan Elde Edilen
Bulgular

Cevaplar Cevap veren ¢ocuklar

Kagit, karton Cl, €2, C3, €6, C7, C8, C9, C10, C11, C12,
C13,C14, C15, C16, C17

Cam C3,C4,C7,C11, C13, Cl6, C19

Plastik C4,C11, C13, C16, C19

Kullanilmis oyuncak, esya C3,C8,C10,C15,C18

Ambalaj, atik yag, yiyecek kabuklari C4,C7,C13,C14, C19

Cop C9,C14

Bilmiyorum C5, C20

Cocuklardan 14 tanesi kagidin geri donistiiriilebilecegini
belirtmislerdir. C18 ve C19 kodlu ¢ocuklar ilgili soruya gevrelerindeki kirik
veya bozuk materyalleri tamir ederek tekrar kullanmak, degerlendirmek
olarak cevap vermislerdir. 7 ¢ocuk ise camlarin geri doniistiiriilebilecegini
savunmuslardir. C7 kodlu ¢ocugun ise doganin geri doniisiim mekanizmasi
olan kompost yapimin1 anlatmasi ¢ocugun ailesiyle yasamis oldugu
deneyimin ¢ocuktaki yansimasi olarak goriilebilir.

Cocuklarin cevaplart nelerin geri doniistiiriilebilecegi  hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklarin1 gostermektedir.
Cocuklardan geri doniisiimle ilgili bilgi alindiktan sora artik materyallerin
degerlendirilmesi konusundaki bilgilerini 6l¢gmek igin artik materyallerin nasil
degerlendirilebilecegi ile ilgili soru sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 8.
de verilmistir.

Tablo 8. “Artik materyaller nasil degerlendirilebilir?” Sorusuna Y 6nelik Cocuklardan
Elde Edilen Bulgular

Cevaplar Cevap veren cocuklar
Geri doniisiime atilir. C1,C3,C8,C14
Etkinlik yapilir. C2,C4,C5,C7,C10,Cl16, C18, C19

Bilmiyorum. C6,C9, Cl1,Cl12,C13,C15,C17, C20
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Cocuklardan 8 tanesi artik materyalleri etkinlikte kullanmay1 degerlendirmek
olarak belirtmislerdir. Atik materyalleri geri doniisiime atmay1 belirten ¢ocuk
sayist ise 4’tlir. Artik materyalleri nasil degerlendirecegini bilmeyen ¢ocuk
sayis1 8’dir.

8 cocugun artik materyalleri etkinliklerde kullanma fikirleri
cocuklarin ileri doniisim temelli distlindiiklerini gostermektedir. Artik
materyalleri geri doniisiime atmak isteyen c¢ocuklarin sayisi (n=4), ileri
doniisiime meyilli ¢ocuklarin sayisina (n=8) gore daha azdir. Genel anlamda
artik materyalleri nasil degerlendirecegi hakkinda fikri olmayan ¢ocuklarin
sayisiin (n=8) ¢ok olmasi geri doniisiim ve ileri doniisiim ¢ergevesinde attik
materyallerin egitim ortamlarinda az kullanildiginin isareti olabilir. Bu
minvalde geri doniistiiriilmesi miimkiin olmayan atiklarin ileri donistiiriilerek
tekrar kullanilmasi atik miktarinin azaltilmasimi saglarken siirdiiriilebilir bir
yasam i¢in 6nem arz etmektedir (Yildirim, 2017).

Bir diger soruda ise c¢ocuklara kullanilmis materyalleri tekrar
kullanilip kullanilamayacagi sorusu “kullanilabilir” veya “kullanilamaz”
seklinde cevap alinacak sekilde sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 9. da
verilmistir.

Tablo 9. “Kullanilmis kagit, plastik, metal ve artik materyaller tekrar kullanilabilir
mi?” Sorusuna Yonelik Cocuklardan Elde Edilen Bulgular

Cevaplar Cevap veren c¢ocuklar

Kullanihr C1, C2,C3, C5, C8, 9, C10, C11, C13,
Cl14,Cl16,C17,C19

Kullanilmaz C4,C6,C7,Cl12, C15,C18, C20

13 ¢ocuk kullanilmig kagit, plastik, metal ve artik materyallerin tekrar
kullanilabilecegini belirtmistir. Bunlardan 3 tanesi kullanilmig kagit, plastik,
metal ve artitk materyallerin tekrar kullanimini geri dontisiim kavramiyla
iligkilendirmistir. 6 cocuk ise ileri doniisiimle baglanti kurarak soruyu
cevaplamistir. 4 tanesi de kullamlmus kagit, plastik, metal ve artik
materyallerin sadece tekrar kullanilir oldugunu ifade etmislerdir.

7 ¢ocuk kullanilmis kagit, plastik, metal ve artik materyallerin tekrar
kullanilmayacagini ifade etmistir.

Cocuklarin kullanilmis atik materyalleri nereye atabileceginin belirlenmeye
calisildigr soruda yine iki cevap onerilmis ve elde edilen bulgular tablo 10. da
verilmistir.
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Tablo 10. “Kullanilmis kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye atarsin?”
Sorusuna Yonelik Cocuklardan Elde Edilen Bulgular

Cevaplar Cevap veren ¢ocuklar

Geri doniisiime C1,C2,C3,C4,C7,C11,C13,C17

Cope C5, €6, C7, €8, €9, C10, C12, Cl14, C15, CI19,
C20

Kullandig1 kagit, plastik, metal ve artitk materyalleri 7 ¢ocuk geri
dontistime, 10 ¢ocuk da ¢ope attiklarini belirtmislerdir. C16 kodlu ¢ocuk ise
sadece kagitlar1 geri doniistime attigini sOylemistir. C18 kodlu ¢ocuk ise ¢op
ve geri doniisiim kavramlarinin ayni oldugunu ifade etmistir.

Cocuklardan evde iken kullandiklar1 ve atik olarak degerlendirilen
materyallerle ilgili olarak ne yaptiklar1 sorusuna yonelik bulgular Tablo 11. de
verilmistir.

Tablo 11. “Evde kullandigin kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye

atarsin?” Sorusuna Yonelik Cocuklardan Elde Edilen Bulgular

Cevaplar Cevap veren ¢ocuklar

Geri doniisiim C3,C4

Cop C1, ¢C2, C7, ¢C9, C10, C11, C12, C13,
Cl14, Cl15, Cl16, C17, C19, C20

Diger Cs, Co

Evde kullandiklar1 kagit, plastik, metal ve artik materyalleri ¢ope
attigini sOyleyen ¢ocuk sayist 17°dir. 3 ¢ocuk ise geri doniisiime attiklarin
belirtmislerdir.

Cocuklarin geri doniisiim i¢in hazirlanan atik toplama kutularinin
farkinda olup olmadiklarina yonelik sorudan elde edilen bulgular ise Tablo

12. de verilmistir.

Tablo 12. “Sokakta kagit, plastik, metal ve diger artitk materyaller icin ayrilmig
kutular goérdiin mii?” Sorusuna Y 6nelik Cocuklardan Elde Edilen Bulgular

Cevaplar Cevap veren cocuklar
Gordiim C2,C3,C4,C5,C7,C12, C13, C15, Cl6, C18, C20
Gormedim Cl1,C6,C8,C9,C10,C11,C14,C17,C19

11 ¢ocuk geri doniisiim kutularini ¢evrelerinde gordiigiinii belirtmistir.
9 ¢ocuk ise geri doniigiim kutularini gérmediklerini ifade etmiglerdir
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3. SONUC VE TARTISMA

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ¢evrelerindeki nesneleri, kavramlari
ve iligkileri anlamalar1 igin ¢esitli firsatlar sunulmalidir. Bunlardan birisi ¢op
kavrami olup, cocuklar igin g¢evrelerinde gordiikleri nesnelerden farkli bir
kavramdir. Cocuklar, evde veya okulda ¢O6p kutularina atilan nesneleri
gozlemleyerek ¢opiin ne oldugunu anlamaya calisirlar. Ancak ¢Opiin tam
anlamiyla ne oldugunu ve onunla nasil iligkilendirilmesi gerektigini anlamak
icin zaman ve deneyim gereckmektedir. Yapilan bu calismada gocuklardan
alman sonuglara gore; ¢ocuklarin nelerin ¢op olup olamayacagi konusunda
bilgilerinin kisitli oldugu ve hemen hemen kullanilmayan, kirik veya bozuk
her seyi ¢op olarak gordiikleri belirlenmistir. Kazu ve Yapici Odemis(2023)
tarafindan yapilan calismada da benzer sonucglar bulunmus c¢ocuklarin atik
materyalleri ¢Op olarak gérme, rahatsiz edici ve atilacak nesne olarak gérme
gibi diisiincelere sahip olduklar1 belirtilmistir.

Geri doniisim sembolii ile ilgili bulgulardan ¢ocuklarin yaridan
fazlasinin geri doniisiim semboliinii bilmedigi ve hemen hemen tamamina
yakininin ise bu sembolii bir sekilde gesitli yerlerde gordiigiinii belirtmislerdir.
Benzer bir ¢alismada da arastirmaya katilan ¢ocuklarin yaridan fazlasinin geri
doniisiim semboliinii tanimadiklart ve ne anlama geldigini bilmedikleri rapor
edilmistir(Oztap & Bartan, 2019). Kaynak israfinin onlenmesi icin geri
doniigiimiin olduk¢a 6nemli oldugu giiniimiizde c¢ocuklarin tamaminin bu
sembolii tanimas1 énem arz etmekte olup hem evlerde hem de okullarda bu
semboliin dikkat ¢ekici bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir.

Aragtirmanin bulgularindan hareketle ¢alisma grubunda yer alan okul
oncesi donemi ¢ocuklarinin geri doniisiim hakkinda bilgilerinin kisith oldugu
ve geri doniisimiin tiirevleri olan ileri ve asagi doniisim kavramlarimin
cocuklarin hayatlarinda istenilen seviyede yer almadigi belirlenmistir.
Calismada genel olarak cocuklarin geri donilisiimii normal ¢6p olarak
algiladiklar1 goriilmistiir. Bu durum okulda ve ailede geri doniisiim
konusunda yeterli bilgilendirmelerin ve etkinliklerin yapilmadigindan
kaynaklanabilir. Erdag Kartal ve Ada’nin (2020) yapmis oldugu ¢alismada da
benzer bulgulara rastlanmustir. ilgili ¢alismada ¢ocuklar ¢dpleri ¢6p kutusuna
atarak geri donilisim yaptiklarini ¢izdikleri resimlerle anlatmiglardir. Ayni
sekilde Oztap (2019)’1n galismasinda ¢ocuklarin sanat etkinlikleri yapilmadan
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once geri doniisiim farkindaliklarinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Kazu ve Yapici Odemis (2023)’in ¢alismasinda geri doniisiim etkinliklerinden
once c¢ocuklarla yapilan gozlem ve gorlismeler neticesinde ailelerin geri
doniisim konusuyla ilgili c¢ocuklarla etkinlikler yapmadigi bulgusuna
ulagtlmigtir. Bu arastirmada da gocuklarin geri doniisiim konusu hakkindaki
bilgi ve farkindalik diizeylerindeki eksiklik ailelerin ¢ocuklarla birlikte geri
doniisiim etkinlikleri yapmadiklarim1 veya giinlik hayatta geri doniigiim
konusuna gereken onemi vermedikleri ile iliskili olabilir. Cocuklarin geri
doniisiimle ilgili sinirlt bilgileri, ailelerin geri doniisiimle ilgili ¢ocuklara iyi
ornek olmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Honig ve Mennerich (2013)
yaptiklart calismada 4-7 yasa arasi okul Oncesi donemi c¢ocuklarma ‘Geri
doniisiim nedir?’ diye sormuslar, aldiklar1 yanitlarin ¢ocuklarin geri doniisiim
kavramini ¢op veya gevreyi temiz tutmakla ilgili oldugunu bulgulamislar ve
cocuklar geri donilisim kavramini ailelerinden gordikleri Orneklerle
aciklamiglardir. Borg ve arkadaslari (2017) da, ebeveynlerin siirdiiriilebilir
kalkinma ile ilgili bilgilerinin ¢ocuklarm konu hakkindaki tutumlarina
etkisinin  oldugunu  belirtmislerdir.  Siirdiiriilebilir ~ kalkinmanin  alt
boyutlarindan birisi olan geri doniisiim konusunun da ebeveynler tarafindan
gereken ilgiyi gormesiyle cocuklarin bu konudaki farkindaliginin artacagi
diisiiniilmektedir. Yapilan c¢alismada da c¢ocuklarin geri doniisiim ile ilgili
bilgilerinin istenilen seviyede olmamasi ebeveynlerin konu hakkindaki
tutumlarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu baglamda yapilan ¢alismanin
sonuglar literatiirle benzerlik gostermektedir.  Geri doniisiim kavrami ve
cevresel siirdiiriilebilir davraniglarla ilgili olarak ebeveynlerin ¢ocuklara iyi
ornek olmasi beklenmektedir.

Atik materyalleri okul oOncesi egitimde etkinliklerde kullanmak
cocuklarin yaraticiliklarimi gelistirebilir. Sungurtekin (2001) ¢ocuklarda ¢evre
bilincini artirmak i¢in atik materyaller ile tasarlamis oldugu etkinliklerde
¢ocuklara miizik aletleri yaptirmis ve uygulamalarinin sonucunda ¢ocuklarin
gevre bilincinin arttig1 sonucuna ulagmustir. Geri doniisiim farkindaligimi
artirmak amagli yapilan bazi aragtirmalarda da atik materyaller kullanilmis
olup etkinlikler yapildiktan sonraki Ol¢limlerde g¢ocuklarin geri doniisim
farkindalik diizeylerinde ve yaraticiliklarinda artiglar oldugu gézlemlenmistir
(Kazu ve Yapict Odemis 2023). Bu calismada da ¢ocuklar atik materyalleri
degerlendirme konusundaki fikirlerini genel olarak etkinlik yapmak olarak
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belirtmislerdir. Cocuklarin etkinliklerde atik materyalleri kullanma
konusundaki ilgi wve isteklerinin g6z ardi edilmemesi gerektigi
diistiniilmektedir.

Yapilan arastirmalar farkli yontem ve tekniklerin, ¢ocuklarin atiklarla
ilgili ulasilmak istenen amaglara ulagsma yolunda etkili oldugunu
gostermektedir. Tosun ve Demir (2018), yaratic1 drama yontemiyle uyguladigi
geri doniislim etkinliklerinin ¢ocuklarin geri doniisiim farkindaliklarini
artirdigini belirtmislerdir.

Cocuklarin 6zellikle atik materyallerin yeniden kullanimi konusunda
yetersiz olduklar1 ve ileri, geri ve asagi doniisiim tekniklerini yeterince
bilmedikleri gozlenmistir. Oztap ve Bartan(2019) tarafindan yapilan bir
calismada da benzer sonuglar bulunmus, ¢ocuklarin ¢cogunun atik materyalleri
¢Op olarak algiladiklar1 ve bunlarin doniisiimiinii bilmedikleri rapor edilmistir.
Yapilan calismada uygulamali sanat etkinlikleri kullanilarak ¢ocuklarin
donisiim hakkinda yeterli diizeye getirilebilecegi tespit edilmistir. Yine
benzer bir ¢aligmada Igen Kiikiirt ve Caglar(2022) cocuklarm geri doniisiim
farkindalig1 kazanmasi ve atik materyallerin degerlendirilmesinde gorsel sanat
etkinliklerinin 6nemini incelemisler ve hem c¢evre egitiminde hem de geri
doniigsiimde gorsel sanat materyallerinin oldukga etkili oldugu sonucuna
varmiglardir. Okul oncesi donemde siirdiiriilebilir bir yasam becerisini
algilayabilen ¢ocuklarin ayni1 zamanda siirdiiriilebilir kalkinmanin cevresel,
sosyal ve ekonomik boyutlariyla da ilgilenebilecekleri gbz oniine alindiginda
cocuklarin bu 0Ozelligini desteklemek i¢in onlar1 uygulamali etkinliklere
yonlendirmek gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Borg vd., 2017).

Cocuklarin bu c¢alismanin bulgularinda goriildiigli iizere diigiik
seviyedeki geri doniigim bilgileri uygulamali etkinliklerle artirilarak
stirdiiriilebilir kalkinma yolunda c¢ocuklara katki saglanabilir. Nitekim Salli
(2011), proje tabanli 6grenme yaklasimmin 48-60 aylik cocuklarm geri
doniisiim bilgisi iizerinde olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir. Cengizoglu
ve arkadaslarimin (2022) siirdiiriilebilirlik baglaminda ¢ocuklarin insan-¢evre
algisii arastirdig arastirmasinda ¢ocuklarin uygulamali etkinliklere katilmasi
ile son test ¢izimlerinde geri doniisiim kavrami ortaya ¢ikmustir.

Calismada elde edilen bulgulardan okul 6ncesi donem gocuklarinin ¢6p
ve geri doniisim kavramlarimi tam olarak anlayamadiklar1 gorilmektedir.

Oncelikle bu dénemde cocuklarin gevrelerindeki nesneleri, kavramlar1 ve
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iligkileri anlamalar1 i¢cin pek c¢ok firsat sunulmalidir. Cocuklar, evde veya
okulda ¢Op kutularina atilan nesneleri gozlemleyerek c¢opiin ne oldugunu
anlamaya baslarlar. Ancak ¢opiin tam anlamiyla ne oldugunu ve onunla nasil
iligkilendirilmesi gerektigini anlamak i¢in zaman ve deneyim gerekmektedir.

Okul oncesi donemde ¢ocuklar, ¢op kavramim algilama diizeylerinde
bazi asamalardan gegerler. ilk olarak, cocuklar ¢dpiin sadece kullanilmayan
veya kirli nesneler oldugunu anlayabilirler. Onlar icin ¢0p, sadece gozlerine
cirkin gelen veya kokan seylerdir. Daha sonra, cocuklar ¢opiin ¢evreye zarar
verebilecegini ve temizlik ve diizen i¢in atilmasi gerektigini anlamaya
baglarlar. Bu donemde c¢ocuklara cevreyi korumanin Onemi ve geri
doniigiimiin nasil yapildig1 gibi konular da 6gretilebilir.

Son olarak, ¢ocuklar ¢opiin dogru bir sekilde nasil ayristirilacagini ve
geri doniislimiin 6nemini anlamaya baglarlar. Bu asamada, g¢ocuklar atiklari
farkli kategorilere ayirmayi ve atik malzemelerin geri donistiiriilebilecegini
Ogrenirler. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar, ¢evreleriyle etkilesim halinde
olduklar1 bir donemdir ve ¢evrelerinde bulunan nesneleri tanima,
siniflandirma ve anlamlandirma becerilerini gelistirmektedirler. Bu donemde
cocuklara cevre bilinci ve ¢op kavramiyla ilgili egitimler vermek, gelecekte
cevreye duyarli bireyler olmalarin1 saglamak adina biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okul oncesi donemde c¢ocuklar, ¢op kavramimi algilamada gergek
hayattaki deneyimlerine dayanirlar. Bu deneyimler arasinda evde ¢Op ayirma
uygulamalarint gozlemlemek, geri donilisim kutularma atik malzemeleri
yerlestirmek veya ¢evre temizligi etkinliklerine katilmak gibi aktiviteler yer
alabilir. Bu tiir deneyimler, c¢ocuklara ¢Opiin nasil yonetildigi ve geri
doniigiimiin 6nemi hakkinda farkindalik kazandirir. Cocuklarin ¢6p kavramini
algilama diizeyleri, yaslarina, deneyimlerine ve c¢evreleriyle olan
etkilesimlerine bagh olarak degisiklik gosterebilir. Bu nedenle, okul dncesi
donemde g¢ocuklar1 ¢evre bilinci ve ¢Op yonetimi konularinda desteklemek
i¢in, eglenceli ve interaktif etkinlikler kullanmak 6nemlidir.
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GIRIS

Genel anlamryla, canlilarin yasam ortami olarak tanimlanan ¢evre, canli
cansiz olan her seyin insanla olan etkilesimidir. insan ile olan etkilesimi
ekolojik ¢evre tanimin1 dogurmustur (Berkes ve Kislalioglu, 1993). Ekolojik
cevre tanimi dogal c¢evreyi kapsadigi gibi icinde yapay cevreyi de
barindirmaktadir. “Tim canli organizmalarin dogup yasadiklari, hayat
boyunca her tirlii iliskilerini siirdiirdiikleri ve cansiz varliklarla da
paylastiklari, 6ncelikle algilanan ve etkilesimde bulunulan bir dis ortam olarak
aciklanabilir” (Giines, 2012 s.7). Aile ile baslayan g¢evre farkindaligi, okul
Oncesi egitim ile devam etmektedir.

Cevrenin kendine has bir dengesi vardir ve bu denge c¢ok uzun
zamandir devam etmektedir. Insan eli cevreye dokundugundan beri cevre
isleyis dengesini yitirmeye baglamistir. Hizla artan niifus sebebiyle insanlarin
barmma ve beslenme ihtiyaglarinin artmasi; dogal kaynak ihtiyacimi da
beraberinde getirmis ve insanoglu dogal kaynaklari hi¢ bitmeyecek gibi
kullanmaya baglamigtir. Pek ¢ok sorun insan elinin devreye girip ¢evreye
dokunmasi ile hayata gelmistir; kiiresel 1sinma, hizli niifus artis1, dogada yok
olmayan atiklar, ormanlarin tahrip edilmesi, sanayilesme, dogal kaynaklarin
bilingsizce kullanilmasi ¢evre sorunlarmin basit rnekleridir. Insanlik kendini
tehdit altinda hissetmeye basladiginda, nerde yanhis yaptigmi durup
disiinmeye baglamistir. Ciinkii insanoglunun da fark ettigi iizere ¢evredeki
sorunlar, kendisinden kaynaklanmakta, diinya yasanilabilir bir yer olmaktan
¢ikmaktadir. Diinyay1 tehdit eden bu durum tamamiyla insan ve insanin
bilingsizliginden kaynaklanmaktadir (Oweini & Houri, 2006).

Bireylerde davranis degisikligi yaratmak ve bireylere davranig
degisikligi kazandirmak i¢in, toplumu ¢evre bilinci konusunda bilgilendirmek,
cevre egitiminin toplumda oturmasim saglamak gereklidir (Kuhlemeier,
Bergh & Lagerweij, 1999). Insanlarn bencilce davramslari birakip, dnce
dogaya saygili birer insan olma bilincinin agilanmasiyla iyi bir ¢evre egitimine
baslanabilir. Cevre egitiminin amagclari, dogaya saygili bireyler yetistirmek,
gevreye duyarli bir toplum hazirlayabilmek ve g¢evre problemlerine karsi
farkindalik yaratabilmektir. Yasadigimiz ¢evrenin daha iyi bir duruma
gelmesi i¢in, insanlarin diigiince yapilarinin degismesi, daha iyi ve daha yeni
bir cevre anlayisina sahip olmalar1 gerekmektedir. Boylelikle toplum
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degisebilir, boylelikle ¢evreye duyarli, farkindahigi yiiksek bireyler
yetisebilmektedir (Cimen, 2013).

1950’lerden itibaren, c¢evre sorunlarina yonelik farkindalik ve bu
sorunlardan kaynaklanan ¢evre problemlerini ¢ézmeye iligkin g¢aligmalar
artmaya baslamistir (Kisoglu, Giirbiiz, Siiliin, Alas ve Erkol, 2010). Cevre
bilincine sahip olan bireyin varligi, c¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde
vazgecilmez bir unsur olup, sorunlarin ¢o6ziimiinde yasanilabilir ve
stirdiiriilebilir ¢cevre icin kilit tas1 niteligindedir.

Diinya g¢evre sorunlarinin artmasi ile birlikte, kendini bu sorunlarin
farkindaligina adayan, cevre bilincine ve farkindaligina sahip insan sayisi
aslinda azimsanmayacak kadar coktur. Fakat farkindalik sahibi olup bu
farkindalikla ne yapacaklarin1 bilmeyen, dogaya nasil fayda saylayacaklarina
emin olamayan insan sayisi da hi¢ azimsanmayacak 6l¢iidedir. Halbuki biitiin
insanlar, bugiin yasadiklar1 giizellikleri, var olan biitiin kaynaklariyla beraber
yarmin insanlarina aktarabilmenin yollarin1 bulmalidirlar. Gelecek nesillere
sorunsuz giizel bir diinya birakmak hepimizin sorumlulugudur. Ancak g¢evre
bilinci ile olabilecek bu sorumluluk, bireysel oldugu kadar toplumsal
sorumluluklarimizdan birisidir. Cevre bilinci kisinin diinii ile yarini, gelecek
ve gecmisi arasinda kurulmus kopriisii, gelecek nesillere karst sorumlulugudur
(Tiirkiim, 2006).

Iste cevre egitiminin temel hedefi; insanlarda cevre bilinci olusturmak
ve bunu kalic1 ve olumlu davranis olarak gozleyebilmektir. Dogayi, kiiltiirii ve
tarihsel zenginlikleri oldugu gibi gelecek nesillere aktarmaktir (Kisoglu vd,
2010; Ozoglu, 1993; Simsekli, 2004). Gelecek kusaklara saglikli, giivenli ve
stirdiiriilebilir bir ¢cevre birakmak i¢in ¢evreyi koruyup kollayan, ¢evre bilinci
yiiksek nesiller yetistirmek hepimizin gorevi haline gelmistir (Sahin, Cerrah,
Saka ve Sahin, 2004). Cevreye karsi olan durusun gelisiminde, hatta diinyanin
belki de sonunu getirecek ¢evre problemlerinin ortadan kaldirilmasinda gevre
egitimi en etkili yontemdir (Erten, 2004; Shin, 2008). Cevre egitiminin
ciddiye alinip, hayata gecirilmesiyle ¢evre duyarliligi olusacak olup, tim
insanliga bu konuda sorumluluk diisecektir (Safak ve Erkal, 1995).

Cevre egitimine erken yasta baglamanin gerekliligi ve zorunlulugu
konusunda g¢evre egitimcileri hem fikirdir. Okul Oncesi egitiminde g¢evre
egitimi yer almalidir ki; diinyanin gelecegini dogaya saygili, ¢cevre bilinci var

olan, ¢evrenin korunmasinda 6z bilinci yiiksek olan bireyler insa etsin (Giilay
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Ogelman ve Gilingdr, 2015). Cevreye dair deneyimlerin kiiciik yasta
kazanilmasi, cocuklarin c¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranis
gelistirmesi, ¢evreye yonelik sayginin olabilmesi ancak ¢evre egitimine erken
yaslarda baglanirsa gergeklesebilmektedir (Kurt Gokeeli, 2015).

Cevre egitiminin okul Oncesi donemde baglamasi gelisim ve
O0grenmenin en hizli oldugu c¢ocukluk yillarinda kritik bir &nem arz
etmektedir. Cevre sorunlarina kalici, hizli ve pratik ¢6ziim yollar1 bu déonemde
baslayacak olan bir egitim ile saglanabilir. Bu dénem cocuklarina verilecek
egitimle, c¢ocuklarin c¢evrelerini tanimalari, problemleri fark etmeleri,
cevrelerini sevmeleri, problemlere karst ¢6ziim odakli diistinmeleri
saglanacaktir (Giilay, 2011). Okul dncesi egitim programlari, ¢cevre bilincini
kazandirmaya yonelik yaklagimlar bulundurmalidir ki; yarinin biiyiikleri olan
cocuklar ¢evreye karsi gelistirecegi olumlu tutumlart bu kritik dénemde
kazansinlar. Bu dénemde verilen ¢evre egitimi ve bilinci ¢ocuklarin, ¢cevreye
kars1 daha fazla farkindalik ve sorumluluk sahibi olmalarmi saglayacaktir
(Basal, 2005).

Bu dénem ¢ocuklari birer kasiftir. Yakin ¢evrelerini arastirir, kesfeder,
hareketlidir ve yakin ¢evrelerine kars1 duyarlidir. Her giin karsilarina ¢ikan
olaylarin sebep sonug iliskisini anlamaya calisirlar (Kigtlikturan, 2003).
Cocuklarin bu yaglarda kazandiklar1 davranislar1 ve 6grenmeleri silmek ya da
degistirmek zor olmaktadir (Erkoca Akkdse, 2008). Bu sebeplere dayanarak
cevre bilinci erken ¢ocukluk doneminde verilmelidir.

Bu calismada ¢evre bilincinin erken yaslarda kazandirilmasinin 6nemi
g0z oniinde bulundurularak, okul 6ncesi donem gocuklarinin ¢evre bilinglerini
ortaya koymak amac¢lanmistir. Cocuklarin 6n bilgeleri Gezgin (2019)’un
gelistirdigi ‘Cevre Bilinci Testi’ ile yoklanmis ve cocuklarin eksik ya da
yanls dgrenmeleri oldugu saptanmustir. On test sonucunda gocuklara Tiirkge
etkinlikleri kapsaminda farkli kitaplar etkilesimli kitap okuma teknigi ile
okunmustur.

Okul oncesi donem c¢ocuklar1 biligsel gelisim olarak islem Oncesi
donemde yer almaktadirlar. Bu dénem ¢ocuklarina dgretilecek her yeni bilgi
eski 6grenmelerinin iizerine konulan bir tugla tasidir. Bu sebepten dolayi,
arastirmact ¢evre bilinci olusturabilmek igin anlamli 6grenme ydntemini
kullanmustir.
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Bu arastirmanin amaci; 60-72 aylik cocuklarin g¢evre bilinglerinin
Olclilmesi ve etkilesimli kitap okuma etkinlikleri ile g¢evre bilinglerinin
artirilmasidir.

1. YONTEM

1.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma deneysel arastirmaya uygun sekilde yliriitilmistiir.
Calisma tek gruplu 6n test-son test deseninde planlanmistir. Tek grup 6n test-
son test deseni, rastlantisal atama yapilmadan tek bir grubun bulundugu,
miidahale dncesinde ve sonrasinda yapilan testlerle miidahalenin etkililiginin
incelendigi ¢alismalardir (Giirbiiz & Sahin, 2018).

1.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Kastamonu ilinde Milli Egitim
Bakanligina bagli 6zel bir anaokuluna devam eden 60-72 aylik 20 c¢ocuk
olusturmaktadir. Okulda bir tane 60-72 ay grubu simif olmasi sebebiyle
rastlantisal bir katilimer grubu olusturulmamus, ilgili sinifin tamami ¢alismaya
dahil edilmistir.

1.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Gezgin (2019) ‘un gelistirdigi, 60-72 Ayhk
Cocuklar I¢in Cevre Bilinci Olgme Testi kullanilmustir. Test 6zellikle okuma
yazma bilmeyen cocuklar icin gelistirildiginden, resimlere dayali olarak
uygulanmaktadir. Testte yer alan sorular arastirmaci tarafindan her bir ¢ocuk
i¢in ayr1 ayr1 okunmakta olup, test bir tanesi dogru olmak kosulu ile ii¢ siktan
olugmaktadir. Testte 24 soru bulunmakta olup, her bir soru bir puan olacak
sekilde puanlanmaktadir.

1.4. Verilerin Toplanmasi

Calismaya katilan 20 ¢ocugun hali hazirda var olan ¢evre bilinglerini
olgmek icin Cevre Bilinci Olgme Testi (Gezgin, 2019) 6n test olarak
uygulanmistir. Ardindan etkilesimli kitap okuma teknigine uygun olarak
hazirlanan etkinlikler c¢ocuklara dort hafta siliresince uygulanmustir.
TUBITAK Yaynlar1 arasindan bu yas grubuna uygun olarak segilen sekiz
kitap (Balik, Denizin Altinda, Giinesli Bir Giin, Cevremize Ozen Gostermek,
Ormanda Yasayan Hayvanlar, Kelebek, Karli Bir Giin, Yer Altinda)
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etkilesimli kitap okuma teknigine uygun bir sekilde Tiirkce etkinlikleri
kapsaminda c¢ocuklara okunmustur. Kitap okuma etkinliklerinden sonra
kitaplarda verilen kazanimlarla ilgili etkinlikler etkilesimli kitap okuma
tekniginin bir parcasi olan 6grenmelerin igsellestirilmesi amaciyla yapilmistir.
Dort hafta siiren etkinliklerin ardindan ¢ocuklara son test uygulamasi
yapilmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir.

1.5. Verilerin Analizi
Elde edilen veriler, SPSS programina girilmis olup, 6n test ve son test
arasinda anlamli farki 6lgmek amaci ile iliskili t testi kullanilmugtir,

2. BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde aragtirmadan elde edilen verilerin analizine iligkin
bulgulara yer verilmistir.

Dort hafta siirecek olan etkinliklere baglamadan 6nce ¢ocuklara 6n
test uygulamasi yapilmis ve cocuklarin ¢evre bilinglerinin ne diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Her sorunun dogru cevabina bir puan verilen testte,
cocuklarin aldiklar1 en diisik puan 5 ve en yiiksek puan 19 olarak

belirlenmistir. On test sonuglarina iliskin puanlar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Cevre Bilinci Testinden Alinan On Test Puanlarinin Frekans ve Yiizde

Dagilimi

Puan F % Toplamh %
5 3 15,70 15,7
6 1 5,26 20,96
8 1 5,26 26,22
9 4 21,05 47,27
10 2 10,52 57,79
12 1 5,26 62,96
13 1 5,26 68,22
14 2 10,52 78,74
16 1 5,26 84,00
17 1 5,26 89,26
18 1 5,26 94,54
19 1 5,26 100
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Tablo 1 incelendiginde ii¢ ¢ocugun (%15,70) en diisiik puan olan 5
puan aldigi; bir cocugun (%5,26) ise en yiiksek puan olan 19 puan aldigi
goriilmektedir. Tabloya gore ¢ocuklarin yarisindan fazlasi (%57,79) en fazla
10 puan alabilmistir. Testteki sorularin tamamina dogru ya da yanlis cevap
veren ¢ocuk bulunmamaktadir. Cocuklarin 6n testten aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 10,95 olarak bulunmustur.

Etkilesimli kitap okuma etkinlikleri tamamlandiktan sonra ¢ocuklara
Cevre Bilinci Testi son test olarak tekrar uygulanmistir. Cocuklarin aldiklar
en diisiik puan 7 ve en yiliksek puan 24 olarak belirlenmistir. Son test
sonuclarina iliskin puanlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Cevre Bilinci Testinden Alinan Son Test Puanlarinin Frekans ve Yiizde

Dagilimi
Puan F % Toplamh %

7 1 5,26 5,26

8 1 5,26 10,52
13 4 21,05 31,57
14 3 15,70 46,64
16 1 5,26 51,90
17 2 10,52 61,61
20 3 15,70 78,31
21 1 5,26 82,57
23 1 5,26 88,83
24 2 10,52 100

Tablo 2 incelendiginde bir ¢cocugun (%5,26) en diisiik puan olan 7 puan
aldigy; iki cocugun (%10,52) ise testten alinabilecek en yiiksek puan olan 24
puan aldig1 gorilmektedir. Tabloya gore c¢ocuklarin yarisindan fazlasi
(%53,36) 16 ve lizerinde puan almistir. Son testten alinan puanlarin ortalamasi
16,37 olarak bulunmustur.

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farki dlgmek amaci ile
iligkili t testi kullanilmadan once, verilerin normal dagilip dagilmadigini
gormek icin normallik testlerinden Shapiro-Wilk Testi uygulanmis ve
basiklik-carpiklik katsayilar1 incelenmistir. Test sonuglart Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3. Shapiro-Wilk Testi

N istatistik P
On test 19 935 215
Son test 19 .943 301

p> 0.05

Tablo 3 incelendiginde; on test ve son test sonuglarina gore, p
degerinin .215 oldugu; son test i¢in de p degerinin .301 oldugu goériilmektedir.
Bu degerler p>0,05 oldugundan verilerin normal dagildigi kabul edilmistir.
Ayrica verilerin carpiklik degerlerinin 6n test icin -.0338-.524 ve son test i¢in
-.090-.524 arasinda oldugu; basiklik degerlerinin de 6n test i¢in -.938-1.014
ve son test igin -.629-1.014 arasinda oldugu tespit edilmistir. Basiklik ve
carpiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi verilerin normal dagilim
gosterdigi seklinde yorumlanabilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Buna gore,
bu calismanin bulgularini yorumlamak icin parametrik testler kullanilabilir.

Tablo 4. On test ve son test i¢in iliskili t testi

N X SS sd t P
On test 19 10.9 4.45 18 16.5 .000
Son test 19 16.3 4.95
p< 0.05

Tablo 4’te iliskili t testi sonuglarina bakildiginda 6n test ve son test
puan ortalamas: sirastyla 10.95 ve 16.37 olarak tespit edilmistir. Iliskili t testi
sonuglarinin p degeri 0.05 onem seviyesi dikkate alinarak incelendiginde
(p:0.00<p:00.5), iki test arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna ulasilmistir.

2. SONUC VE TARTISMA

Bu calismada etkilesimli kitap okuma teknigi ile okul 6ncesi donem
¢ocuklarinda ¢evre bilinci olusturulmak istenmistir. Bu amagla da ¢ocuklarla
etkilesimli kitap okuma etkinlikleri yapilmis, etkinlikler sonrasinda ¢ocuklarin
cevre bilinci ile ilgili gelisme incelenmigtir. Arastirmanin sonuglarina
bakildiginda; 6n testte 10.95 olan ortalama puanlar son testte 16.37’ye
yiikselmistir. Ortalama puanlardaki bu artisin sebebi etkilesimli kitap okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢evre bilincine katki saglamasi olabilir. Dikkatli bir
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sekilde secilen ve okutulan c¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin ¢evre bilinci
kazanmalarinda ve c¢evre ile ilgili kavramlar1 6grenmelerinde etkili
olabilmektedir (O’Brien ve Stoner, 1987).

Alanyazinda etkilesimli kitap okuma tekniginin c¢ocuklar {izerindeki
etkileri ile ilgili galigmalardan elde edilen bulgularda da benzer sekilde olumlu
etkiler goze carpmaktadir. Akoglu ve arkadaslart (2014) calismalarinda
etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil
becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamislardir. Calismanin
sonucglarinda uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin alict dil yaslarini olumlu
oranda artirdig1, ifade edici dil iiretkenliklerini ve sozciik dagarciklarini
gelistirdigi  vurgulanmistir.  Etkilesimli  kitap okuma tekniginin ilk
uygulayicilart olan Lonigan ve Whitehurst (1998) calismalarinda, sosyo
ekonomik olarak diisilk kosullarda yasayan c¢ocuklarla bir arastirma
gerceklestirmisler ve uyguladiklan teknigin ¢ocuklarin hem alict hem de ifade
edici dil becerilerinde anlamli bir artis sagladigi sonucuna ulasmiglardir.
Kelime anlama ve kelime tanimlama ile ilgili yapilan bir ¢calismada Blewit ve
Langan (2016) yas ortalamasi 4 olan 40 c¢ocuk ile calismis ve etkilesimli kitap
okuma etkinliklerinin her iki beceride de etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.
Fonolojik farkindalik ile ilgili Ozen-Altinkaynak (2019) yaptigi deneysel
calisma sonucunda etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin ses ve
harf farkindaligin1 olumlu sekilde etkiledigini belirtmistir. Etkilesimli kitap
okumanin daha sonraki yillardaki okuma becerisine etkisi ile ilgili yapilan bir
calismada, okul Oncesi donemde etkilesimli kitap okuma uygulamalarina
katilan ve katilmayan birinci sinif ¢ocuklari ile galisilmis; etkilesimli kitap
okuma uygulamalarina katilan c¢ocuklarin sozciikleri okuma siiresi ve
dakikada okuduklar1 sézciik sayist uygulamaya katilmayan cocuklara gore
anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur (Ergiil vd., 2017). Alanyazinda
etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ev merkezli ¢ocuklarm duygu anlama
becerileri iizerinde etkili oldugu (Yilmaz vd., 2020); problem ¢6zme becerisi
kazaniminda etkili oldugu (Cetinkaya Ozdemir ve Kurnaz, 2022); miilteci
cocuklarin alic dil becerisi gelisiminde etkili oldugu (Ak¢a ve Tanju Aslisen,
2022); isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin dikkat ve anlama seviyelerini
artirdignr (Kuduz, 2013) ile ilgili arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Bu

calismanin sonuglart ile alanyazindaki caligmalar etkilesimli kitap okuma
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etkinliklerinin ¢ocuklarin davranis, beceri ve tutum kazanmalarinda etkili
oldugunu ortaya koymaktadir.

Cocuklarda cevre bilinci kazandirma amaci ile ilgili alanyazindaki
caligmalara bakildiginda, farkli 6gretim teknikleri ve 0gretim programlariyla
ilgili ¢aligmalara rastlanmustir. Coklu zeka biitlinciil 6gretim siirecinin 4-6
cocuklarimin ¢evre bilincini gelistirmedeki etkisinin incelendigi bir ¢caligmada,
6 haftalik bir egitim programi tasarlanmig ve bu programin ¢ocuklarin gevre
bilincinin gelisiminde oldukca etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Edwita,
2015). Bir nehir havzasinin ekolojik sorunlarina odaklanarak baslayan ve
ilkokula devam eden 8-10 yas c¢ocuklarinin gevre bilincini gelistirmek
amaciyla ¢ocuk kitaplarmi kullanan bir ¢alismanin sonuglarina gore, ¢ocuk
kitaplar1 6grenciler tarafindan oldukca zevkli bulunmus bununla birlikte
onlarin ¢evre bilinglerini gelistirmede de etkili oldugunu ortaya koymustur
(Aurélio vd., 2021). Bes yas ¢ocuklarmin kagit israflariin degerlendirilmesi
ve cevre bilinglerine yonelik yapilan ¢alismada etkinlikler vasitasiyla
cocuklarin kagitlarnt daha dikkatli kullanmalar1 ve cevreye daha duyarl
olmalar1 amaclanmistir. Etkinlikler sonucunda c¢ocuklarin daha dogru ve
duyarli bir ¢evre tanimi yaptiklari, ayrica ¢evrenin korunmasinin bilincine
vardiklarina iliskin cevaplar verdikleri goriilmiistiir (Onur vd., 2016).

Sonu¢ olarak, stirekli kirletti§imiz ¢evremiz neticesinde adeta
yasanmaz hale getirdigimiz diinyamizi kurtarmak ancak g¢evre bilinci
kazanmayla baglayan ¢evre egitimleri vasitasiyla gergeklesebilir. Cocuklarin
gelisim Ozellikleri dikkate alinarak planlanan ve erken yaslarda verilen her
tirlit egitimin ilerleyen yillarda etkililigi disiiniildiigiinde, bu doénemde
kazandirilabilecek olan cevre bilinci ile diinyay1 kirleten degil diinyay1
koruyan ve kurtaran nesiller yetistirmek miimkiindiir. Bu dogrultuda,
etkilesimli ~ kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢evre  bilinci
kazanmalarinda etkili bir teknik olabilecegi, bununla birlikte alternatif
teknikler ve etkinlikler vasitasiyla bu 6grenmelerin daha da kalici olacagi

diistintilmektedir.
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GIRIS

Kisiligin temellerinin atildigi dénem olan okul oncesi donemde
cocuklarda belli bash beceriler kazanilmaktadir. Bunlar1 siralayacak olursak;
¢ocugun g¢evresini tanimaya calistigi, merakin iist diizeyde oldugu sorgulayici,
yasadigl toplumun gelenek, gorenek ve kiiltlir yapisimi anlayarak uygun
davranislar gdstermeye basladigi dénem olarak ifade edilebilir (Ozbek, 2009).
Erken cocukluk donemi c¢ocuklarin bilimle tanigmasinda, diinyayr merak
etmesi ve anlamlandirmasinda kritik bir dénemdir. Bu donemde ¢ocuklara
biligsel beceriler kazandirmak, ¢ocugu merak ve kesfe yonlendirmek, yaratici
ve elestirel diisiince becerisi kazandirmak egitim acisindan olduk¢a dnemlidir.

Ulkeler cagdas egitim seviyesine ulasabilmek icin bulunduklari
cografyalara, toplumsal kiiltiirel yapilarina, siiregelen gelenek ve goérenek
anlayislaria uygun farkli 6grenme kuramlarina gore farkli egitim anlayislar
benimsemektedirler. Bunlardan biri olan Montessori diinyada en ¢ok kabul
gbren egitim yontemidir ki cocuklarin 6nceden hazirlanmig bir ¢evrede fen ve
dogaya kars1 sevgi, kesfetme ve sorumluluk alma yeteneklerinin gelismesi 6n
plandadir. Ayni zamanda c¢ocugun zihinsel yeteneklerinin gelismesine
yardime1 olmak i¢in duyu organlar1 kullanilarak gesitli ¢alismalar yapilmasi
saglanir.

19. yiizy1l baslarinda 6zellikle Avrupa iilkelerini etkisi altina alan
Montessori egitim yaklasimi iilkemizde de onemli bir yer edinmisti. 2000°1i
yillarin baginda Amerika’da Dr. Juditli Ramaley tarafindan olusturulan STEM
egitim yaklagimina ge¢ilmis. Matematik ve fenin, teknoloji ve miithendislik ile
iligkilendirilerek ¢ocuklarin gelisimlerine uygun etkinliklerle
yonlendirilmesini saglamistir (Sanders, 2009). Genellikle iiriin odakli bu
yaklasimda amag teorik bilgiyle beraber sorgulayan, arastiran, {lireten, yeni
buluslar yapabilen bir neslin yetistirilmesidir. STEM egitim yaklagimi da
Montessori’de oldugu gibi 6grenci merkezli, kesfetme, merak duygusu ile
hareket etmeyi destekler. Montessori’de dogal iiriinlerle ¢ocugun yanlislari
deneyimleyerek Ogrenmesi saglanirken STEM egitim yaklagiminda grup
calismasi desteklenerek temelde iiretim odakli dogrular hedeflenmektedir.

Montessori ve STEM temelli etkinliklerle egitimin amacina
ulagabilmesinde Ogretmenler anahtar bir oneme sahiptir. Bu bakimdan
Ogretmenlerin diigiincelerinin ortaya ¢ikarilmasi, program adina verilen

tavsiye niteligindeki goriisleri ile karsilagilan zorluklarin belirlenmesi
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gerekmektedir. Yaptigimiz arastirma ile elde edilen verilerin alan
Ogretmenleri i¢in ve {iniversitelerin Ogretmen yetistirme programlarinin
faydalanabilecekleri diisiiniilmektedir. Ulkemizde Montessori ve STEM
alanlariin her ikisi i¢in birlikte goriislerin ele alinip karsilastirildig farkli bir
bilimsel {irlin ortaya c¢ikmasi gelecekte bu alanda ¢alisma yapan
arastirmacilara kaynaklik ederek yol gosterecektir. Tiim bu sebeplerden dolay1
ulagilan verilerin alan-yazin agisindan anlamli ve degerli olmasi

diistiniilmektedir.

Montessori Egitim Modeli

Montessori gelistirdigi egitim yonteminde hareketin insan gelisiminin
en Onemli unsurlarindan birisi oldugunu ve cocugun da oOzgiirce hareket
edebilmesine biiyilk 6nem vermistir. Farkli egzersizlerle de ¢ocugun hareket
kabiliyetinin gelismesi gerektiginin iizerinde durmustur. Cocugun dogal
olarak yaptig1 hareketler dnemlidir (Caglak, 2003). Cocuklar dis etkilerden
bagimsiz, dogal olarak yaptiklar1 hareketler sonucu beceriler kazanir ve diger
karmasik gelisim gorevlerine gecerler. Egitime genis bir bakis agisi
kazandiran Montessori egitim yontemi ¢ocuklarin dogal bir ortamda saglikli
bireyler olarak gelisimini saglamak i¢in tasarlanmistir (Britton, 1992).
Cocuklarin  6zgiirlestirilmesi egitim ortamlarindaki Onemli amaglardan
birisidir. Montessori bagimsizlik kazanilmadan 6zgiirliik elde edilemez der ve
Ozgiirliigli temele alan bir egitim metodunun Oncelikle ¢ocugun dogal
gelisimini engelleyen etmenlerden kurtarma amacina sahip olmas1 gerekliligi
iizerinde durur. Bunun da aktivitelerle gerceklesecegini savunur (Durakoglu,
2010).

Temelinde bireysel egitim olan Montessori egitim yaklasiminin hedefi,
cocugun i¢inde bulundugu ortamda bagimsiz olmasiyla gelisimini
desteklemek ve cevreyi bulundugu toplumsal yapiya gore hazirlamaktir.
Cocugun bagimsizligini kazanip 6zgiirliiglini elde etmesi énemlidir. Bu etkin
katiim sayesinde ¢ocuklar bagimsiz hareket ederek hangi materyalleri
kullanacagim seger kendi kararlarini verirler. Bu egitimle problem ¢dzme,
yaraticilik, sanat ve iletisim kabiliyetlerine yonelik kazanmimlar elde edilir
(Temel, 1994).

Iki bucuk- alt1 yas araligindaki cocuklarr kapsayan montessori egitim

programinin odaklandig1 kavramlar; 6zgiiven, inisiyatif alma, ne istedigini
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bilme, uygulama, serbest hareket etme, 6zgiirliik, motivasyon, yardimlagma,
diizenlilik ve bagkalarina karsi saygili olmaktir. Bu amaglara ulasmanin iki
yolu vardir: birincisi zorlama olmadan ¢ocugun 6grenme zevkini kendisinin
yasamasi; ikincisi ise ¢ocugun Ogrenme kabiliyetini daha {ist seviyelere
tagimasina yardimci olmaktir.

Ebeveynler i¢in giindelik hayatta siradanlasan isler su doldurma, salata
yapma, ayakkabi boyama, kravat baglama gibi islemler kiigiik cocuklara gore
yapilabilecek 6nemli isler arasindadir. Cocuklar bir islemi yaparken o islemin
sirasina  ve detaylarina Onem vermeyi de Ogrenirler. Bir egzersiz
calismasindan baska bir c¢alismaya gecerken Once ilkini bitirirler ve
kullandiklar1 materyalleri yerlerine yerlestirerek c¢alisma disiplinine sahip
olduklarin1 gosterirler. Montessori egitim yonteminde yer alan, ¢ocuklarin
gelisimlerini olumlu yonde etkileyen calismalar motive edici, dikkat toplayici
bir sekilde oOnceden hazirlanmis bir ¢evrede c¢ocuklara sunulmasi;
Ogretmeninde yonlendirme gorevini iistlenmesi ¢ocuklarin egitimde daha 6n
planda daha etkili olmasina firsat verecektir (Oguz & Akyol, 2006).

STEM Egitim Yontemi

STEM egitiminin agilimi Science (fen), Technology (teknoloji),
Engineering (mihendislik), Mathematics (matematik) terimlerinden
olusmaktadir (Dugger, 2010). Ulkemizde STEM egitiminin yerine Fen,
Teknoloji, Miithendislik ve Matematik disiplinlerinin kisaltmasi ile FeTeMM
egitimi olarak kullanilmaktadir (Ensari, 2017).

Amerika‘da ¢ocuklarin fen, matematik ve miihendislik alanlarina daha
az ilgi gostermesi nedeniyle, STEM alaninda bir reform baslatilmis teknoloji
ve mithendislik alanlarindaki meraki arttirarak, daha nitelikli egitim verilmesi
amaglanmistir (Dugger, 2010).

STEM egitiminin genel hedefi; fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik disiplinlerini biitiinlestirerek okul 6ncesi donemden lisans egitimi
seviyesine kadar egitim kademelerinin tamaminda ders ig¢i ve ders dist
aktivitelerle Ogrencileri yonteme katilimlari saglayarak bu alanlara
yonlendirmektir (Gonzales & Kuenzi, 2012).

STEM egitimi, ¢ocuklarin yasadigimiz diinyayr bir biitiin olarak
algilamalari icin, bu disiplinleri ayr1 ayr dersler olarak gérmeyip, giinliik
yasantilarda oldugu gibi disiplinleri birbiri ile i¢ ige sunan bir egitim
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yontemidir (Dugger, 2010). Disiplinler aras1 egitim, cocuklar1 birbiri ile
alakali kavramlar1 daha genis capli bir kavramin bilesenleri oldugunu
anlamalarini saglar. Bu disiplinler arasi egitimin ¢ocuklarin {izerinde ilgilerini
artirmak, merak duygusunu gelistirmek (Brusic, 1991), problem ¢dzme
becerilerini gelistirmek (Loepp, 1999) ve belli konularda uzmanlagmalarini
saglamak (Fisher, 2001) gibi faydalar1 vardir. Yirmi birinci ylizyilin
kazanimlarim saglayarak {ilkelerin ekonomisine ve kiiresel rekabet giiciine
katkida bulunmak STEM egitiminin temel amaclarindan birisidir (Williams,
2011).

Kennedy (2014)’nin tanimladig: sekliyle yirmi birinci yiizyil becerileri;
kesfetme ve yenilikgilik, evrensellik, elestirel diisiinebilme ve problem ¢6zme
becerileri, iletisim ve sosyallesme, teknoloji okuryazarlig, bilgi okuryazarligi,
medya okuryazarligi ve lretkenliktir. Yenilik¢i teknolojik gelismelere agik
olan isgiicii de yirmi birinci ylzyil becerilerini kullanir. Siirdiirtilebilir
ekonomik gelisime sahip is alani yaratabilen iilkeler yenilik¢i teknolojik
iiretime sahiptir (Bybee, 2010).

Okul oncesi egitiminde g¢ocuklar i¢in bilim teknoloji miihendislik
alanlar1 hayali alanlar olarak goriilmektedir. Ancak STEM faaliyetlerini
cocuklar sinif i¢inde, oyun alanlarinda, evde, market gibi yagam alanlarinda
diizenli olarak vyiiriitiirler. Ornegin; Bu iiziimleri keke nasil esit
paylastirabilirim? Bloklardan bir ev ya da araba yapabilir miyim? Gemiler
suda nasil yiizer? Agir degil mi? Gibi sorularla aslinda ¢ocuklar kesfetmek ve
icat etmek igin STEM arastirmacilart oluyorlar. Zamanimizda g¢ocuklarin
ilgisi tablet, bilgisayar ve akilli telefonlar iizerindedir. Dolayistyla teknoloji
ile erken tanismis oluyorlar ve siirekli yeni bir seyler 6grenebilmek igin
sorular sormaktadirlar. Cocuklarin 6grenmelerinin anlamli ve kalict olmasi
icin ilgi, istek ve meraklar1 desteklenip yonlendirilmelidir. Bu noktada
Ogretmenlere ve ailelerin katkilarma ihtiyag duyulmaktadir. Ailelerin
cocuklartyla gegirdikleri zaman dilimlerinde sadece ailenin biiyiik bireylerinin
yerine hepsinin de ayr ayr1 goriisleri alinarak cocuklarin degerli oldugu
hissettirilmeli. Cocuklar tahtalardan evler, ¢esitli sekiller, kopriiler insa
ederken miihendislik ve matematik becerilerini gelistirirken bunlar tablet ya
da bilgisayarda ayrintili gérerek teknoloji bileseninden faydalanmis olurlar.
Bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi igin ise dogada bulunan bitkileri,
canlilar, hayvanlar1 gozlemlerler. Ayrica bah¢ede bulunan evcil hayvanlara



65 | Okul Oncesi Egitimde Cok Disiplinli Calismalar

yem verme ya da bahge sulama, tirmik, kiirek gibi aletlerle calisgarak STEM
deneyimi yasayabilir.

Gelecekte 6gretmen adaylarinin STEM egitim 6gretim etkinliklerine
iligkin algi, tutum ve goriisleri kendi derslerinde kullanacaklari yontem ve
etkinlikleri belirleyebilir. Bu sebeple 6gretmenlerin STEM egitimi ile ilgili
diisiincelerini belirlemek, bu alanda yapilacak ¢alismalar igin faydali olabilir
(Ensari, 2017).

1. YONTEM

Caligma grubuna alinan okul Oncesi Ogretmenleri igin “durum
calismas1” kullanilmigtir. Durum g¢alismasi, giincel bir olguyu dogal yasam
cevresinde inceleyip ayni zamanda ¢ok yonlii sistemli ve derinlemesine bilgi
almay1 amaglayan arastirma yontemidir. Arastirma olgusunun belirlenmesi,
durumun sinirlanmasi, bulgularin olusturulmasi, yorumlanmasit ve sonuglarin
yazilmasi asamalarini icerir. Nitel bir durum c¢aligmasinin baslica 6zelligi bir
ya da birkag olayin derinlemesine incelenmesidir. Bir duruma iligkin etkenler
(bireyler, ortam, olaylar, siirecler vb.) biitiinciil bir yaklagimla arastirilip ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve durumdan nasil etkilendikleri ortaya konmaya
caligihir (Yildirnm & Simsek 2005). Yaptigimiz ¢alismanin da amaci Stirekli
gelisen ve degisen zamana bagli bir diinyada ¢ocuklarin degisen ve artan
gereksinimleri okul dncesi doneminde giiniimiiz sartlarina uygun etkili bir
egitim ydntemine olan ihtiyaci gerektirmektedir. Ogretmenlerin suan
kullanilmakta olan egitim programu ile ilgili diisiinceleri, varsa eksik yonlerin
giderilmesi i¢in alternatif fikirlerini Ogrenmek ve STEM egitim
yaklagimlarinin okul dncesi egitim programinda ne derece uygulanabilirligini
gozlemlemek amaciyla yapilmistir. Montessori yontemini segmekteki
amacimiz Avrupa lilkelerinde etkili olup diinyanin diger gelismis iilkelerinde
de biiyiik 6l¢tide kabul goren bir yaklasim olmasidir. STEM egitim yontemini
secmekteki amacimiz ise etkili bir yaklasim olmasi ve son yillarda tiim diinya
iilkelerinde adindan séz ettirmesidir. Ogretmenlerin miilakat sorulari ile ilgili
disiinceleri nitel bir anlayisla ortaya konulmaya g¢aligilmig. Tim bu
nedenlerden dolayr arastirmada amacimiza uygun olan nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligmasi tercih edilmistir.
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1.1. Arastirmanin Problemi

Mevcut egitim Ogretim programimizda STEM egitimi yaklasimina
yonelik az sayida calisma bulunmaktadir. Universitelerde okuldncesi
Ogretmenlerin egitimleri siirecinde alternatif egitim yaklasimlarina 6zellikle
Montessori egitim modeline ¢ok fazla yer verilmistir. Oysa glinlimiizde 21.
Yiizyill okuldncesi 6gretmenlerinin hem STEM egitimi yaklasimi hem de
montessori egitim modeli konusunda egitim almig, yetkin Ogretmenler
olmalar1 6nem tagimaktadir. Bu durum, 6gretmen egitimi programlarinin
STEM egitimi yaklagiminin baglaminda giincellenmesini ve STEM egitiminin
programlara entegre edilmesini gerektirmektedir. Caligmamizin bu alanda
yapilacak caligsmalar i¢in faydali olacagi ongdriilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan ¢alismada hem Montessori hem de
STEM egitim yontemi ile ilgili aragtirma sorulari hazirlanarak miilakatlar
yapilmistir

1.2. Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda arastirma sonuglarinin  evrene genelleme
yapilmasindan ziyade arastirmaya konu olan kisi ya da durumlarin detayli
incelenmesi amaclandigindan 6rnekleme tekniklerinden olasilik dis1 (amagli)
ornekleme teknigi daha ¢ok kullanilmaktadir (Creswell, 2009). Bu calismada
da nitel arastirmanin dogasina ve c¢aligmanin amacina uygun olarak amacl
ornekleme tekniklerinden uygun durum orneklemesi tercih edilmistir. Bu
nedenle, durum c¢alismasinin amaglart dogrultusunda Montessori ya da STEM
konularinda derinlemesine bilgi alabilecegimiz okuloncesi Ogretmenleri
katilimcilar olarak tercih edilmislerdir. Batman ilinde bulunan MEB’e bagh
bagimsiz anaokullarinda ya da ilk ve orta dereceli okullar biinyesindeki okul
oncesi O6gretmenleri arasindan 6zellikle kadrolu olan 14 6gretmen se¢ilmistir.
Secilen bu Ogretmenler igerisinden tesadiifi olarak segilen 7 Ogretmene
Montessori egitim yontemi ile ilgili 10 sorudan olusan miilakat sorulari
sorulmus. Diger 7 ogretmene de STEM egitim uygulamalar ile ilgili 10
sorudan olusan miilakat sorular1 sorularak olusturulmustur. Yapilan ¢aligmada
derinlemesine bilgi almayr amacladigimiz i¢in Gilineydogu Anadolu
Bolgesinde bulunan 6grenci niifus potansiyelinin yiiksek olmasi ve bundan
dolay1 Ogretmen ihtiyacinin fazla olmasi ile siirekli geng, yeni mezun

Ogretmenlerin atandig1 bir il olan Batman ili segilmistir. Ayrica Batman ilinde
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Egitim Fakiiltesinin bulunmayisindan kaynakli bu tiir ¢alismalarin daha az
yapiliyor olmast nedeni ile ¢alismamizi Batman ilinde yapmay1 uygun bulduk.

1.3. Veri Toplama Araclarn

Goriisme, insanlarin bir konu hakkinda neyi ve neden diistindiiklerini
anlamak icin onlarla s6zlii iletisime girmektir. Goriisme daha ¢ok, onceden
belirlenmis ve bir amag i¢in yapilan soru sorma ve yanitlama tarzina dayali
karsilikli etkilesimli bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir. Goriismenin
asil amaci, iletisim kurulan bireyin arastirilan konu hakkinda duygu, diisiince
ve inanglarinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir (Cepni, 2009; Merriam,
2009; Patton, 2002). Bu nedenle veri toplama arac1 olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme kullanilmigtir (Patton, 2002). Yar1 yapilandirilmis miilakat formunda
amag yapilan goriismenin gidisatina gore degisik sorularla goriisme yapilan
kisinin cevaplarin1  agmasini, detaylandirmasini  isteyebilir  bdylece
goriismenin akisini etkileyebilir (Ekiz, 2003). Goriisiilen kisilerin verdikleri
cevaplar arasindaki benzer ve farkli yanlar ya da zitliklar belirler ve bulgular
karsilastirir (Cepni, 2014). Eger goriisme yapilan kiginin verdigi cevaplar
baska bir sorununda cevabi oluyorsa arastirmacinin sorulardan birini sormasi
yeterli olacaktir. Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi, bilim arastirmalari i¢in
belirli derecede standart ve esnek olmasindan dolayr giivenilir bir teknik
olarak diisiiniilmektedir (Ekiz, 2003).

1.4. Gegerlilik ve Giivenirlik

Bu calismada da gegerlik ve giivenirligi etkileyen/ tehdit eden faktorleri
aza indirmek veya ortadan kaldirmak amaciyla arastirmacilar tarafindan ¢esitli
onlemler alinmistir (Yildinnm & Simsek, 2013). Alinan bu 6nlemler asagidaki

tabloda sunulmustur.
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Tablo 1. Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Uzmanlardan fikir alinmasi
i¢ Gegerlik Literatiir taramasinin yapilmasi
Katilimeinin onay1

Veri toplama agsamalarinin belirlenmesi
Gegerlilik Calisma Grubunun 6zelliklerinin agiklanmasi
Calismanin uygulama siirecinin betimlenmesi
Dis Gegerlik Aragtirmacinin roliiniin betimlenmesi
Kullanilan yontemin se¢im gerekgesinin agiklanmasi
Gegerlik ve giivenirlik 6nlemlerinin agiklanmasi

Amagli 6rnekleme se¢imi

Veri kaybinin engellenmesi igin goriislerin bire bir not
Ic almmasi
Giivenirlik  Giivenirlik Her iki yontem iginde farkli 6gretmen grubu secilmesi
Bulgularda yoruma yer verilmemesi

Dis Verilerin analizinin sonug¢ kisminda yapilmasi
Gtivenirlik Veriler arasinda iliskilerin kontrol edilmesi

Miilakat i¢in hazirlanan goriigme formlarinin birinde Montessori
egitimi ve iilkemizde okul Oncesi programinda uygulanabilirligi ile ilgili 10
acik uglu soruya yer verilmistir. Diger 10 agik uclu sorudan olusan miilakat
icin hazirlanan goriisme formunda ise STEM egitimi ve okul oncesi
programinda STEM egitiminin uygulanabilirligi ile ilgili okul &ncesi
Ogretmen goriigleri almmustir. Bu Ogretmen goriisleri karsilagtirilirken
Giilkanat’mm (2015) c¢alismasindan faydalanilmistir. Gorlisme formlarinin
gecerliligi konusunda Kastamonu {iniversitesi biinyesinde okul Oncesi
alaninda calisan 3 akademisyenin fikirleri alinmig ve Batman ilinde gorevli bir
bagimsiz anaokulu miidiirii ile bir okul Oncesi 6gretmeninin de goriisleri

almarak goriisme formu sekillendirilmistir.

1.5. Uygulama Siireci

Uygulamanin baglangicinda Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin vermis oldugu izinle birlikte, Batman
ilinde bulunan bagimsiz anaokullar1 ve anasiniflarinda 2016-1017 egitim
ogretim yilinda secilen okul Oncesi O0gretmenlerle miilakatlar yapilmistir.
Yapilan goriismeler her 6gretmen icin yaklasik 20-25 dakika stirmiistiir. Veri
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toplamaya baglamadan 6nce Ogretmenlerle kisa bir 6n sohbet yapilmustir.
Goriismeler bire bir okulun fiziki kosullar1 ve miisaitlik durumuna goére miidiir
odasinda ya da bos bir smifta yapilmis. Goriismelerde 6gretmenlerin
goriiglerini uygulayici kendisi not etmistir.

1.6. Verilerin Analizi

Bu arastirma nitel arastirma yontemi olarak tasarlanmis “icerik analizi”
yapilmustir. Igerik analizi yapilirken nitel verilerin &ncelikle birbirine
benzeyen ifadeleri belli tema ve siniflamalarla diizenlenir ve sonuca ulagirken
neden- sonug iliskilerine bakilarak yorumlanir (Yildirnrm & Simsek, 2013).
Elde edilen verilerin analizi dort asamada ger¢eklesmistir:

Verilerin kodlanmasi
Kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi

Kodlarm ve temalarin belli bir diizene gore siralanmasi

Eal A

Bulgularin tanimlanmasi ve elde edilmis olan verilerin yorumlanmasi
(Yildinim & Simsek, 2008: 228).

Aragtirmanin analizi yapilirken yazili formlar tek tek incelenip
cozlimlemeleri yapilmistir. Genel olarak Ogretmenlerin miilakat sorularim
samimi bir sekilde yanitlamalari ve bu yanitlarin ayrintili analiz edilmesi
amaglanmigtir. Bu amag i¢in 0gretmenlerin yar1 yapilandirilmis miilakatta
bulunan on agik uclu soruya verdikleri yanitlar ¢ercevesinde verilerin analizi
yapilmisgtir (Marshall & Rossman, 2006).

2. BULGULAR

Ogretmenlerin Montessori ve STEM alanlarindan ayr1 ayr1 hazirlanmus
acik uglu sorulara verdigi cevaplara gore kodlar olusturularak tablolarda
belirtilmigtir. Bazi sorularda &gretmenlerin bir soru igerisinde belirtmis
olduklart diislinceler birden fazla kodun altina alinmistir. Ayrica miilakat
yapilan Ogretmenler ic¢in bilgileri sakli tutularak rastgele kod isimler
kullanilmastir.
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2.1. Okul oncesi 6gretmenlerinin Montessori egitim
yontemine iliskin sorulara cevaplari
SORU 1 Okul 6ncesi egitim programini yeterli buluyor musunuz?
Mevcut okul Oncesi programini yeterli buldugunu ifade eden Ggretmen
bulunmamaktadir. Ogretmenler genel anlamda gocuk merkezli ve yaparak
yasayarak 0grenme temelli egitimin olmasi gerektigini savunmaktadirlar.
SORU 2 Fen ve doga etkinliklerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
okul 6ncesi egitim programinda degisiklige ihtiya¢ var m1?

e Ogrenciler igin daha faydali olabilecek bir programin olmasi gerektigi
ve cocuk merkezli egitimin olmas1 gerektigini savunan dgretmenler en
onemli etkenlerden materyal eksikliklerinin oldugunu belirtmektedirler.

SORU 3 Egitim programinda ¢ocuga onceden hazirlanmis ¢alisma atolyeleri
ile fen egitimi adina farkindalik olusturmak sizce nasil miimkiin olabilir?

Tablo 2. Egitim programinda ¢ocuga 6nceden hazirlanmig ¢alisma atdlyeleri ile fen
egitimi adina farkindalik olusturmak sizce nasil miimkiin olabilir? Sorusuna iliskin
Ogretmenlerin goriislerini gosterir tablo

Kodlar f | Aygin | Evin | Hatice | Berrak | Nil | Saliha | Sevilay
Merak ederek 2| v v

Fiziksel ortam | 4 | v v v v
cevresel sartlar

Etkinliklerle 4 v v v v
(Yaparak

yasayarak )

Tablo 2 incelendiginde;

e (ocuklarda merak etme isteginin artacagini belirten O&gretmenler:
Aygiin, Berrak

o Fiziksel ortamin ve gevresel kosullarin ¢ocuklara gore diizenlenmesi ile
olabilecegini belirten 6gretmenler: Aygiin, Evin, Nil, Sevilay

e (Cocuklarin etkinlikleri kendilerinin yaparak yasayarak yapmasinin
etkili olacagini belirten 6gretmenler: Evin, Hatice, Saliha, Sevilay

SORU 4 Montessori egitim modelini hi¢ duydunuz mu?
NOT: 4. Soru sorulduktan sonra Montessori yontemini hatirlatmak icin kisa

tanimi yapilmistir. Ayrica bazi 6gretmenlere ornekler vererek agiklanmustir.
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e Ogretmenlerin tamami  Montessori  eitim modelini  6nceden
duymuslardir.

SORU 5 Yapilan tanimi goz Oniine aldigimizda okul Oncesi egitimde
Montessori egitim modeli kullanilabilir mi?

e Montessori egitim modelinin okul dncesi egitimde kullanilabilecegini
ifade eden Ogretmenler fiziksel ortam kosullarinin iyilestirilmesi ile
materyal eksikliklerinin giderilmesi {izerinde durmaktalar.

SORU 6 Okul 6ncesi egitimde yapilan bazi fen ve doga etkinlikler Montessori
egitimi modeline dahil edilebilir mi?

e Fiziksel ortamin c¢ocuklar igin Ogrenme alani olarak tasarlanip,
cocuklarin seviyelerine uygun yaparak yasayarak yapilan etkinliklerle
dahil edilebilecegi vurgulanmaktadir.

SORU 7 Montessori egitim modelinin okullarda uygulanabilmesi igin gerekli
fiziki alt yapi, malzeme ve kisisel yeterlilik mevcut mu?
Tablo 3. Montessori egitim modelinin okullarda uygulanabilmesi i¢in gerekli fiziki

alt yapi, malzeme ve kisisel yeterlilik mevcut mu? Sorusuna iligkin 6gretmenlerin
gorislerini gosterir tablo

Kodlar f | Aygin | Evin | Hatice | Berrak Nil | Saliha | Sevilay
Ogretmenler | 3 v v v

yetersiz

Materyal 4| v v v v
eksikligi

Ekonomi 2 v v

yetersiz

Fiziksel 4 v v v v
ortam

diizenlenmeli

Veli katthnm | 1 4

Tablo 3 incelendiginde Montessori egitim modelinin okullarda
uygulanabilmesi i¢in gerekli fiziki alt yapi, malzeme ve kisisel yeterlilik ile
ilgili 6gretmenlerin goriisleri kodlandiginda;

e Ogretmenlerin yetersiz oldugunu ifade eden 6gretmenler: Evin, Berrak,

Nil

e Egitim 6gretim ortaminda kullanilan materyallerin eksik oldugunu ifade
eden 6gretmenler: Aygiin, Hatice, Berrak, Saliha
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e Okullarin ekonomik agidan daha rahat olmasi gerektigini ifade eden

Ogretmenler: Hatice, Berrak

e Fiziksel ortamin ¢ocuklarin gelisimlerine gore diizenlenmesi gerektigini
ifade eden 6gretmenler: Evin, Hatice, Saliha, Sevilay

e Velilerinde egitim Ogretim igin katkida bulunmasi gerektigini ifade
eden 6gretmen: Berrak

Yedinci sorunun bulgulart arasindaki iligkileri ozetleyecek olursak

okullarda materyal eksikliginin bulundugu ve ayni dogrultuda ekonominin
yetersiz oldugu goriisleri ortaya ¢ikmistir.

SORU 8 Montessori egitim okul dncesi egitimde 6grencilerin ne gibi beceriler
kazanmasini saglayacagini diisiinmektesiniz?

e Montessori egitimi ile cocuklar iizerinde etkili olacak becerileri
Ogretmenlerimiz su sekilde siralamislardir; Bilissel, sosyal ve
duygusal diisiinme, kesfetme, psikomotor, sorumluluk alabilme,
sabirl olabilme, &zgiirliik, basar1 duygusu, teknoloji okuryazarligi
ve temel yasam becerileri.

SORU 9: Montessori siniflarinda Fen egitimi verecek nitelikli dgretmenler

yetistirilebilmesi icin fakiiltelerde verilen egitim nasil diizenlenebilir?

Tablo 4. Montessori simiflarinda Fen egitimi verecek nitelikli  &gretmenler
yetistirilebilmesi igin fakiiltelerde verilen egitim nasil diizenlenebilir? Sorusuna
iligkin 6gretmenlerin goriislerini gosterir tablo

Kodlar f | Aygiin | Evin | Hatice | Berrak | Nil | Saliha | Sevilay
Uygulamah 4 v v v v
(yaparak

yasayarak)

Anaokulu 2 v v
bulunmah

Stajlar 1 v

artirilmah

Universite 1| ¢

hocalar yetersiz

Universite de | 1 | ¢

not olmamal

Egitim  sistemi | 3 v v v

degismeli
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Tablo 4 incelendiginde oOgretmenlerin Montessori siniflarinda Fen
egitimi verecek nitelikli Ogretmenler yetistirilebilmesi icin fakiiltelerde
yapilmasi gereken diizenlemelere verdikleri cevaplar kodlandiginda:

Uygulamal1 yaparak yasayarak Ogrenmenin gerceklesecegi bir
egitimin olmasi1 gerektigini belirten Ogretmenler: Evin, Hatice,
Berrak, Sevilay

Universiteler biinyesinde Anaokullarmin olmas1 gerektigini belirten
ogretmenler: Berrak, Saliha

Universitelerde Staj saatlerinin arttirilmas1 gerektigini belirten
ogretmen: Berrak

Universitede egitim veren hocalarn yetersiz oldugunu ve
tiniversitede dgrencilere not verilmemesi, not ile tehdit edilmemesi
gerektigini belirten 6gretmen: Aygiin

Universitelerdeki egitim sisteminin degismesi gerektigini belirten
ogretmenler: Evin, Hatice, Nil

Dokuzuncu sorunun bulgular1 arasindaki iliskileri 6zetleyecek olursak

egitim sisteminin degismesi gerektigi ve yaparak yasayarak uygulama temelli

egitimin olmasi gerektigi arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir.

SORU 10 Montessori egitimi modelini degerlendirdigimizde okul oOncesi

egitim programina ve kazanimlara yonelik goriisleriniz nelerdir?

Tablo 5. Montessori egitimi modelini degerlendirdigimizde okul Oncesi egitim
programima ve kazanimlara yonelik goriisleriniz nelerdir? Sorusuna iliskin
Ogretmenlerin goriiglerini gosterir tablo

Kodlar f Aygiin | Evin | Hatice | Berrak | Nil | Saliha | Sevilay
Uygulamal (yaparak | 2 v v

yasayarak )

Istekli ve eglenceli bir | 3 v v v

egitim olacagi

Fiziksel ve zihinsel | 1 v

gelisimin

kazandirlacag

Oz giiven, sorumluluk | 1 v

duygusunun gelisecegi

Kaher  6grenmelerin | 1 vV |V
olacag

Fazla  bir  seyin | 1 v
degismeyecegi
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Tablo 5 incelendiginde Montessori egitim modelini degerlendiren
Ogretmenler okul dncesi egitim programi ve kazanimlara yonelik ifadeleri
kodlanmustir:

e Cocuk etkinlikleri uygulamali yaparak yasayarak yaptigi i¢in daha
kalic1 6grenmenin olacagini ifade eden 6gretmenler: Aygiin, Hatice

e Hem c¢ocuklar hem de Ogretmenler igin istekli ve heyecanl
ogrenmelerin olacagini ifade eden 6gretmenler: Hatice, Berrak, Saliha

e Cocuklarin 6z giivenleri ve sorumluluk alma duygularinin gelisecegi
ayn1 zamanda fiziksel ve zihinsel gelisimlerinin olumlu yonde
etkilenecegini ifade eden 6gretmen: Evin

e Kalici 6grenmelerin olacagini ifade eden 6gretmen: Nil, Saliha

e Fazla bir seyin degismeyecegini ifade eden 6gretmen: Sevilay

Onuncu sorunun bulgular arasindaki iliskileri 6zetleyecek olursak
cocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda yaparak yasayarak Ogrenmeler
gerceklestirildiginde eglenceli bir egitim ortanumn  Olusacagini  ifade
etmislerdir.

2.2. Okul oncesi o6gretmenlerinin STEM egitim modeline iliskin
sorulara cevaplari
SORU 1 Okul 6ncesi Egitim programini yeterli buluyor musunuz?

e Ogretmenlerin bircogu egitim programinin yetersiz oldugu kanisina
varmistir. Bulgular arasindaki iligkileri 6zetleyecek olursak materyal
eksikligi ile etkinlik sayisi arasinda paralel bir iliski oldugu ve aymi
sekilde fiziksel ortam kosullarimin uygun olmamasina ragmen smif
mevcutlarinin fazla oldugunu dile getirmislerdir.

SORU 2 Sizce okul 6ncesi egitim programinda degisiklige ihtiya¢ var mi, bu
konudaki fikriniz nedir?

e Miilakata katilan 6gretmenlerimiz programda degisikliklerin olmasi ve
degisiklikler yapilirken dikkat edilmesi gereken konulari su sekilde
siralamiglardir; bolgesel sartlara gore, simif mevcutlarna dikkat
edilerek, ana smifi siirelerinin uzun tutulmasi, teneffiis faktoriiniin
onemi ve rehber 6gretmenin olmasi gerektigi.

SORU 3 Egitim programinda teknoloji, matematik, miithendislik ve bilim(fen)
temelli bir degisiklik yapmak sizce nasil miimkiin olabilir?



75 | Okul Oncesi Egitimde Cok Disiplinli Calismalar

Tablo 6. Egitim programinda teknoloji, matematik, miihendislik ve bilim(fen) temelli
bir degisiklik yapmak sizce nasil miimkiin olabilir? Sorusuna iliskin 6gretmenlerin
goriislerini gosterir tablo

Kodlar f | Ayse | Ceren | Berfin | Bilal Duru | Elif | Yagmur

Fiziksel 3| v v v
ortam
cevresel
sartlar

Ogretmenler | 1 v
yetersiz

Brans 2 4 v
ogretmenleri
derse girmeli

Etkinliklerle |5 | v v v v v
(Yaparak
yasayarak,
drama, oyun)

Tablo 7 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri
cevaplar asagidaki gibidir.

o Fiziksel ortam ve ¢evresel sartlarin iyilestirilmesi gerektigini ifade eden
ogretmenler; Ayse, Ceren, Berfin

e Ogretmenlerin yetersiz oldugunu ifade eden 6gretmen; Duru

e Brans Ogretmenlerinin de derse girmesi gerektigini ifade eden
6gretmenler; Duru, Elif

e Yaparak yasayarak, drama, oyun gibi etkinliklerin olmasi gerektigini
ifade eden 6gretmenler; Ayse, Ceren, Bilal, Elif, Yagmur

SORU 4 STEM egitim modelini hi¢ duydunuz mu?
NOT: 4. Soru sorulduktan sonra STEM egitim modelini hatirlatmak i¢in kisa
tanimi1 yapilmistir. Ayrica drnekler vererek agiklanmigtir.

e Miilakat yaptigimiz 6gretmenlerden yalnizca bir tanesi 6nceden STEM
egitim modelini duydugunu diger dgretmenlerimizin fikrinin olmadigi
belirtilmistir.

SORU 5 Yapilan tanim goz oniine aldigimizda okul oncesi egitimde STEM

egitim modeli kullanmlabilir mi?
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e Miilakat yaptigimiz 6gretmenlerden yalnizca iki tanesi STEM egitim

modelinin 6gretmenlerin bilgi birikimlerinin yetersiz olmasi nedeniyle

uygulanamayacagini dile getirmis.

e Diger Ogretmenlerimiz egitim ortamlarinin iyilestirilmesi ve simf

mevcutlarinin azaltilmasiyla kullanilabilecek bir model oldugunu dile

getirmislerdir.
SORU 6 Okul o6ncesi egitimde yapilan bazi etkinlikler STEM egitimi
modeline dahil edilebilir mi?

e Ogretmenlerimizin bu soruya cevabi farkli etkinliklerle, bol materyal

caligmalart ile ve okullarin maddi olanaklarinin diizeltilmesi ile

miimkiin olabilecegini ifade etmislerdir.

SORU 7 STEM egitim modelinin okullarda uygulanabilmesi i¢in gerekli

fiziki alt yap1, malzeme ve kisisel yeterlilik mevcut mu?

Tablo 7. STEM egitim modelinin okullarda uygulanabilmesi i¢in gerekli fiziki alt
yapi, malzeme ve kisisel yeterlilik mevcut mu? Sorusuna iligkin &gretmenlerin
gorislerini gosterir tablo

Kodlar f | Ayse | Ceren | Berfin | Bilal Duru | Elif | Yagmur
Simif 2 v v
mevcudu

Ogretmenler | 4 | v v v v
yetersiz

Materyal 2 v v
gerekli

(ekstra)

Ekonomi v

Fiziksel 4 v v v v
ortam, bahce

diizenlenmeli

Veli katilim 1 4

Tablo 7 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri

cevaplar asagidaki gibidir.

e Siif mevcutlarinin fazla oldugunu ve materyal sayisinin arttirilmasi

gerektigini ifade eden dgretmenler; Ceren, Elif

e Ogretmenlerin yetersiz oldugunu ifade eden 6gretmenler; Ayse, Berfin,
Duru, Yagmur
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e Okullarin ekonomi agisindan ozgiir olmasi gerektigini ifade eden
Ogretmen; Bilal

e Okulun fiziki ortamimnin ve g¢evresinin diizenlenmesi gerektigini ifade
eden 6gretmenler; Berfin, Duru, Elif, Yagmur

e Veli katiliminin saglanmasi gerektigini ifade eden dgretmen; Elif

SORU 8 STEM egitim okul oncesi egitimde 6grencilerin ne gibi beceriler
kazanmasini saglayacagini diisiinmektesiniz?

e STEM egitimi ile c¢ocuklar iizerinde etkili olacak becerileri
Ogretmenlerimiz su sekilde siralamislardir; Problem ¢6zme, kesfetme,
merak etme duygusu, biligsel diisiinme, basar1 duygusu, 6z giiven,
sosyallik ve teknoloji okuryazarlifi gibi becerilerin kazandirilacagi
iizerinde durmuslardir.

SORU 9 STEM egitimi verebilecek nitelikli 6gretmenler yetistirilebilmesi i¢gin
fakiiltelerde verilen egitim nasil diizenlenebilir?

Tablo 8. STEM egitimi verebilecek nitelikli Ggretmenler yetistirilebilmesi i¢in
fakiiltelerde verilen egitim nasil diizenlenebilir? Sorusuna iliskin &gretmenlerin
goriislerini gosterir tablo

Kodlar f | Ayse | Ceren | Berfin | Bilal | Duru | Elif | Yagmur
Uygulamal 5| v v v v v
(yaparak

yasayarak)

Anaokulu 1 v

bulunmah

Staj artirilmal 2 v v

Universite 2 v v
hocalan yetersiz

Sayisal boliim | 1 v
okunmah

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin STEM egitimi verecek nitelikli
Ogretmenler  yetistirilebilmesi  i¢in  fakdiltelerde  yapilmasi  gereken
diizenlemelere verdikleri cevaplar kodlandiginda:

e Uygulamali yaparak yasayarak 6grenmenin gerceklesecegi bir egitimin
olmas1 gerektigini ifade eden Ogretmenler: Ayse, Ceren, Bilal, Duru,

Yagmur
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e Universiteler biinyesinde Anaokullarinin olmas: gerektigini ifade eden
Ogretmen: Ceren
e Universitelerde Staj saatlerinin arttirilmasi gerektigini ifade eden
Ogretmenler: Berfin, Bilal
e Universitede egitim veren hocalarin yetersiz oldugunu ifade eden
ogretmenler: Berfin, Yagmur
e Okul 6ncesi 0grencilerin sayisal boliim okuyarak &gretmen olmalari
gerektigini ifade eden 6gretmen; Elif
SORU 10 STEM egitimi modelini degerlendirdigimizde okul 6ncesi egitim
programina ve kazanimlara yonelik goriisleriniz nelerdir?
Tablo 9. STEM egitimi modelini degerlendirdigimizde okul Oncesi egitim

programima ve kazanimlara yonelik goriisleriniz nelerdir? Sorusuna iliskin
Ogretmenlerin goriislerini gosterir tablo

Kodlar f | Ayse | Ceren | Berfin | Bilal | Duru | Elif | Yagmur
Uygulamah 4| v v v v
(yaparak

yasayarak)

istekli ve eglenceli | 2 v v
Cocuk okula ahsir | 1 v

Giiven duygusu 1 v

Tablo 9 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri
cevaplar asagidaki gibidir.

e (Cocuk etkinlikleri uygulamali yaparak yasayarak yaptigi i¢in daha
kalic1 6grenmenin olacagini ifade eden 6gretmenler: Ayse, Berfin, Elif,
Yagmur

e Hem ¢ocuklar hem de Ogretmenler igin istekli ve heyecanli
Ogrenmelerin olacagini ifade eden dgretmenler: Ceren, Yagmur

e Cocuklarin okula daha erken alisacagini ifade eden 6gretmen; Bilal

e Cocuklarin giiven duygusunu kazanacagini ifade eden 6gretmen; Duru
Onuncu sorunun bulgularn arasindaki iligkileri Ozetleyecek olursak

cocuklarin fen, teknoloji, matematik ve miihendislik alanlarmdaki teorik
bilgileri biitiinciil bir sekilde kullanmalar1 dogrultusunda yaparak yasayarak
ogrenmeler gerceklestirilecektir. Cocuklarin okula daha c¢ok alisacagi ve

egitim ortaminin istekli ve eglenceli olacagini ifade etmislerdir.
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2. SONUC ve TARTISMA

Calismada Batman ili Milli Egitim biinyesindeki okullarda ¢aligmakta
olan 14 okul 6ncesi 6gretmeni ile miilakatlar yapilmistir. Okul 6ncesi donem
cocuklar igin oOzellikle fen kavramlarinda daha kalici izli 6grenmelerin
gerceklesmesi ve en ideal programin ortaya ¢ikarilabilmesi igin Montessori
egitim yontemi ile STEM egitim yaklasimmin kullanilabilirligi hakkinda
cevaplar aranmigtir.

Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar karsilastirildiginda  Montessori
egitim yontemi ve STEM egitim yaklasimi arasinda ortak yonlerin oldugu
ayn1 zamanda farkliliklarinda bulundugu tespit edilmistir. Montessori egitim
yontemi Ogretmenlere tiniversite egitimlerinden asina gelmekte iken STEM
egitim yaklasimini bilmedikleri ancak fikirleri soruldugunda STEM
disiplinlerinden en az biri ile iligkilendirerek agiklamaya ¢aligmiglardir.

Ogretmenlerimizin sorulara verdikleri cevaplar iginde kodladigimiz
“Ogretmen faktérii” maddesi ¢ok sik tekrar edilmistir. Bunun nedenini
aciklarken Ogretmenlerin iiniversitelerde aldiklar1 egitimde ozellikle teorik
bilgi yiiklemesi yapildigi uygulamaya yonelik aktivitelerin az olmasi bundan
dolayr hedeflerinin dersleri ge¢meye yonelmeleri ile agiklanabilir.
Ogretmenlerin kullanmis oldugu ifadelerden birkag tanesi: “Ggremmenlere
kurslar, seminerler verilmeli yeniliklere yonelik bilgilendirme ¢alismalar: yapilmali”
Ifadelerini kullanmislardir. Anlasilmaktadir ki okullarda etkin bir kontrol
mekanizmast ve yeniliklerin takip edilerek 6gretmenlerin bilinglendirilmesi
onem kazanmaktadir. Yaptigimiz ¢aligmadan ¢ikarilacak bu sonugla birlikte
yapilacak bagka c¢aligmalar i¢in farkli bir arastirma boyutunu
vurgulamaktayiz.

Ogretmenlerin idealistlikleri dogrultusunda ¢ocuklara olan bakis acilari,
meslege olan sevgi ve sorumluluk gibi konularda motivasyonlarii igsel
olarak iist seviyelere ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Okul miidiirlerine yonelik
yapilmig olan bir ¢alismada; idarecilerde, 6gretmenlerde, manevi odiillerin
maddi ddiillere oranla daha iist seviyelerde motivasyon sagladigi, yardimci
calisanlar, isgorenlerde ise maddi odiillerin daha etkili olup motivasyonu
arttirdign  gézlenmistir  (Yildinm, 2011). Bu konu ile ilgili birgok
aragtirmalarda deginilmeyen bizim yaptigimiz calisma ile ortaya c¢ikan
Ogretmenlerin daha verimli olabilmeleri daha 6zverili calisabilmeleri icin ders

aralarinda “teneffiis” aralarinin konulmasi gerektigi fikri 6n plana ¢ikmigtir.
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Egitim yontemleri hakkinda goriislerini bildiren 6gretmenlerimizin bazi
konularda ayni fikirlerde olduklar1 goriilmiistiir. Kodladigimiz bu maddeler;
Materyal eksikligi, fiziksel ortam kosullarinin iyilestirilmesi, yaparak
yasayarak 0grenmeye agirlik verilmesidir. Bu maddelerden de anlasilmaktadir
ki okulun fiziksel kosullar1 6n planda olmakla birlikte okullarda materyal
eksikligi 6n plandadir. Ayrica gegmisten siire gelen geleneksel yontemler
icin okullarimizin igine islemis ifadesini kullanmamiz yerinde olur. Ciinkii
cocuklarin yaparak yasayarak egitim gormesi gerektigi her iki yontem ile ilgili
miilakat yapilan 6gretmenlerin ortak goriisiidiir. Ayrica daha verimli kalic1 izli
O0grenmelerin  olacaginin  farkinda  olmalarina  ragmen  yeterince
uygulayamamaktadirlar. Bunun sebebi sinif mevcutlarinin fazla olmasi,
materyal eksikligi, okullarin ekonomik olarak yetersiz olmasi ve belki de en
onemlisi Ogretmenlerin  silirekli ilerleyen, gelisen teknoloji ile yeni
yaklasimlara ayak uyduramamasi olarak gosterilebilir. Bazi Ggretmenlerin
materyal sinifi ya da laboratuar gibi siniflarin bulunmasinin faydali olacagini
ifade etmesine ragmen bu smniflarin 6grencilerin kullanimina 6gretmen
esliginde agilmasi kilitli olmasini istemeleri materyallerin, ara¢ ve gereclerin
kirilmasindan endise ettiklerini géstermektedir. Oysaki ¢cocuklarin sorumluluk
bilincine ulagabilmeleri i¢in Montessori egitim yontemi kirilabilecek
materyal, ara¢ ve gereclerinde olmasi gerektigini soyler (Giilkanat, 2015).
Miilakat sorularina verilen cevaplar degerlendirildiginde su asamada
okullarimizda kirilacak materyallere tahammiiliimiiz yok. Ciinkii 6nlimiize her
defasinda okullarin ekonomik agidan kaynaklarinin ¢ok sinirl oldugu gercegi
gelmektedir.

Montessori  metoduyla ilgili sadece okul Oncesi diizeyde
kullanilabilecegi algisi bu metodun yanlis yorumlandigimi ortaya
¢ikarmaktadir. Bu metodun uygulama asamasinda uzun siireli planlanmasi ve
okul Oncesinden ortadgretime kadar tiim egitim ortamlarinda etkili oldugu
bilinmelidir. Bir 6gretmenin arastirma esnasinda ileriki egitim Ogretim
yasantilarinda ¢ocuklarin bu metottan faydalanmalar gerektigi goriisii umut
vericidir (Korkmaz, 2005).

Yapilan benzer bir ¢alismaya goére egitim alan 6gretmen adaylarinin
egitimlerinin disiplinler aras1 bir egitimle ele alinmasiyla daha verimli olacagi
sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Yasar Ekici, 2017). Bu arasgtirmanin sonuglari ile

bizim arastirmamiz arasinda bilyiik oranda paralellik olmasina ragmen farkli
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fikir veren 6gretmenlerimizde olmustur. Hem Montessori hem de STEM
egitim yontemi ili ilgili ortak fikir sunan ¢ok sayida 6gretmen vardir. Baslica
ortak fikirler: Egitim Fakiilteleri biinyesinde anasiniflar1 olmali ve yaparak
yasayarak egitim anlayis1 benimsenmeli. Universitede yapilan staj siirelerinin
uzun olmasinin daha faydali olacagi goriisii hakimdir. STEM egitim yontemi
icin verilen cevaplarda diger yontemden farkli olarak {iniversitelerin okul
oncesi boliimlerine 6grenci almirken Sayisal bolim Ogrencilerinin alinmast
gerektigi dile getirilmistir

Sonug olarak, {iniversiteler miifredatinda yer alan Montessori egitim
yontemi gibi STEM egitim yaklagiminin da {iniversitelerin miifredatina
girmesi Ogretmenlerin ¢agdas yaklasimlari daha iyi anlamalarina katki
saglayacak ve okul Oncesi fen egitiminin kalitesi artacak. STEM egitim
yaklasimina kars1 6gretmenlerin bakis acilarinin pozitif yonde etkisi olacaktir.
Dolayisiyla okul oncesi 6gretmen goriislerinin alinmasi, STEM egitiminin
daha iyi anlagilmasina ve fen egitimi adina yeni ¢alismalara 1g1k tutacaktir

Ogretmenlerin goriisleri cercevesinde fen egitiminin &gretilmesinde
daha etkili olan yontem sorgulandiginda her iki yontemden de faydalanmak
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. STEM egitim yaklasimu ile ilgili sorulara cevap
veren Ogretmenler fen alani sayisal derslerden olustugu icgin fark edilir
derecede sayisal bolime ve fen alanina vurgu yapmuslardir. Fen bilgisi
Ogretmenlerinden faydalanmak, okul 6ncesi boliimii kazanabilmek i¢in sayisal
boliim bilgisine sahip olunmasi, problem ¢dzme becerileri 6rnek olarak
gosterilebilir.
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GIRIS

Fen bilimleri, gozlem yapmak ve yapilan gdzlemler ile hipotezler
kurmak ve bunun sonucunda bilgileri anlamli bir biitiin haline getirip elde
edilen sonuclar1 digerleri ile paylasmaktir (Kiiclikturan & Yildirim, 2008).
Hem teorik hem de uygulamali olarak gergeklestirilen bu alan, genel olarak
yakindaki ¢evrenin bilgisini kapsamaktadir. Bu amagla birlikte fen egitimi,
farkli yas gruplarindaki 6grencilerin etkilesimde bulunduklar1 olay, olgu ve
kavramlardan meydana gelmektedir (Oztiirk, 2021a). Bunun yani sira
ogrencilerin gozlemleyip arastirmasini ve bu aragtirmalarin sonuglarina kendi
deneyimleri sonucunda ulasabilmesidir. Fen bilimleri egitimi okul &ncesi
donemden baslayarak yiiksekogretime kadar bircok farkli sekilde ve bilgi
diizeyinde sunulmaktadir (Kiiciikturan, 2017). Ogrencilerin fen bilimleri
konusundaki ilgi ve alakalarimi arttiran Dbeceriler onlarin giindelik
yasantilarinda hali hazirda bulunmaktadir. Bu becerilerin fen bilimleri ile
biiyiik oranda kazanildigi bilinmektedir. Ornegin, gézlem yapma, hipotez
kurma, problem durumlarini belirleme, veri toplama araglarini gelistirme ve
verileri toplama, gruplama yapma ile 6lgme ve degerlendirme gibi beceriler
onemli bilimsel siire¢ becerileridir (Oztiirk, 2021b). Alanyazina bakildiginda
fen bilimleri egitimi yapilirken 6grencilerin gruplara ayrilmasi ve bu gruplara
arastirma  sorumluluklart  verilmesi onlarin fen bilimlerine  karsi
motivasyonlarini olumlu yonde gelistigini gdstermektedir.

Cocuklar, cevre ile iliskileri arttirlldigt zaman ve c¢evreye dair
sorgulamalar i¢inde bulunduklarinda fen bilimleri ile ilgili olarak saglam
temeller kazanmaktadirlar. Bunun siirekliliginin saglanmasi igin ise
yetiskinler tarafindan bu davraniglarin desteklenmesi gerektigi goriilmektedir
(Ayyildiz & Yilmaz, 2021; Yilmaz, 2021). Ogrencilerin ilerleyen yillarda
soyut diisiinme becerilerini daha iyi kullanabilmeleri i¢in kiigiik yaslardan
itibaren onlara kazandirilan somut 6rnekler oldukc¢a 6nemlidir. Bunun igin ise
buzun erimesi, suyun buharlagmasi ve bitkilerin yetistirilmesine dair deneyler
kullanilabilir (Fredericks & Cheesebrough, 1993). Dogduklari giinden itibaren
duyu organlari araciligiyla birgok nesne tarafindan uyarilan c¢ocuklar,
cevreleri ile saglamis olduklar1 bu iletisim sebebiyle merakli olmaktadirlar.
Cevrelerindeki canlilarin 6zelliklerinin farkindaligini kazanan ¢ocuklar onlar
neye gore ayiracagini da bilmeye baslar. Bununla birlikte gocuklar diinya
tizerinde nasil bir etki birakabileceklerini de ¢evrelerinde bulunan canlilarla
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etkilesime girerek Ogrenirler (Jones, Lake & Lin, 2008). Bu agidan
yaklasildiginda okul o©ncesi fen bilimleri egitiminin farkli hedeflere
odaklandig1 goriilmektedir. Worth (2010) okul 6ncesi déonemde fen bilimleri
egitimine yonelik temel hedefleri su sekilde ifade etmektedir:

1. Cocuklarm hizli 6grenmesinin zeminlerinden birisini  bilimsel
stireclere olan katilimlar1 gostermektedir. Bu nedenle cocuklarin
bilimsel siireclere dahil edilmesi ve merak duygularimin harekete
gegirilmesi gerekmektedir.

2. Cocuklarin sahip oldugu merak ve ilgi duydugu alanlar 6grenme
siirecinde yapilan egitsel oyunlarda énemli bir faktordiir. Bu nedenle
egitsel oyunlar bilimsel etkinliklerle birlestirilmeli ve g¢ocuklarin
merak ve ilgi diizeyleri dikkate alinmalidir.

3. Soz konusu merak ve ilgi, cocuklarin diinyanin isleyisini idrak
etmeleri agisindan iyi bir rehberlik siireciyle bir araya geldiginde,
cocuklarin bazi temel arastirma becerilerini hareketlendirir ve olgulari
daha rahat bir sekilde 6grenmeleri igin zemin olusturur.

4. Okul oncesi egitimi siirecinde verilen fen egitimi, dgrencilerin bir
arada calisma becerilerini, psiko-motor becerilerini ve dil becerileri
gibi olmazsa olmaz becerilerin gelistirilmesine yardimci olur. Bu
nedenle okul 6ncesi donemde fen bilimleri etkinlikleri bir¢ok beceri

sinifini icerecek sekilde organize edilmelidir.

Worth (2010) tarafindan yapilan bu agiklamalara ek olarak Eshach ve
Fried (2005) tarafindan da bazi agiklamalar yapilmistir. Buna gére okul 6ncesi
donemde bulunan ¢ocuklarin neden fen bilimleri ile bir arada olmas1 gerektigi
su sekilde ifade edilmistir:

1. Cocuklar bulunduklar1 ¢evreyi, yasam ortamlarini ve dogay1
incelemeyi sever ve onu anlamlandirmak i¢in goézlemlerde bulunur.
Bu nedenle fen bilimleri egitimini almalar1 gerekmektedir.

2. Okul oncesi donemde bulunan cocuklarin bilime yonelik iyi bir
izlenim kazanabilmeleri i¢in ¢ocuklarin fen bilimleri etkinliklerine,
deney uygulamalarina ve projelere katilmasi gerekmektedir.

3. Bilimsel olgu ve siireglerle okul dncesi donemde tanistirilan ¢ocuklar,

formal ve Informal egitimleri sirasinda gordiikleri fen bilimleri
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kavramlarina kars1 daha asikar olacak ve kavramlarin anlamli hale
getirilmesinde daha basarili olacaklardir.

4. Okul 6ncesi donemde baglayan dil gelisimi ve buna bagli olarak dil
kullanim becerisi i¢inde erken yaslarda bilimsel kavramlara yonelik
kazandirilan agina olma durumu c¢ocuklarin ilerlemesinde faydali
olmaktadir.

5. Okul oncesi donemde fen bilimlerine ait kavramlar temel diizeyde
Ogretiliyor olsa da yine de bilimsel agidan bazi kavramlara yatkin
olmalar1 ve bilimsel a¢idan zemin olusturmalari oldukg¢a 6nemlidir.

6. Cocuklarin okul oOncesi donemde bilimsel olarak diisiinmeyi ve
diisiinceyi gelistirmede fen bilimleri egitimi onemli bir faktordiir.
Ciinkii fen bilimleri bir¢ok farkli beceriyi silirece dahil eden ve
cocuklar1 ¢ok disiplinli bir sekilde gelistirebilen bir bilim dalidir.

Okul Oncesi Fen Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Fen bilimleri egitimi sirasinda cocuklar1 etkileme ve yonlendirme
konusunda aile, ¢evre, arkadaslar, egitim ortami ve ders programlarinin yani
sira en biiylik etki faktorlerinden birisi de siiphesiz 6gretmenlerdir (Crosnoe
vd., 2010; Wylie & Thomson, 2003). Fen bilimleri derslerinde ¢ocuklar i¢in
cesitli ve alternatif fen bilimleri egitimi yontem ve tekniklerinin kullanilmasi,
cocuklarin bilimsel becerileri kazanmasinda ve ¢ok yonlii gelismelerinde
(Oztiirk & Oztiirk, 2020) olduk¢a énemli oldugundan bunu uygulayacak olan
Ogretmenler son derece dnemli bir rolde bulunmaktadir (Yanarates & Yilmaz,
2022). Fen bilimleri 6gretmenlerinin bu noktada fen bilimleri egitimine dair
diisiinceleri, siif deneyimleri ve bu deneyimleri gelistirmeleri dikkate
alinmas1 gereken bir konudur (Oztiirk Y1lmaztekin & Tantekin Erden, 2011).

Okul dncesi donemde fen bilimleri 6gretmenleri sinifta ve sinif diginda
gercgeklestirecegi uygulamalarla Ogrencilere Ogrenme firsatlar
olusturmaktadir (Guhn & Goelman, 2011). Ayn1 zamanda Ogrenme
ortamlarinin 6grencilere yonelik olarak diizenlenmesi, dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarmin dikkate alinmasi, ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerin
kazandirilmast son derece onemlidir. Bu sayede Ogrenciler etkin bir sekilde
stireclere dahil olarak Ogrenimlerini farkli Ogrenimlere adapte ederek
kullanabilirler. Ogretmenlerin, 6grencilerinin fen bilimleri egitiminde
becerilerini  gelistirip  arttirabilecekleri ¢esitli  yontemler ve metotlar
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bulunmaktadir. Bunlar icerisinde gozlem, kesfederek Ogrenme, proje
yoOnetimi, analoji (benzetme) ydntemi, probleme dayali 6grenme, deney
uygulamalar1 ve sistemsel diisiinme yaklasimi bunlardan bazilaridir. Bu
yontemlerden kisaca bahsedilecek olursa (Kiigiikturan, 2017);

Gozlem: Genel olarak gozlem, cevrenin ve onu olusturan tiim
etkenlerin incelenmesidir. G6ézlem, gelisigiizel bir sekilde gerceklestirilen bir
bakma eylemi degil, aksine anlamlandirilan bir gorme eylemidir. Gozlem, net
bir amact olan ve belirlenmis bir kesiti degerlendirmek icin yapilan bakis
olarak ifade edilebilir (Kiiglikturan & Yildirim, 2008).

Kesfederek Ogrenme: Bu dgrenme yonteminde dgrencinin duyularini
kullanarak ¢evresinin algilamasi ve anlamlandirmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
noktada Ogrenciler sahip olduklari eski tecriibelerinden faydalanmaktadir.
Bununla birlikte ogrenciler kesfederek Ogrenme sirasinda gozlem yapma,
tahmin etme, ¢ikarimlarda bulunma ve siniflama yapma gibi becerilerini de
kullanir ve gelistirirler (Cothron, Giese & Rezba, 1996).

Proje Yonetimi: Proje yonetimi disiplinler arasi bir sekilde birgok farkli
becerinin kullanilarak biligsel gelisimin algilanmasi ve ¢ok yonlii diistinmenin
saglanabilmesidir. Ogrenme siireglerindeki uygulamalar &grencinin planlama
yapma, uygulama yapma, analiz ve degerlendirme gibi basamaklar1 efektif bir
bicimde kullanmasini saglamaktaadir (Strozzi, 2004). Ayni zamanda aktif
ogrenme sirasinda 6grenci merkezli bir yol izlenildigi i¢in 6grencinin kendisi
tarafindan aragtirmanin yapilmasi ve bilginin yapilandirilmasi saglanmaktadir.
Bunun sonucunda efektif ve kalict bir 6grenme gergeklesmektedir. Proje
yonetimi siirecinde etkin 6grenen roliinde bulunan 6grenci farkli kavramlart,
olgular1 ve olaylar1 pek ¢ok agidan ele alarak, olaylarla zihinsel siireclerde
farkli ¢oztimler getirebilmektedir (Malaguzzi, 2000).

Analoji  (Benzetme) Yontemi: Okul Oncesi donemde kullanilan
yontemlerden birisi de analoji yontemidir. Bu yontemde eski tecriibelerle hali
hazirdaki bilinmeyen bir kavram arasinda belirli agilardan benzerlik
olusturulmasi1 amaglanmaktadir. Analoji ydntemi ile yabanci olunan
kavramlar tamidik kavramlar ile ag¢iklanmaya ve tamimlanmaya
calisilmaktadir. Okul 6ncesi donemde bulunan 6grencilerin soyut kavramlara
yonelik bazi zorluklar yasadipi bilinmektedir. Cocuklarin bu problemleri
agsmasinda olduk¢a Onemli bir rol oynayan analoji yoOntemi, bilinen
olay/durum kaynagi {izerinden bilinmeyen hedef olay/durum kaynag: iizerine
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dogru c¢oziimleme yapmak i¢in bir cesit yontem olusturmaktadir. Bununla
birlikte analoji iki farkli durumun iliskisinde ve daha genis bir semanin
Ogrenilmesi konusunda zemin hazirlamaktadir. Analoji yontemi yapis1 geregi
bircok farkli becerinin gelismesine de olumlu katki saglamaktadir. Bu
beceriler arasinda problem ¢6zme, aciklama yapma ve tartigma ortami
olusturma gibi pek ¢ok beceri bulunmaktadir (Gentner & Holyoak, 1997).

Probleme Dayali Fen Egitimi: Problem ¢6zme ve karsilagilan yeni
durumlara karsi alternatif ¢éziimler iiretebilme yasadigimiz ¢agda oldukga 6n
plana ¢ikmaktadir. 21.yiizyil becerisi olarak siklikla giindeme gelen problem
¢ozme becerisi fen bilimleri egitiminde probleme dayali fen egitimi
kapsaminda incelenmektedir. Bu 6grenme yontemi, gergek hayatta bulunan
olaylar  iizerinden  Ogretmen  rehberliginde  Ogrenciler tarafindan
gerceklestirilmektedir (Mayer, 2002). Probleme dayali fen egitiminde
O0grenme sorumlulugu temel olarak Ggrencinin kendisindedir. Bu durumun
temel sebebi, 6grencilerin aktif olarak siirecte yer almasi ve motivasyonlarinin
arttirilmasidir. Ogretmenler burada 6grencinin takildigi, alternatif ¢oziim
tiretemedigi ya da problem durumu kisir dongiiye ulastiginda ve problem
yasandigt durumlarda devreye girmekte ve yine rehber roliinde katki
saglamaktadir (Ayyildiz & Yilmaz, 2023). Alanyazinda bulunan ¢aligmalar
incelendiginde probleme dayali olarak gerceklestirilen egitimlerin
ogrencilerde problem ¢ozme ve diisiinme becerilerini gelistirdigine dair
onemli gelismeler oldugunu gostermekte ve ayni zamanda 6grencilerin takim
caligmalarin1 ve bununla birlikte iletisim becerilerini de gelistirdigini
belirtmektedir (Perrenet, Bouhuijs & Smits, 2002).

Deney  Uygulamalari:  Fen  bilimleri egitiminde laboratuvar
uygulamalari olarak da bilinen bu yontem, bir doga olaymin ya da bilimsel bir
reaksiyonun birtakim degiskenliklerinin kontrol altinda tutularak, bir deney
ortaminda planl sekilde denenmesidir. Deney uygulamalar1 ile fen bilimleri
egitimi yapilirken daha ciddi bir ortamda ve belirli prosediirler ¢ergevesinde
egitimler gergeklestirilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin bulunduklar1 ortamdan
etkilenmelerine ve dolayli olarak tutum ve algilarina da yansimaktadir.
Ogretmenler okul 6ncesi dénemde fen bilimleri egitimini gergeklestirirken
cesitli teknikleri uygulayarak Ogrencinin ¢evresinde gelisen durumlari
algilamasini1 ve sorgulamasinmi eglenceli bir hale getirmek durumundadir. Bu

sebeple Ogretmenler, Ogrencilerinin farkli ortamlarda kendilerini ifade
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etmelerini saglamalar1 ve bilimsel siireclere dair beceri ve yetileri
kazandirmalidirlar.

Okul oOncesi donemde fen bilimleri egitimi gerceklestirilirken
Ogrencilerin merak ettikleri kavramlar1 arastirmalari, kesfetmeleri, yaparak
yasayarak tecriibe edinmeleri, sorgulayabilmeleri (Kiiciik-Demir & isleyen,
2015) ve disiincelerini iletmeleri gerekmektedir. Bu konuda Sekil 1’de
Worth ve Grollman (2003, s.19 aktaran Kii¢iikturan, 2017, s.60) tarafindan
¢ocuklarin bilimsel bir olguyu sorgulama dongiisii belirlenmistir.

Fark et merak et, kegfet

Y

Harekete geg, soru sor

(Gozleme odaklan, daha cok soru sor
Sorulan agikla

l

Daha odeklanarak kesfet

- W

Planla, kegfzt, gozlemle, incele

Yen incelemeler yapmayt dene Deneyimlerint ve veriy topla ve kaydet

Diisiin ve deneyimlerini organize et, yapiyt
ve iligkilent bulmaya calig

Vertyt ve bilgiy bir araya getir, yapiyi ve
iligkilert formile et

Fikerini pavlag

Sekil 1. Cocuklarin Bilimsel Bir Olguyu Sorgulama Dongiisii
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Sekil 1 incelendiginde cocuklarin oncelikle olay ve olgularin farkina
varma, merak etme ve kesfetme duygular1i ile dongiiniin basladigl
goriilmektedir. Bu durumu daha sorma harekete gecme, soru sorma ve
gbzleme odaklanma ve daha ¢ok soru sorma basamaklart devam etmektedir.
Dongiinlin ilerleyen asamalarinda ise planla, kesfet, gozlemle, incele
basamagi gelirken, deneyim toplama, yeni incelemeler yapma, verileri bir
araya getirme ve yapiyr formiile etme adimlari ile tamamlandigi ve en
sonunda iiretilen fikirlerin paylagilmasi ile son buldugu goériilmektedir.

Sistemsel Diisiinme Yaklagimi: Okul o6ncesi donemde fen bilimleri
egitiminde kullanilmasi gereken yaklasimlardan birisi de sistemsel diisiinme
yaklasimidir. Sistemsel diisiinme yaklasimi sorunlarin biitiinciil bir bakis
agistyla ¢oziilmesini saglayan yenilik¢i bir yaklasimdir. Bu yaklasimda var
olan bir probleme kars1 tiim yonler, pargalar ve pargalarin iligkisi topyekiin ele
almarak genis bir perspektifden sorunun ¢6ziilmesi amaglanmaktadir (Senge,
2006). Okul oncesi donemde oOzellikle fen bilimleri egitiminde birden fazla
becerinin hayata gecirilmesine imkan tantyan bu yaklasim son yillarda
oldukc¢a 6n plana ¢ikmaktadir.

Sistemsel Diisiinme ve Okul Oncesi Fen Egitiminde Kullanim

Sistem diisiinme yaklagimi son yillarda problemlere farkli bir bakig
acis1 getirilmesi ve ¢ok yonli alternatif ¢oziim Onerileri gelistirilebilmesi
amaciyla kullanilan bir yaklagimdir. Genel olarak sistemsel diisiinme
yaklasimi, problem durumlarina yaklasilirken tiim sistemin ve tiim pargalarin
incelenmesini ve biitiinciil olarak ele alinmasini hedeflemektedir (Senge,
2006). Ben-Zvi Assaraf ve Orion (2005) tarafindan yapilan ¢alismada sistem
kavrami tanimlanmigtir. Buna gore sistem bir biitiin olarak kabul edilmekte ve
sistemi olusturan tiim parcalarin sistem {izerinde bir etkisinin oldugu ve
etkilesimlerin sistemin isleyen yapisinda etkin oldugu vurgulanmaktadir
(Squires, Wade, Dominick & Gelosh, 2011). Arnold ve Wade (2015) ise
sistemi incelerken sistemin temelde vurguladigi ii¢ temel o6zelliginden
bahsetmektedir. Bu 6zellikler sunlardir:

1. Bir sistemin oncelikle parca-biitiin iligkisi olmalidir.
2. Sistemi olusturan pargalar ve bu pargalar arasinda iligkiler olmalidir.
3. Sistem bir amaca hizmet etmelidir.

Sistemsel diisiinme yaklagiminin gelisim siireci incelendiginde de
benzer bir baslangicinin bulundugu goriilmektedir. Ozellikle biyoloji alaninda
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yapilan bazi aragtirmalarda pargali goriigiin canli sistemlerini idrak etmede
yeterli olmadigi ve biitiiniin anlagilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Elmas,
Arslan, Pamuk, Pesman & Sozbilir, 2021). Sistemsel diisiinme yaklagiminda
Orgill, York ve MacKellar (2019) tarafindan hiyerarsik model piramidi
olusturulmustur. Buna gore ii¢ farkli becerinin 6n plana ¢iktigi modelde
uygulama, sistem bilesenlerinin analizi ve sistem bilesenlerinin sentezi
bulunmaktadir. Sekil 2°de sistemsel diisinme hiyerarsik model piramidi
sunulmustur (Orgill, York & MacKellar, 2019 aktaran Elmas vd., 2021,
5.120).

\

\

umw\
disinme becerisi  \

E—

Sekil 2. Sistemsel Diisiinme Hiyerarsik Model Piramidi

Hiyerarsik model incelendiginde bircok farkli becerinin bulundugu
goriilmektedir. Zamana bagl diisiinebilme, sistemin gizli boyutlarini anlama,
genelleme yapabilme becerileri uygulama hiyerarsisinde bulunmaktadir.
Sistem bilesenlerinin sentezi incelendiginde sistemlerin dongiisel dogasiin
anlasilmasi, dinamik iligkilerin belirlenmesi, bilesenler arasindaki iligkilerin
belirlenmesi gibi alternatif becerilerin oldugu goriilmektedir. Sistem
bilesenlerinin analizi hiyerarsisinde ise sistem igindeki siireglerin belirlenmesi
becerisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Okul oncesi fen bilimleri egitiminde birden ¢ok becerinin kullanildig:
dikkate alindiginda sistemsel diisiinme becerisinin bu konuda yenilik¢i ve
yetkin bir se¢im olabilecegi unutulmamalidir. Sistemsel diisiinme yaklagimi
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ile ¢cocuklarin ¢ok yonlii gelisiminin saglanmasi, biitiin ve parca iliskisinin
kavratilmasi, farkli tiirden becerilerin egitim ve dgretim siirecinde aktif olarak
kullabilmesi miimkiin hale gelmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin 6grenme istekleri, merak ve
kesfetme duygular1 hat safhada bulunmaktadir. Ogrenme isteginin bu denli
yiiksek oldugu okul 6ncesi donemde cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerinin
saglanabilmesi ve yenilik¢i becerileri edinebilmeleri i¢in bircok yontem ve
yaklagimlar tercih edilmektedir. Bu noktada sistemsel diisiinme yaklagimi fen
bilimleri dersinde ¢ocuklarin hem c¢ok disiplinli beceriler kazanabilmesine
hem de genis bir bakis agis1 kazanarak birgok farkli beceriyi aktif olarak
kullanabilmesine imkan tantyacaktir.

Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin merak duygularinin harekete
gecirilmesi onlarin yaraticilik becerilerini (Kiigiik-Demir & Diizen, 2022),
disiplinleraras1 uygulama yapabilme davraniglarin1 (Kiigiik-Demir, 2021) ve
O0grenme cabalarmi olumlu yonde gelistirmeye yardimci olmaktadir. Aym
zamanda Ogrenme hizinin ¢ok yiiksek oldugu bu donemlerde birtakim
becerilerin sistematik olarak kazanilmasi ve daha kompleks beceriler icin
altyapinin hazirlanmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Sistemsel diisiinme
yaklagimi bir¢ok becerinin kademeli olarak kazanilmasini ve bunlar yapilirken
bir hiyerarsinin dikkate alinmasini savunmaktadir. Bu beceriler zamana bagh
olarak gelisebildigi gibi sistem bilesenlerinin analizi ve sistem becerilerinin
sentezi ile Ozellikle uygulama agirlikli aktivitelerde daha etkili bir sekilde
hayata gecirilebilmektedir.

Sistemsel diisiinme yaklasimi ile oncelikli olarak merak ve kesif
duygular1 beslenmekte, bunun devaminda ise gozlemler yapma, sorular
sorma, deneyimler kazanma ve elde edilen bilgileri organize ederek fikirlerini
paylagsma siiregleri bulunmaktadir.
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GIRIS

Okul 6ncesi donem, dogumdan yetmis aya kadar olan yas grubunu
kapsamakta ve yasamin temelini olusturmaktadir. Yasam siireci dikkate
alindiginda, bireyin gelisiminin hiz, nitelik ve kapsam agisindan en yogun
oldugu donem, okul oOncesi donemidir. Bu doénemde ¢ocuk zihinsel
becerilerini gelistirmekte, sosyallesmekte ve cesitli deneyimler kazanarak
yeteneklerini gelistirmektedir. Cocuklar bedensel, biligsel, duyussal ve dil
gelisimi gibi birgok yonden onemli diizeyde oOzellikleri yine bu donemde
kazanmaktadir. Cocuklarin okul oncesi donemde edindigi deneyim ve
ozellikler onlarin ileriki yasamlarina yonelik kalici izler biraktigindan son
derece 6nemlidir (Onder ve Ozkan, 2013; Uyanik ve Kandir, 2010). Okul
oncesi donem egitimi alan bireyler yetiskinliginde daha az sinif tekrar
yapmakta, su¢ vakalarina daha az karigmakta ve iiretkenligi daha yiiksek
olmaktadir. Ayrica yapilan boylamsal arastirmalar erken yaslarda bireye
yapilan yatirimin daha sonraki dénemlerde yapilan yatirima gore daha yiiksek
getiri sagladigin1 gostermektedir. Yani buradan bireye erken yaslarda yapilan
yatinmin, sonraki donemlere gore daha uygun maliyetli oldugu
anlagilmaktadir. Bundan dolayr aileler, toplum ve iilkeler okul Oncesinde
yapilan yatirimlara 6nem vermis, bu donemde yapilan yatirimlart artirmig ve
bu konu ulusal kalkinmada 6ncelikli konular arasinda yer almistir (Celik,
2022b; Karoglu ve Uniivar, 2017).

Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi ve Onemi

Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar, ¢evrelerini ve diinyay1 kesfetmeye
ve arastirmaya yonelik i¢sel bir merak ve motivasyon ile dogar. Cocuklarin
kendilerince bilinmeyen diinyay1 daha 6ngoriilebilir kilma meraki ve coskusu,
onlar1 daha ¢ok kesfetmeye, deneyimlemeye ve ¢ikarimlarda bulunmaya
yonelik tesvik etmektedir (Karademir, Kartal & Tiirk, 2020). Cevrelerinde yer
alan bu doga olaylarin1 kesfetme arzusu, onlarm ger¢ek anlamda duydugu
merak ve heyecandan kaynaklanir. Okul 6ncesi donemdeki kiigiik bir ¢ocuk
akvaryumdaki salyangozlar gozlemlerken, baloncuklar iiflerken, el feneri ile
golgeleri olustururken, neyin suda yiizdiiglinii veya neyin suda battigin
gormek icin deneyler yapar. Bunu yaparken cocuk kendini adeta diinyanin
nasil calistigimi kesfetmeye adamistir (Conezio ve French, 2002). Kiigiik
cocuklar gozlemledikleri ve deneyimledikleri olaylara iliskin temel anlayig
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gelistirmek icin cevresiyle aktif olarak etkilesime gegcmektedir. Ornegin
cocuklarin cevresi cicek, agac, hayvan, yildiz ve ay gibi merak uyandiran
say1siz doga olayi ile ¢evrilidir ve ¢cocuklar bu cevre ile etkilesime gecer. Bu
dogrultuda  ¢ocuklar c¢evresini  gozler, c¢evresindekilere  dokunur,
cevresindekiler ile ilgili diisiiniir ve ¢ikarimda bulunma gayreti igerisinde olur.
Etkilesim sonucunda siralama, siiflama ve gozlemleme gibi temel diizeyde
bilimsel siire¢ becerilerini de gelistirir. Bu beceriler bebeklikten itibaren
gelismeye baslar ve ¢ocugun yasi ile dogru orantili bir sekilde gelisen bu
yetenek git gide daha karmasik hale gelir (Spektor-Levy, Baruch ve
Mevarech, 2013; Trundle, 2010).

Cocuklarin fen ile ilk deneyimleri cevresiyle ilk etkilesime gectigi
andan itibaren baslamaktadir. Cocuklarin giinliik hayatta gerceklestirdigi
deneyimler ve gelistirdikleri yetenekler onlarin fen bilimleri ile etkilesimde
oldugunun bir kanmitidir. Cocuklarm edindigi deneyim sonrasinda onlarin
arastirma ve inceleme yapma, 6grenme ve kesfetme egilimi yasam boyu
devam etmektedir (Babaroglu & Okur Metwalley, 2018; Onal & Saribas,
2019). Giinliik hayatta bireyin karsilastigi icilen su ve suyun 6zellikleri, hava
ve havanin organizmadaki solunumu, besinlerin organizmaya gelmeden
onceki liretimi ve organizmadaki siireci gibi durumlar fen ile dogrudan
iligkilidir. Okul oncesi fen egitimi, bireyin giinliik hayatta ihtiya¢c duydugu
bilgi ve becerilerin 6grenilmesine ve kullanilmasma iligkin yetenegin
kazanilmasini saglamaktadir. Ayrica okul oncesi fen egitiminde cocuklarin
meraki desteklenir ve onlarin etrafinda olup biteni anlamlandirmasini
saglayacak bilimsel diisinme tesvik edilir. Bireylere okul &ncesi fen
egitiminde erken yaslardan itibaren sunulan zengin ve somut deneyimler
cocuklarin bilime yonelik ilgi ve motivasyonu artirmaktadir. Boylece onlarin
da bilim i¢in daha fazla ¢aligmasi ve basariya ulagsmasi saglanir. Fen bilimi ile
ilgili alana ilgi duyan ve bu alan ile c¢alisirken yiiksek motivasyona sahip
¢ocugun biyiidiiginde ayni alan ile ilgili yliksek basart elde etmesi
muhtemeldir (Akyol ve Konur, 2018; Larimore, 2020). Bundan dolay1 okul
oncesinde fen egitimi ayr1 bir 6neme sahiptir. Gergekten de bilim insanlari,
okul dncesinde fen egitiminin erken yaslardan itibaren baslamasi gerektigini
savunmaktadir (Babaroglu & Okur Metwalley, 2018; Onal & Saribas, 2019;
Spektor-Levy ve digerleri, 2013).
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Bibliyometrik Calismalarin Uygulanmasi ve Onemi

Bibliyometrik terimi, belirli bir konu alanindaki yayinlarin objektif
olarak sayisal degerlendirmesini ve dl¢iilmesine yonelik istatiksel bir tekniktir
(Pritchard, 1969). Bibliyometrik analizin 6zellikle nesnel olmasi ve potansiyel
on yargmin etkisi azaltmasi bakimindan son zamanlarda popiiler olmustur
(Jiang, Ritchie & Benckendorff, 2019). Bibliyometrik ¢aligmalar, alanla ilgili
mevcut durumun biitiinciil bir sekilde belirlenmesi ve arastirmacilara yol
gosterici Ozellikleri bakimindan oldukc¢a 6nemlidir (Demir & Celik, 2020).
Bibliyometrik analiz, arastirmacilara ve ilgili paydaslara, arastirma alam
hakkinda faydali bir anlayis kazanma ve disiplinler arasi is birligini tesvik
etme firsati saglamaktadir (Niu ve digerleri, 2013). Yayinlanms literatiiriin
bibliyometrik analizi, bilimsel arastirma ve ilerleme saglamak i¢in
arastirmacilara ve yazarlara, arastirma alanlarinin alintilari, yazarlarin konu
alanlari, metodolojileri ve diger yazarlarin ¢aligma degerleri gibi kiymetli
gostergeler saglar (Ertz ve Leblanc-Proulx, 2018).

Literatiir incelendiginde; Yilmaz, Ozen Uyar ve Dikici Sigirtmag
(2020), okul 6ncesi fen egitimi alaninda ve 2015-2019 yillar1 arasinda yapilan
caligmalari, tematik igerik analizi ile incelemistir. Celik (2022a) ile Maharani
(2023), erken g¢ocukluk doneminde matematik egitimi ile ilgili ¢aligmalari
bibliyometrik analiz teknigine gore incelemistir. Coskun ve Arik (2022), okul
oncesi fen egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez calismalari sistematik
alanyazin sistemine gore incelemistir. Su, Ng, Yang ve Li (2022), Covid 19
sirecinde erken c¢ocukluk doneminde yaymlanan bilimsel c¢aligmalar
bibliyometrik analiz teknigine gore incelemistir. Celik (2022b), erken
cocukluk egitimi ve Tung, Celik, Atik ve Cobanoglu (2023), erken ¢ocukluk
Ogretmen egitimi alaninda yaymlanmis bilimsel g¢aligmalar1 bibliyometrik
analiz teknigine gore incelemistir. Kayaduman ve Saglam (2023), okul dncesi
egitimde artirilmis gerceklik kullanimi, Xiao, Amzah, Khalid ve Rong (2023),
okul 6ncesi okuryazarligi, Su ve Yang (2023), okul 6ncesi donemde STEM ile
ilgili bilimsel ¢aligmalar1 bibliyometrik analiz teknigine gore incelemistir.
Literatiir incelendiginde okul oncesi fen egitimi alaninda kapsamli bir
bibliyometrik analiz ¢alismasinin yapilmadigi belirlenmistir. Bundan dolay1
bu c¢alismanin amaci, WoS veri tabaninda 1981-2022 yillar1 arasinda
yayinlanan okul Oncesi fen egitimi ile ilgili bilimsel c¢alismalarm

incelenmesidir. Bu ¢alismanin arastirma yapacak bireyleri yonlendirmesi i¢in
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faydali bir referans hizmeti saglayacag1 diisiiniilmektedir. Calismada; okul
oncesi fen egitimi ile ilgili bilimsel calismalarin yillara gore sayisal
dagilimini, anahtar kelimeleri, bu alan ile ilgili en etkili olan bilimsel
caligmalari, en etkili yazarlari, en etkili dergileri, en etkili kurumlar1 ve en
etkili tilkeleri kiiresel diizeyde incelemek ve okul oncesi fen egitimi ile ilgili
kiiresel egilimi belirlemek amaclanmistir. Bu dogrultuda okul oncesi fen

egitimi ile ilgili agagida yer alan aragtirmanin problemlerine yanit aranmistir:

1- Okul oncesi fen egitimi alanindaki bilimsel ¢aligmalarin ve onlarin
alint1 sayilarinin yillara gore sayisal dagilim nedir?

2- Okul Oncesi fen egitimi alami ile ilgili yaymlanan bilimsel
calismalarin anahtar kelime ag1 nedir?

3- Okul 6ncesi fen egitimi alani ile ilgili yayinlanan en etkin ¢alismalar
hangileridir?

4- Okul oncesi fen egitimi alani ile ilgili en {iretken yazarlar ile en ¢ok
ortak alint1 agina sahip yazarlar kimlerdir?

5- Okul oncesi fen egitimi alani ile ilgili en etkili bilimsel dergi ile en
cok ortak alint1 agina sahip dergi hangisidir?

6- Okul Oncesi fen egitimi alami ile ilgili yaymlanan bilimsel
calismalarda etkin olan kurumlar hangileridir?

7- Okul Oncesi fen egitimi alam ile ilgili yaymlanan bilimsel
calismalarda en fazla is birligi yapan iilkeler hangileridir?

1. YONTEM

Arastirmayi yiiriitmek ve arastirmanin belirlenen hedeflerine ulasmak
icin  bibliyometrik  analiz  yontemi  kullanilmustir.  Bibliyometri,
akademisyenlerin, teknolojinin, kurumlarin, {ilkelerin iretkenliginin ve
etkisinin incelendigi ve analiz edildigi bir yontemdir (Moral-Muioz, Herrera-
Viedma, Santisteban-Espejo & Cobo, 2020). Bibliyometrik, belirli bir
alandaki bilimsel yaymlarin belirli parametrelerini tanimlamak i¢in
matematiksel ve istatiksel analiz yontemlere dayanmaktadir (Pritchard, 1969).
Bibliyometri bilimsel kalite ve tiretkenligi degerlendirmek i¢in arastirmaciya
nesnel kriterler saglar ve belirli bir arastirma konusunun belirli bir dénemdeki
arastirma ciktilariin niceliksel olarak degerlendirilmesinde etkilidir (Chen,
Yu, Cheng & Hao, 2019).
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1.1. Veri Toplama Siireci

Bibliyometrik analizler igin ilk agsama verinin toplanmasidir. Bilimsel
calismalarda meta verilerin yer aldig1 ve saklandigi cevrimigi Clarivate
Analytics Web of Science (WoS), Scopus, Google Scholar ve Science Direct
gibi bibliyografik veri tabani ve bilgi kaynag olabilir. Bu caligmada da
digerlerine gore daha o6n planda olan SSCI, SCI, SCI-Expanded gibi
indekslerde taranan farkli disiplinleri barindiran, online olarak birgok bilimsel
calismaya ulagsmasindan ve farkli tiirdeki formatlari kapsamasindan dolayi
Web of Science veri tabani tercih edilmistir (Moral-Mufioz ve digerleri,
2020). Web of Science Core Collection Advanced Search veri tabanindan
“Topic” alan1 segilmis ve okul 6ncesi donemi ilgilendiren "pre-school”, "early
childhood", "kindergarten” ve “Science education” ile bu anahtar kelimelerin
varyasyonlart kullanilarak tarama yapilmigs ve toplamda 957 bilimsel
calismaya ulagilmistir. Bu 957 bilimsel c¢alisma i¢in Web of Science
kategorilerinden egitim ile ilgili olan “Education Educational Research”,
“Education Scientific Disciplines”, “Psychology Education” ve “Education
Special” secilmis ve bilimsel ¢aligmalarin sayis1 804’e diigmiistiir. Son olarak
2023 yilinin tamamlanmamis olmasi ve bundan dogabilecek ayni ve hatal
indeks dokiimanlar1 olabilmesi sebebiyle s6z konusu yil, arama kriterleri
disinda tutulmus ve nihai olarak 769 bilimsel galigmaya ulasilmistir (3 Eyliil
2023). Bilimsel ¢aligmalarin dokiiman tiiriine bakildiginda sirasiyla en ¢ok
makalelerin (%79,3), bildirilerin (%13,3) ve diger (kitap bolimii, derleme,
editoryal materyal, erken goriiniim, kitap degerlendirmesi, diizeltme) (%7.6)
oldugu ve yayin tiiriine bakildiginda ingilizcenin (%89,7) ve Ispanyolcanin
(%6,1) baskin oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda diger (Tiirkge,
Portekizce, Almanca, Fransizca, Bulgarca, Cince, Cekge ve Slovakga) dillerin
de (%4,2) oldugu tespit edilmistir.

1.2. Veri analizi

Arastirma kapsamindaki veriler bibliyometrigin dogasina uygun bir
sekilde analiz edilmistir. Arastirmada Web of Science tabaninda bilimsel
calismalar “Plain Text File” formatinda “Full Record and Cited References”
seklinde indirilmistir. Indirilen veriler uygun formata déniistiiriilerek
VOSviewer (version 1.6.16) programina yiiklenmistir. VOSviewer programi,
bibliyometrik ~ ag  verilerine  dayali  haritalarin  olusturulmasina,
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gorsellestirilmesine ve yorumlanmasina olanak saglamaktadir (Van Eck ve
Waltman, 2010). VOSviewer araciligi ile yliklenen veriler arastirmanin
amaglaria uygun olarak analiz edilmis ve gorseller sunulmustur. Calismada
ayn1 zamanda ylizde ve frekans gibi betimsel istatistikler de kullanilmigtir.

2. BULGULAR

Bu calismada okul oncesi fen egitimi alani ile ilgili bilimsel
calismalarin yillik yayin ve atif sayisi, kelime analizi, etkin olan arastirmaci,
dergi, kurum ve iilke durumuna gore incelenmis ve bulgularda yer verilmistir.

Okul 6ncesi fen egitimi alani ile ilgili yapilan ve tarama sonucunda elde
edilen 769 bilimsel ¢alismanin yillara gore yayin ve atif sayisinin dagilimi

Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1: Okul Oncesi Fen Egitimi Alanu ile ilgili Yapilan Bilimsel Caligmalarimn
Yillara Gore Yayin ve Atif Sayisi

Sekil 1 incelendiginde okul oncesi fen egitimi alanm ile ilgili yapilan
calismalarin sayisindaki ylikselis trendinin 2008 yilindan itibaren basladig1 ve
2017 yihinda maksimumum seviyeye ulastig1 goriilmektedir. Yillik toplam atif
ortalamalaria bakildiginda ytikselis trendinin 2003 yilinda basladig ve 2022
yilinda maksimum seviyeye ulastigi goriilmektedir. Okul Oncesi fen
egitimindeki calismalar ile ilgili son on yildaki yaym sayisinin ve atfinin
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sayisinin toplama gore oranlart sirastyla %83 ve %92,4’tlir. Bu bulgu, okul
oncesi fen egitimindeki calismalarin son on yilda yiikselis trendi igerisinde
oldugunu ve bu alan ile ilgili popiilerligin son on yilda artigin1 gostermektedir.

Okul oncesi fen egitimi ile ilgili bilimsel ¢aligmalarin anahtar kelime
analizi Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2: Okul Oncesi Fen Egitimi ile ilgili Bilimsel Calismalarin Anahtar Kelime
Analizi

Okul oncesi fen egitimi kapsamindaki caligmalara dair 1731 anahtar
kelimeden bu alan ile ilgili en az 5 anahtar kelimenin olmasi belirlenmis ve
bunun sonucunda 70 anahtar kelime eslesmesi gergeklesmistir. Bu kapsamda
alan ile ilgili en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin sirasiyla “fen egitimi”,
“erken ¢ocukluk egitimi”, “erken cocukluk™, “fen/bilim” ve “okul Oncesi”
oldugu belirlenmistir. Okul Oncesi donemde fen egitimine dair en yiiksek
atiflar1 alan ilk on bilimsel ¢alisma Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Okul 6ncesi fen egitimi ile ilgili yapilan atif diizeyine gore en etkin ilk 10

bilimsel ¢caligma

Calismanin adi Yazar(lar) Y Yayimlanan Top.
Dergi Auf
1- “Views of nature of science Lederman, 2002  “Journal of 206
questionnaire: Toward valid and NG ve research in
meaningful assessment of digerleri. science
learners' conceptions of nature of teaching”
science”.
2- “Science as the center of a French,L. 2004  “Early 185
coherent, integrated early childhood
childhood curriculum”. research
quarterly”
3- “Science achievement gaps Morgan, 2016  “Educational 159
begin very early, persist,and are ~ PL ve researcher”
largely explained by modifiable digerleri.
factors”.
4- ““Science learning pathways for Gelman, R 2004  “Early 152
young children”. ve childhood
Brenneman research
, K. quarterly”
5- “Science in the preschool Greenfield, 2009 “Early 151
classroom: A programmatic DB ve education
research agenda to improve digerleri. and
science readiness”. development”
6- “A review of research on Zohar, A 2013  “Studies in 114
metacognition in science ve Barzilai, science
education: current and future SS. education”
directions”.
7- “How important is where you  Claessens, 2013  “Teachers 109
start? Early mathematics A. ve college
knowledge and later school Engel, M. record”
success”.
8- “Variation in the effectiveness  Cabell, SQ 2013  “Early 95
of instructional interactions ve childhood
across preschool classroom digerleri. research
settings and learning activities”. quarterly”
9- “Pre-school quality and Sylva, Kve 2011  “Journal of 94
educational outcomes at age 11: digerleri. early
Low quality has little benefit”. childhood
research”
10- “The influence of early Anderse, L. 2011  “Journal of 90
science experience in research in
kindergarten on children's science
immediate and later science teaching”

achievement: evidence from the
early childhood longitudinal
study”.
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Tablo 1 incelendiginde en ¢ok alinti yapilan ¢alismanin “Views of
nature of science questionnaire: Toward valid and meaningful assessment of
learners' conceptions of nature of science.” baslikli makale oldugu
goriilmektedir. Bu calisma 2002 yilinda “Lederman NG ve digerleri”
tarafindan “Early Childhood Research Quarterly” dergisinde yayinlanmustir.
Calismaya kiiresel diizeyde 206 atfin yapildig: tespit edilmistir. Bu ¢alismay1
“Science as the center of a coherent, integrated early childhood curriculum”
baslikli makale takip etmektedir. Caligmaya kiiresel diizeyde 185 atfin
yapildig1 tespit edilmistir. Okul 6ncesi fen egitimi ile ilgili en ¢ok atif alan
ticlincii ¢aligmanin ise “Science achievement gaps begin very early, persist,
and are largely explained by modifiable factors” baglikli makale oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismaya kiiresel diizeyde 159 atif yapilmustir.

Okul oncesi fen egitimi ile ilgili yayin yapan yazarlarin ag analizi
(citation-author) Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3: Okul Oncesi Fen Egitimi ile ilgili Yaym Yapan Yazarlarin A3 Analizi

Okul oncesi fen egitimi kapsamindaki ¢aligmalara dair 1627 yazardan
bu alan ile ilgili yazarlarin en az 3 yayin sartinin olmasi belirlenmis ve 91
yazar eslesmesi gerceklesmistir. Bu kapsamda alan ile kiiresel diizeyde
sirastyla en tliretken ve en ¢ok atif alan yazarlarin “Fleer, M.”, “Sackes, M.”,
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Mantzicopoulos, P.”, “Patrick, H.” ve “Samarapungavan, A.” oldugu
belirlenmistir.

Okul o6ncesi fen egitimi ile ilgili yapilan en etkin kaynaklara ait ortak
alint1 ag1 (citation-sources) Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4: Okul Oncesi Fen Egitimi ile ilgili Yaymn Yapan Kaynaklarin Ag Analizi

Okul oncesi fen egitimi kapsamindaki ¢aligmalara dair 281 kaynaktan
bu alan ile ilgili en az 3 kaynak sartinin olmasi belirlenmis ve 63 kaynak
eslesmesi gerceklesmistir. Bu kapsamda alan ile kiiresel diizeyde sirasiyla en
iretken kaynaklar arasinda “Early Childhood Research Quarterly”, “Research
in Science Education”, “International Journal of Science Education”, “Early
Education and Development”, “Early childhood Education Journal”, “Journal
of Research in Science Teaching”, “Education Science”, “European Early
Childhood Education Research Journal”, “Early Child Development and
Care” ve “Science Education” dergilerinin oldugu belirlenmistir.

Okul o6ncesi fen egitimi ile ilgili bilimsel ¢alismalar kapsaminda etkin
olan kurumlar Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5: Okul Oncesi Fen Egitimi ile ilgili Etkin Olan Kurumlarin Ag Analizi

Okul oncesi fen egitimi kapsamindaki ¢alismalara dair 639 kurumdan

bu alan ile ilgili en az 3 kurumun olmasi belirlenmis ve 114 kurum eslesmesi

gerceklesmistir. Bu kapsamda alan ile kiiresel diizeyde sirasiyla en etkin
kurumlarin “Monash Universitesi”, “Ohio Devlet Universitesi”, “Purdue

Universitesi”, “Virginia Universitesi” ve “Michigan Devlet Universitesi”

oldugu belirlenmistir.

Okul o6ncesi fen egitimi ile ilgili bilimsel ¢aligmalar incelenmis ve en

fazla is birligi yapan etkin olan iilkelerin analizi Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6: Okul Oncesi Fen Egitimi ile ilgili Etkin Olan Ulkelerin Ag Analizi

Okul oncesi fen egitimi kapsamindaki ¢alismalara dair 60 iilke ve bu
alan ile ilgili en az 3 iilkenin olmasi belirlenmis ve 36 iilke eslesmesi
gerceklesmistir. Bu kapsamda okul Oncesi fen egitimine iligkin bilimsel
calismalarda en {iiretken iilkelerin Amerika (236 yaym, 6167 atif), Tiirkiye
(100 yaym, 668 atif), Avustralya (48 yayin, 668 atif), Almanya (26 yaym, 200
at1f), Yunanistan (31 yaym, 290 atif), Isvec (41 yayn, 380 atif), Ispanya (72
yayin, 380 atif), Tayvan (13 yayin, 144 atif), Cin (17 yayn, 82 atif), Giiney
Afrika (7 yaym, 15 atif) ve Ingiltere (19 yayin, 305 atif) oldugu belirlenmistir.
Burada en iiretken olan ve ayni kiimede yer alan Amerika ile Tiirkiye arasinda

giiclii bir is birliginin oldugu goriilmektedir.

3. SONUC VE TARTISMA

Bu calismada okul oncesi fen egitimine dair uluslararasi literatiiriin
biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesi bibliyometrik analiz teknigi ile
yapilmistir. Belli bir alanda yapilan bibliyometrik ¢aligmalar aragtirmacilara
adeta “biiyiik resmi” gormeleri icin firsatlar sunmaktadir (Karagoz ve Seref,
2019). Okul oncesi fen egitimi kapsaminda yapilan bibliyometrik calismalar,
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bu alanda calisacak arastirmacilara alan ile ilgili bilgi edinebilme, bilimsel
yayinlarin olumlu, giiglii, eksik ve zayif yonlerini tespit edebilme ve
yaymlarin performanslarmi degerlendirebilme imkani sunmaktadir. Bu
calismanin amaci okul dncesi fen egitimi ile ilgili bilimsel ¢aligmalarin yillara
gore sayisal dagilimini, anahtar kelimeleri, bu alan ile ilgili en etkili olan
bilimsel ¢aligmalari, en etkili yazarlari, en etkili dergileri, en etkili kurumlari
ve en etkili {ilkeleri kiiresel diizeyde incelemek ve okul dncesi fen egitimi ile
ilgili kiiresel egilimi belirlemektir.

Okul 6ncesi fen egitimi alani ile ilgili yapilan calismalar ile ilgili 1997
yilina kadar kayda deger bir bilimsel calismaya rastlanmamustir. Bilimsel
calismalarin sayisindaki yiikselis trendinin 2008 yilindan itibaren, ¢alismalara
yapilan atif sayisinin ise 2003 yilinda itibaren basladigi ve yillar gectikce
artig1 belirlenmistir. Bu bulgu okul 6ncesi fen egitimi ile ilgili konunun énem
kazandigimin bir gostergesi olabilir. Bununla birlikte okul 6ncesi fen egitimi
ile ilgili yapilacak olan caligmalarin 6nem kazandigi ve bundan sonraki
yillarda da sayisinin artacagi ongoriilmektedir. Khodabandelou, Mehran ve
Nimehchisalem (2018), erken ¢ocukluk egitimine dair yaptig1 bibliyometrik
calismada en ¢ok yapilan yayin sayisinin ve atfin 2016 yilinda yapildigini ve
yillar gectikce yayin sayisinin ve atfin artigimi belirlemistir. Yilmaz ve
digerlerinin (2020) okul oncesi fen egitimi ile ilgili yaptig1 tematik analizde
en ¢ok yayin yapilan yilin sirasiyla 2018 ve 2017 oldugu tespit edilmistir.
Celik (2022b) erken g¢ocukluk doneminde yapilan calismalarin sayisi ile
caligmalara yapilan atiflarin sayisinin zamanla artigini belirtmistir. Bu durumu
arastirmact erken c¢ocukluk egitiminin fark edilmesi ve buna paralel
calismalarin ve atiflarin sayisinin artigimi belirtmistir. Celik (2022a) erken
cocukluk déneminde matematik egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin sayisi ile
caligmalara yapilan atiflarin sayisinin zamanla artigini belirtmistir. Coskun ve
Arik (2022), okul oncesi fen egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez
calismalarini incelemis ve bu alan ile ilgili en fazla ¢alismanin 2018 yilinda
yapildigint ve 2010 ile 2016 yillarinda yiikselis trendinin oldugunu tespit
etmistir. Tung ve digerleri (2023), erken ¢ocukluk Ggretmen egitimi alaninda
yaymlanmis bilimsel ¢aligmalarin bibliyometrik analizinde 2008-2022 yillari
arasindaki yaym sayisinda zamanla diisliler olsa da genel olarak artigi
belirlenmistir. Su ve Yang (2023), okul oncesi donemde STEM ile ilgili
bilimsel caligmalarin bibliyometrik analizinde yillar gegtikge hem yayin
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sayisinin hem de atfin artigin1 belirlemistir. Xiao ve digerleri (2023), okul
Oncesi okuryazarlik ile ilgili bilimsel ¢alismalarin bibliyometrik analizinde
yaymnlarin yillar gectikce artigini, en ¢ok yayin yapilan yilin 2019 oldugunu
ve en ¢ok atif yapilan yilinin 2007 oldugunu belirlemistir.

Okul oncesi fen egitimi kapsamindaki bilimsel calismalarda ‘““fen
egitimi”, “erken cocukluk egitimi”, “erken ¢ocukluk”, “fen/bilim” ve “okul
Oncesi” anahtar kelimelerine odaklanildig1 belirlenmistir. Khodabandelou ve
digerleri (2018), erken c¢ocukluk egitimine dair yaptig1 bibliyometrik
calismasinda en fazla kullanilan anahtar kelimelerin “erken ¢ocukluk egitimi”,
“erken ¢ocukluk” ve “okul 6ncesi” oldugu belirlenmistir. Celik (2022a) erken
cocukluk donemi matematik egitimi alninda yapilan bibliyometrik
caligmasinda en fazla kullanilan anahtar kelimelerin “matematik™, “erken
matematik” ve “erken ¢ocukluk” oldugunu belirlemistir. Celik (2022b) erken
cocukluk doneminde yapilan c¢aligmalarda kullanilan en ¢ok anahtar
kelimelerin “bilim egitimi”, “erken c¢ocukluk egitimi”, “erken cocukluk”,
“okul Oncesi” oldugunu belirlemistir. Su ve Yang (2023), okul Oncesi
donemde STEM ile ilgili bilimsel calismalar1 bibliyometrik analizinde
sirasiyla en fazla yer alan anahtar kelimelerin “STEM”, “erken c¢ocukluk”,
“STEM egitimi”, “erken ¢ocukluk egitimi” ve “gen¢ ¢ocuklar” oldugunu
belirlemistir. Xiao ve digerleri (2023), okul Oncesi okuryazarlik ile ilgili
bilimsel c¢aligmalarin anahtar kelime analizinde en ¢ok kullanilan sirasiyla
okuloncesi ¢ocukluk, erken ¢ocukluk, egitim, erken ¢ocukluk egitimi gibi
kelimelerin oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi fen egitimi kapsamindaki en ¢ok alinti yapilan ¢alismanin
“Views of nature of science questionnaire: Toward valid and meaningful
assessment of learners' conceptions of nature of science.” baslikli makale
oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma 2002 yilinda “Lederman NG ve digerleri”
tarafindan “Early Childhood Research Quarterly” dergisinde yayinlanmustir.
Calismaya kiiresel diizeyde 206 atif yapildig1 tespit edilmistir. Bu ¢aligmayi
“Science as the center of a coherent, integrated early childhood curriculum”
baslikli makale takip etmektedir. Caligmaya kiiresel diizeyde 185 atif yapildigi
tespit edilmistir. Okul &ncesi fen egitimi ile ilgili en ¢ok atif alan {giinci
calismanin ise “Science achievement gaps begin very early, persist, and are
largely explained by modifiable factors” baslikli makale oldugu belirlenmistir.
Bu calismaya ise kiiresel diizeyde 159 atif yapilmistir. Okul 6ncesi fen egitimi
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ile ilgili yaymlanan ve en ¢ok atif alan bilimsel ¢alismalarin anket ve 6l¢ek
gelistirme, erken c¢ocukluk miifredatinda bilim, erken yaslardan itibaren
basari, kiigiik ¢ocuklar i¢in bilim 6grenme yollari, okul 6ncesi sinifta bilim ile
ilgili oldugu belirlenmistir. Genel olarak calismalar okul 6ncesi donemde fen
egitiminin 6nemini gostermektedir.

Okul oncesi fen egitimi kapsamindaki bilimsel c¢aligmalarda kiiresel
diizeyde “Fleer, M.”, “Sackes, M.”, Mantzicopoulos, P.”, “Patrick, H.” ve
“Samarapungavan, A.” yazarlarinin 6n planda oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde Khodabandelou ve digerleri (2018) ve Celik (2022b), erken ¢ocukluk
déneminde en etkin yazarlar arasinda “Fleer, M. nin oldugunu belirlemistir.
Yine Su ve Yang (2023), okul oncesi donemde STEM ile ilgili bilimsel
calismalarin bibliyometrik analizinde “Fleer, M.” yi en etkin yazar oldugunu
belirlemistir.

Okul oncesi fen egitimi kapsamindaki caligmalara dair en iiretken
kaynaklar arasinda “Early Childhood Research Quarterly”, ‘“Research in
Science Education”, “International Journal of Science Education”, “Early
Education and Development”, “Early childhood Education Journal”, “Journal
of Research in Science Teaching”, “Education Science”, “European Early
Childhood Education Research Journal”, “Early Child Development and
Care” ve “Science Education” dergilerinin oldugu belirlenmistir. Literatiirde
bu sonuca paralel ¢alismalara da rastlanmaktadir (Celik, 2022a, 2022b;
Khodabandelou ve digerleri, 2018; Su ve Yang, 2023; Tun¢ ve digerleri,
2023).

Okul 6ncesi fen egitimi kapsamindaki caligmalara dair kiiresel diizeyde
sirastyla en etkin  kurumlarin  “Monash  Universitesi”, “Ohio Devlet
Universitesi”, “Purdue Universitesi”, “Virginia Universitesi” ve “Michigan
Devlet Universitesi” oldugu belirlenmistir. Celik (2022b), erken cocukluk
doneminde yapilan calismalarda Virginia ve Ohio Devlet Universitesinin en
etkili kurumlar arasinda oldugunu belirlemistir. Bu ¢alismanin sonucuna
paralel olarak Su ve Yang (2023), okul oncesi donemde STEM ile ilgili
bilimsel calismalarin bibliyometrik analizinde “Monash Universitesi”nin en
etkin kurum arasinda oldugunu belirlenmistir.

Okul o6ncesi fen egitimi kapsamindaki ¢aligmalara dair 6nde gelen ilk
bes lilke arasinda sirasiyla Amerika, Tiirkiye, Avustralya, Almanya ve

Yunanistan yer almaktadir. Bu calismada Amerika’nin okul oncesi fen
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egitiminde kilit rol oynadigi ve koprii gorevi gordiiglii belirlenmistir.
Literatiirde bu duruma paralel ¢aligmalar da yer almaktadir (Celik, 2022a,
2022b; Demir & Celik, 2020; Jiménez-Fanjul, Maz-Machado & Bracho-
Lopez, 2013; Su ve digerleri, 2022; Su ve Yang, 2023; Seker, 2023; Xiao ve
digerleri, 2023). Okul 6ncesi fen egitimi kapsaminda {ilkelerin okul dncesi
donem politikalarina ve uygulamalarina 6nem vermesi, bu alan ile ilgili
yatirm yapmasi, ilgili alan ile ilgili c¢aligmalarm yogunlugunu
etkileyebilmektedir (Tung ve digerleri, 2023).

Sonu¢ olarak okul oncesi fen egitimi ile ilgili yapilan bilimsel
calismalar ve onlarin gelisimi devam etmektedir. Alandaki ¢aligmalar giincel
ve gelisime aciktir. Bu ¢alismada okul oncesi fen egitimi ile ilgili arastirma
egilimleri ortaya ¢ikarilarak biitliinciil bir yaklasim ile adeta bir g¢erceve
¢izilmistir. Okul Oncesi fen egitimi ile ilgili ¢aligmalara baglamadan 6nce bu
calismanin yol gosterici niteliginde oldugu diistiniilmektedir. Bu c¢alismanin
rehber olmasi sayesinde gelecekte yapilacak olan ¢alismalarin daha nitelikli
olacagi ongoriilmektedir. Bundan dolayr okul Oncesi fen egitimi ile ilgili
calisma yapacak arastirmacilara 6ne ¢ikan anahtar kelimeleri, yazarlari,
dergileri, caligmalari, kurumlar1 ve filkeleri arasgtirmasi ve incelemesi
Onerilmektedir.

Bu arastirma okul oncesi fen egitimi ile ilgili bibliyometrik analiz
sinirlidir. Bulgular genel bilgiler vermekte olup derinlemesine ve detayli
¢alismanin yapilmasi Onerilmektedir. Aragtirma 1981-2022 yillar1 arasinda ve
WoS veri tabanindan elde edilen veriler ile smirlidir. Bundan sonra belli
periyotta ve farkli veri tabanlarindan elde edilen veriler ile benzer ¢alismanin

yapilmas1 onerilmektedir.
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GIRIS

Teknolojinin gelismesiyle egitim materyallerinde cesitlenme gozlense
de eski zamanlardan giizimiize kullanilmaya devam eden en yaygin
Ogretmen, Ogrenci kaynagi ve ayni zamanda egitim materyali kitaplardir
(Erkilic ve Can, 2018). Kitaplar, tiim yas gruplarindaki c¢ocuklara hayal
kurma, yaraticilik, problem ¢6zme, gibi etkinlikleri deneyimleme firsati
verirken, kelime hazinelerini ve anlam evrenini genigletecektir (Zelyurt, ve
Osmanoglu, 2022). Ayn1 zamanda kitaplar, ¢cocuklarin okudugunu, dinledigini
anlamasini kolaylagtirmasina, kendi duygu ve fikirlerini anlamh ve etkin
sekilde ifade etmelerine de katki verecegi belirtilmektedir. (Kepenekci ve
Tagkin, 2018)

Kitap kullanimimin temel amaci ¢ocuklara istenen bilgi ve becerileri
kazandirirken egitim siirecine rehberlik etmektir (Unsal ve Giines, 2002).
Kitaplarin cep kitaplari, kilavuz kitaplar, etkinlik kitaplari, ders kitaplari, e-
kitap, z-kitap gibi bir¢ok ¢esidi bulunmaktadir.

Ozellikle 6gretmen ve ogrencilere kaynak olmasi amaciyla iiretilen
kitaplar O6gretmenlere egitim programlarindaki kazanimlari birinci elden
ulagtiran  kaynaklardir (Giizel, 2011). Kitaplar programda yer alan
kazanimlara gore etkinlikler, 6rnek uygulamalar sunarak 6grencilere rehber
olurlar ve genis bir icerik sunarlar (Demir ve Ertas, 2014). Kitaplar, egitim
konularina, hedeflerine ve egitimin isleyisine yer vererek egitim-6gretim
stirecine katkida bulunurlar (Richards, 2001).

Cocuk kitaplar1 yazinsal ve Ogretici (kavramsal) kitaplar olarak iki
kategoride incelenebilir (Alabay vd., 2018). Kavram kitaplari, ¢ocuklara
kavramlar1 ve cesitli bilgileri aktarmak i¢in kullanilmaktadir. Kavram kitaplar
okul oOncesi egitimden baglayarak birgok egitim kademesinde
kullanilmaktadir. Kavram kitaplar1 ¢ocuklarin c¢evresindeki nesneleri ve
varliklar1 tanimasina yardimci olur (Sahin, 2014). Cocuklarin nesneleri
isimlendirebilmesine, siniflama yapmasina, soyut diisiinme becerilerinin
gelismesine yardimci olur (Yal¢in ve Aytas, 2002; akt. Yurtseven, 2011).
Kavram kitaplar1 ¢ocuklarin sayilari, renkleri, sekilleri, kavramlari,
mevsimleri, saatleri, Oriintiileri 6grenmesini destekler (Akgiil Alak, 2016).
Kavram kitaplar1 ¢ocuklarin biligsel, motor, dil beceri alanlarii destekleyen,
gelistiren renkli ve eglenceli kitaplardir.
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Egitimde kullanilan kitaplarin arastirilmasi, kitaplarin gii¢lii ve zayif
yanlarin1 ortaya koyarak programin gelismesine ve iretilen diger kitaplara
gerekli uyarlamalar yapilarak kitaplarin gelisimine katki saglayacaktir
(Sheldon,1988). Ayrica Ogretmenlerin  dogru kaynak secimlerine bu
aragtirmalar yardimci olacaktir. Ders kitaplarindaki etkinlikler &grencilere
uygun degilse, miifredata uyarlanamiyorsa, Ogretmenin ydntem ve
tekniklerine uymuyorsa egitimde sinirli bir diizeyde kalir (Hsiang vd., 2022).
Ders kitaplariin basim oncesi incelenmesinin yaninda basimdan sonra ve
kullanilmasi esnasinda da incelenerek degerlendirilmesi daha iyi sonuclar
getirecektir. Egitim siirecinde yanlis ve eksik uygulamalar olmamasi igin
kitaplarin incelenmesi 6nem arz etmektedir (Tan Sigman ve Akkaya 2017). Bu
sebeple bu arastirmada okul doncesi kurumlarinda kullanilan El Ele 1-2-3
etkinlik kitaplar1 yiiriirlikte olan okul Oncesi egitim programi gergevesinde

incelenmigstir. Bu arastirmada su alt problemlere cevap aranmustir:

1. El Ele 1-2-3 kitaplar1 MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinin
temel 6zellikleri agisindan nasildir?

2. El Ele 1-2-3 kitaplar1t MEB 2013 programinda yer alan kavramlar
acisindan nasildir?

3. El Ele 1-2-3 kitaplart MEB 2013 programinda yer alan kazanim ve
gostergeler acisindan nasildir?

4. El Ele 1-2-3 kitaplari resim ve yonerge agisindan nasildir?

El Ele 1-2-3 Kitaplari

Milli Egitim Bakanhigi okullarda Ogretmen ve Ogrencilere ¢esitli
amaglarla kullanilabilecek kitaplarin basimini gerek kendi biinyesinde gerekse
ozel sektor eliyle gergeklestirmektedir. Ilk kez ders kitaplarin basilma yetkisi
MEB’deyken, 1949’dan sonra 6zel sektorde kitap basim izni verilmistir.
Kitaplar 6zel sektorde milli egitimin belirledigi niteliklere gére 1973’e kadar
iretmisglerdir (Tekisik, 1994). 1973-91 yillilar1 arasinda ise sadece MEB
tarafindan Uretilmistir. 1991 de ise tekrar 6zel sektorlere de kitap basim izni
verilmisti. MEB Destek Hizmetleri Genel Midiirliigii tarafindan 2003-2004
egitim yilindan baglayarak kitaplar ilkdgretim ve ortadgretimde iicretsiz
dagitilmaya baglanmistir.

2014-2015 egitim-6gretim yilinda ilk kez okul 6ncesi kurumlarina
yardime1 materyal olarak Pamuk Sekerim 1-2 kitaplar1 gonderilmistir. (MEB,
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2014). Daha sonra Pamuk Sekerim kitaplar1 degistirilip, gelistirilerek 2018
yilinda El Ele 1-2-3 kitaplar1 olarak okullara iicretsiz egitim materyali olarak
gonderilmistir. Ele Ele kitaplar1 da “Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye
Kurulu Basgkanliginca 2018 tarihinde resmen egitim materyali olarak
taninmigtir (MEB, 2020). Destek Hizmetleri Genel Midiirliigii tarafindan
2018 yilinda birinci defa 1.390.883 adet basilmistir. 2018 yilinda kullanilmaya
baslayan El Ele etkinlik kitabi hala okullarda kullanilmaya devam etmektedir.

El Ele kitab1 bir kavram kitab1 olarak tasarlanmistir. Ug adet kitaptan
olugmaktadir. El Ele 1 kitab1 64, El Ele 2 ve 3 kitaplar1 ise 56’sar sayfadan
olugmaktadir. Her kitap i¢ kapak, Istiklal Mars1, Andimiz, Atatiirk resmi ve
icindekiler boliimiiyle baslamaktadir. Icindekiler béliimiinde verilen
kavramlar ve ¢aligma adlarina yer verilmistir. Her ii¢ kitapta toplamda 158
adet ¢alisma sayfasi mevcuttur. Kitaplarin yazarlari Esra GIRAL, Giilsah
SARIOGLU, Isil OZTURK ve Vildan KAVACIK tir. Kitap resimlemesini
Tung ATALAY yapmustir. Grafik tasarim ise Giilsah SARIOGLU’na aittir.
Kitabin boyutlar1 19x27 cm olacak sekilde tasarlanmuis. Kitaplar ciltleme
tekniklerinde zimba kullanmilmistir. Kitaplar Saray Matbaacilikta diretilmistir
(MEB, 2020).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programm

Okul 6ncesi kurumlarinda ¢ocuklar fen, doga, miizik, sanat, matematik,
drama, Tiirkce, oyun ve okuma-yazmaya hazirlik etkinlikleriyle egitim alirlar.
Bu kurumlarda verilen egitim ve dgretimler okul Oncesi egitim programina
gore diizenlenmektedir. Okul Oncesi egitim programi; ulasiimas: hedeflenen
amaglar dogrultusunda, giinliikk ve aylik cocuklara kazandirilmak istenen
kazanim ve becerileri igeren etkinliklerden olusan sistematik programa denir
(Koksal vd., 2016). Egitim programlar1 ¢aga, teknolojik gelismelere, bilimsel
gelismelere, toplumun beklentilerine, yeni nesil ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore
degerlendirmeler yapilarak siirekli bir degisim ve donilisim igerisinde
olmalidir (Gole ve Temel, 2015).

Ulkemizde okul 6ncesi egitim programi ilk olarak 1989 yilinda kabul
edilmis ve sonrasinda 1994-2002 yillarinda diizenlemelere gidilerek program
uygulanmaya baslanmistir (P6kon, 2003; akt. Diisek ve Donmez, 2012). 2006
yilinda ise 36-72 ay c¢ocuklar i¢in yeni okul Oncesi egitim programi
uygulanmaya baglanmistir. 2013 yilinda aragtirmalar yapilarak, programda
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yeni diizenlemelere gidilerek bugiin hala kullanmakta oldugumuz program
olusturulmustur (MEB, 2013).

MEB 2013 OOEP (Okul Oncesi Egitim Programi) ¢ocuklara esit
imkanlar sunmay1 hedefleyen, zengin uyaranli egitim ortamlari sunan, tim
gelisimlerini destekleyen, ilkokula hazirlayan, saglikli bireyler yetistirmeyi
hedefleyen bir programdir. Program olas1 yetersizlikleri engelledigi, var olan
gelisimleri destekledigi igin Onleyici ve destekleyici olmasindan dolay1 da ¢cok
boyutlu bir programdir. Programinda 64 kazanim ve 338 gdstergeye ve 96
kavrama yer verilmistir. (MEB OOEP, 2013).

MEB 2013 OOEP’nin genel 6zelliklerini 6zetleyecek olursak; MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programi, cocuk merkezli, esnek, oyun temelli ve
kesif odakli bir yaklagim sunar. Programin kazanimlar1 Biligsel Gelisim, Dil
Gelisimi, Sosyal ve Duygusal Gelisim, Motor Gelisim ve Oz Bakim Becerileri
olarak farkli alanlarda simiflandirilmistir. Programin &grenmeyle ilgili
yaklagimi temalar ve konular 6grenmenin aracidir; yani ana amag¢ 0gretimde
secilen temaya ait kavramlar ya da bilgiyi edindirmekten ziyade ¢ocuklarin
gelisim alanlarindaki kazanimlara ulastirmasin1  saglamaktir. Program,
kazanim alanlar1 arasindaki dengeyi korurken yaraticiligi gelistirmeyi ve
evrensel degerleri vurgulamayr hedefler. Cocuklarin giinliik yasam
deneyimlerini egitim i¢in kullanmalarini tesvik ederken, aile katilimi ve
rehberlik hizmetlerine énem verir, 6zel gereksinimli ¢ocuklari da unutmaz.
Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir, her ¢ocugun potansiyelini en st diizeye
¢ikarmay1 amaglar (MEB, 2013, 5. 14,15,16,17)”.

Cok yaygin bir kullanimi oldugu diisiiniilen ve tasarlanma amaci geregi
egitim programindaki kazanimlara ulasmay1 kolaylastirmak olan El Ele
Etkinlik kitaplart program niteliklerini ne derecede tasidigi alana katki
saglayacak bir ¢alisma oldugu diislincesiyle arastirmacilarin, 6gretmenlerin,
kitap yazarlarinin, icerik gelistiricilerinin ve egitim politikalarina yon

verenlerin takdirine sunulmaktadir.

1. YONTEM
El Ele kitaplar i¢in dokiiman analiz yontemi kullanilarak icerik analizi

yapilmistir. Toplanan belgelerin, arastirmalarin ve bilgi igerikli tiim evraklarin



129 | Okul Oncesi Egitimde Cok Disiplinli Calismalar

belirlenen olgu dogrultusunda analiz edilmesi dokiiman analizi denir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

1.1. Dokiiman Analizinde Kullanilan Envanterler

El ele kitap setinin analizi i¢cin Akgiil Alak (2016) tarafindan 6nceki
donemlerde kullanilan Pamuk Sekerim adli  etkinlik  kitaplarimi
degerlendirmek i¢in hazirlanmis “Kavram Degerlendirme Envanteri, Yonerge
ve Resim Degerlendirme Envanteri, Programinmn Temel Ozelliklerini
Degerlendirme Envanteri, Kazanim ve Gostergeler Envanteri” izin alinarak
kullanilmistir. Envanterler MEB 2013 OOEP’1 esas alarak hazirlanmistir.
Kitaplar programda yer alan kavramlar, kazanim-gostergeler ve program
ozelliklerini tagima yoniinden betimlenmistir. Ayrica kitapta yer alan resim,
yonerge, boyut, yaz1 vb. fiziksel ve igerik 6zellikleri incelenmistir. Kazanim
gosterge formunda, 2013 Okul Oncesi Milli Egitim Programinda yer alan 63
kazanim ve 338 gostergeye yer verilmistir. El Ele kitab1 6gretim programiyla
kazanimlar bakimindan uyumlu olma durumu degerlendirilirken bes gelisim
alami (biligsel, dil, sosyal-duygusal, motor, 6z bakim becerileri) ayr ayr goz
oniinde bulundurulmustur.

Kavram degerlendirme formunda programda 36-72 ay i¢in belirlenen
10 alt baglikta (yon-mekanda konum, geometri, boyut, miktar, renk, sayi,
duyu, zaman, zit) yer alan kavramlara yer verilmistir. Formun iginde toplam
96 kavram bulunmaktadir.

Yonerge ve resim degerlendirme formunda, kitabin icerigi hakkinda yer
alan 7 madde bulunmaktadir. Formda calisma sayfalarindaki resimler ve
yonergelerin ¢ocuklarin seviyesine ve gelisimlerine uygunlugu hakkinda
maddeler bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitimde 2022 yilinda 5 yas ¢ocuklarda
okullagsma oran1 %85 iken 3-5 yas arasi okullagsma orani %44 oldugu tespit
edilmistir (MEB 2022). Bu nedenle arastirmacilar tarafindan El Ele
kitaplarinin degerlendirmesinde ortalama 5 yas ¢ocuk seviyesi baz alinarak
gerceklestirilmistir.

Program temel Ozellikleri degerlendirme formunda programim
Ozelliklerinin yer aldig1 16 madde vardir. Kitaptaki etkinlik sayfalar1 analiz
edilirken program Ozelliklerinin saglayip saglamadigina asagidaki olgiitler
dogrultusuna karar verilmistir (Akgiil Alak 2016):
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Gelisimsel bir programdwr ilkesi: Etkinlik sayfasi genel olarak okul
oncesi donemdeki cocuklarin gelisim diizeylerine uygun ve tim gelisim
alanlarmi destekleyebilecek oOzelliklerde ise bu Olciitii sagladigr kabul
edilmistir.

Sarmallik ve eklektik ilkesi: Etkinlik sayfas1 kazanim ve gostergeleri
pekistirerek, tekrar ederek, kalici 6grenmeyi destekleyebilecek ozelliklerde ise
bu 6l¢iitii sagladigi diistiniilmiistiir.

Cocuk merkezlidir ilkesi: Etkinlik sayfasi ¢ocuklarin 6zgiir ve aktif
katilmmma ve Ogrenmesine olanak veriyorsa bu Olgiiti  sagladigi
diistintilmiistiir.

Esnektir ilkesi: Etkinlik sayfasi ¢ocuklarin yasadig1 bolgeye, cevreye,
aileye gore uyarlanabiliyorsa ve bireysellestirilecek 6zellikte ise bu Olgiitii
sagladigi diigtintilmistiir.

Temalar konular amag degil aragtir ilkesi: Etkinlik sayfas1 kazanimlari
edindirmede farkli konular1 ele aliyorsa bu olgiitii sagladigi diistinilmiistiir.

Oyun temellidir ilkesi: Etkinlik sayfasinda kazanimlar oyun yontemiyle
eglenceli sekilde veriliyorsa veya buna imkan sagliyorsa bu 6l¢iitli sagladigi
diistintilmiistiir.

Kesfederek ogrenme onceliklidir ilkesi: Etkinlik sayfasi, cocugun kendi
kendine Ogrenmesine, aktif olmasina ve Ogrendiklerini farkli olaylarda
kullanmasini imkan veriyorsa bu Slgiitii sagladigi diistiniilmiistiir.

Ogrenme merkezleri 6nemlidir ilkesi: Etkinlik sayfas1, cocugun bireysel
ihtiyaglarini giderecek ve serbestge deneyimler yapmasina olanak sagliyorsa
bu 6l¢iitii sagladigi diistiniilmiistiir.

Dengelidir ilkesi: Tim kitaplarda yer alan g¢aligma sayfalar1 genel
olarak cocuklarin tiim gelisim alanlarina ve programdaki tiim kazanim ve
gostergelerine dengeli sekilde ele aliyorsa bu 6lgiitii sagladigr diistintilmiistiir.

Yaraticihigin gelistirilmesi on plandadir ilkesi: Etkinlik sayfas1 gocugun
kendini ve hayal giiciinii 6zgiin yollarla ifade etmesine imkéan veriyorsa bu
Olciitii sagladig diistiniilmiistir.

Giinliik hayata dair deneyimlerinin ve yakin ¢evre imkanlarinin egitim
icin  kullanmiimast tesvik edilmektedir ilkesi: Etkinlik sayfasi; ¢ocugun
¢evresinden, giinliik yasamindan deneyimler ve 6rnekler veriyorsa bu olgiitii
sagladig1 diigiiniilmustiir.
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Degerleri kiiltiirel ve evrensel baglamda dikkate alir ilkesi: Etkinlik
sayfasi; cocuklarin farkliklara saygi duymasina, kendi milli degerlerini
tanimasina, evrensel degerleri kazanmasina firsat veriyorsa bu oOlgiiti
sagladigi diigiintilmistiir.

Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir ilkesi: Etkinlik sayfasi, ¢ocugun
O0grenmesinin bir siire¢ olduguna sonu¢ olmadigina olanak veriyorsa bu 0olgiitii
sagladigi diigtintilmistiir.

Aile egitimi ve ailenin egitime dahil edilmesi onemlidir ilkesi: Etkinlik
sayfasi; aile katilimina ve aile egitimine yer veriyorsa bu olgiitii sagladigi
diistintilmiistiir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklara uyarlama yapimast ilkesi: Etkinlik
sayfasi; Ozel gereksinimli ¢ocuklara uygun uyarlamalara yer veriyorsa bu
Olciitii sagladigr diistiniilmiistiir.

Rehberlik  hizmetlerine onem vermektedir ilkesi: Etkinlik sayfasi
cocuklarda ¢ok yonli gelisim saglamasina imkan veriyorsa bu Olgiitii
sagladigi diistinilmiistiir.

1.2. i¢erik Analizi ve Giivenirlik ve Gecerlik i¢in Uygulamalar

El Ele kitap analizinde formlar her sayfa i¢in tek tek isaretlenerek iki
arastirmact tarafindan doldurulmustur. Daha sonrasinda arastirmacilar
arasinda “gorlis ayrilig1’” ve “goriis birlikleri” belirlenerek arastirmanin
gecerliligi ve gilivenirligi artirilmaya calisilmistir. Cikan sonuglar arasinda
tutarlilik hesaplanmistir. Arastirmacilarin ortak olan maddeleri, toplam madde
sayisina boliinerek, 100 ile carpilarak tutarlilik hesaplanmistir. Arastirmacilar
aras1 tutarlilik programin 6zellikleri formunda %91 kavramlar formunda %97,
yonerge ve resim formunda %85, kazanim ve gostergeler formunda %85
¢ikmustir. Ayrica alan uzmaninin ¢ikan sonuglar hakkinda da goriisii alinarak

verilere son hali verilmistir.
2. BULGULAR

2.1. El Ele Kitaplarmmn Okul Oncesi Egitim Programinin
Ozellikleri Agisindan incelenmesine Yonelik Bulgular

El Ele 1-2-3 kitaplarinin i¢inde yer alan 158 ¢alisma sayfasi Program
Ozellikleri Degerlendirme Formu ile degerlendirilerek analiz edilmistir. “El
Ele 1-2-3 etkinlik kitaplar1 MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinin temel
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program Ozellikleri acisindan nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde
edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1. El Ele Kitaplarinda Okul Oncesi Egitim Program Ozelliklerinin Yer Alma
Durumu

MEB 2013 OOEP’mn ézellikleri Uygun Uygun Toplam
degil
f Y% f Y% f %
1.Gelisimsel bir programdir. - - 158 100 158 100

2. Sarmal ozellik gosterir, model olarak 60 38 98 62 158 100
“eklektik” tir.

3. Cocuk merkezlidir. - - 158 100 158 100
4.Esnektir. - - 158 100 158 100
5. Temalar/konular amag degil aragtir. - - 158 100 158 100
6. Oyun temellidir. 4 2,5 154 97,5 158 100
7. Kesfederek 6grenme onceliklidir. - - 158 100 158 100
8. Ogrenme merkezleri onemlidir. - - 158 100 158 100
9.Dengelidir. - - 158 100 158 100
10. Yaraticiligin gelistirilmesi dnemlidir. 23 14,6 135 854 158 100

11. Giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin 13 8,2 145 91,8 158 100
¢evre olanaklarinin egitim amacli
kullanilmasi tesvik edilmektedir.

12. Degerleri kiiltiirel ve evrensel baglamda 4 2,5 154 97,5 158 100
dikkate alir

158 100 158 100

13. Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir

14. Aile egitimi ve katilimi dnemlidir. - - 158 100 158 100
15. Ozel gereksinimli cocuklara uyarlama - - 158 100 158 100
yapilir

Tabloya baktigimiz zaman El Ele kitaplarinda yer alan 158 sayfadan 60
tanesinin (% 38) sarmallik ilkesini tagidigi goriilmistiir. Calisma sayfalarinin
4 caligma sayfasiin (%2,5) “oyun temellidir ilkesine, 23 sayfasinin (%14,6)
yaraticiligin gelistirilmesi ilkesine, 13 sayfasinin (%8,2) giinliik yasama ait
deneyimleriyle yakin g¢evre imkanlarmi egitim amagli kullanma” ilkesine
uygun big¢imde tasarlandigi belirlenmistir. Tiim ¢aligma sayfalarindan sadece
4 sayfanin (%2,5) degerleri kiiltiirel ve evrensel diizeyde dikkate alma ilkesini
tagidigr goriilmiistiir.

2.2. El Ele Kitaplarimin Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan
Kavramlar Acisindan incelenmesine Yonelik Bulgular

El Ele 1-2-3 kitaplarimin icinde yer alan 158 calisma sayfas1 Kavram
Degerlendirme Formu ile degerlendirilerek analiz edilmistir. Bu bulgular
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esliginde “El Ele 1-2-3 kitaplart MEB 2013 programindaki yer alan kavramlar
agisindan nasildir?” sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 2. El Ele Kitaplarinda OOEP’1inda Yer Alan Kavramlarin Yer Alma Durumu

Yer verilme sikhig1
Kavram kategorileri

f %
Renkler 35 22,2
Geometrik sekil 20 12,7
Boyut 5 3,2
Miktar 12 7,6
Y o6n/mekanda konum 15 9,5
Sayl/ sayma 63 39,9
Duyu 1 0,6
Duygu 5 3,2
Zit 22 13,0
Zaman 1 0,6

Elde edilen bulgulara gore El Ele kitaplarinda yer alan 158 calisma
sayfasinin  %22,2’inde (n=35) renk kavramlarina, %12,7’inde (n=20)
geometrik sekil kavramina, %3,2’sinda (n=5) boyut kavramina, %7,6 (n=12)
miktar kavramina, %9,5’unda (n=15) ydn/mekanda konum kavramina,
%39,9’sinde (n=63) sayr sayma kavramina, %3,2’sinda (n=5) duygu
kavramina, %13,9’sinde (n=22) zit kavramlara, %0,6’iinde (n=1) duyu ve
zaman kavramlarina yer verdikleri tespit edilmistir. Renk, boyut, say1 sayma,
duygu kategorilerinde yer alan tiim kavramlara yer verilmistir. Ama duyu
(sivri-kiit) ve zaman (gece-giindiiz) kategorilerinden sadece birer kavrama yer
verilmistir. Incelenen c¢alisma sayfalarinda bazi kavramlara ise hi¢ yer
verilmemistir. Yer verilmeyen kavram ve kategoriler sunlardir: geometrik
sekiller, miktar, yon-mekanda konum, duyu, zitliklar, zaman.

2.3. El Ele Kitaplarinin Okul Oncesi Egitim Programinin Gelisim
Alanlarindaki Kazamim ve Gostergeler Baglaminda Incelenmesine
Yonelik Bulgular

El Ele 1-2-3 kitaplarinin i¢inde yer alan 158 calisma sayfasi Gelisim
Alanlari, Kazamim ve Gostergeler Formu ile degerlendirilerek analiz
edilmistir. “El Ele 1-2-3 kitaplar1 MEB 2013 programindaki yer alan gelisim
alanlari, kazanmim ve gostergeler acisindan nasildir?” alt sorusuna cevap
aranmustir. Elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 3. El Ele Kitaplarinda OOEP’ma Gére Gelisim Alanlari, Kazanmim ve
Gostergelerinin Yer Alma Durumu

Yer verilme sikhig1

Gelisim Kazamim Kazanim Gaosterge Gaosterge
alanlarn cesitliligi % Siklig1 % cesitliligi % sikhig1 %

f F f f
Bilissel 16 64 328 446 51 796 405 407
gelisim
Oz bakim
becerileri 1 4 1 0,1 3 4,6 3 0,3
Motor 1 4 158 215 3 46 337 339
gelisim
Sosyal ve
duygusal 4 16 28 3,8 3 4,6 28 2,8
gelisim
DII. . 3 12 220 30 4 6,3 221 22,2
gelisim
Toplam 25 100 735 100 64 100 994 100

Tablo incelediginde 6z bakim ve motor gelisim alaninda sadece %4
(n=1), dil gelisim alaninda %12 (n=3), sosyal-duygusal gelisim alaninda %16
(n=4), bilissel gelisim alaninda %64 (n=15) kazanima yer verildigi tespit
edilmistir. Okul Oncesi programda yer alan gdstergelerden biligsel geligim
alanina %79,6 (n=50), dil gelisim alanina %6,3 (n=4), 6z bakim beceri, motor,
sosyal ve duygusal alan gelisimine %4,6 (n=3) yer verildigi gorilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore El Ele kitaplarinda okul oOncesi egitim
programina gore en ¢ok kazanim ve gostergenin yer aldigi alan bilissel alan
oldugu tespit edilmistir. En az kazanim ve gdstergelerin verildigi alan ise 6z
bakim becerileri alani oldugu tespit edilmistir. Gelisim alanlarma El Ele
kitaplarinda orantili sekilde kazanim ve gostergelerin verilmedigi tespit
edilmistir. Kazanim ve gostergelerde cesitliligin az oldugu goriilmiistiir. El
Ele kitaplarinda siirekli ayni kazanim ve gostergelere yer verildigi tespit
edilmistir.

2.4. El Ele Kitaplarindaki Calisma Sayfalarimin Biligsel Gelisim
Alam Kazanmim ve Gostergelerine Iliskin Bulgular

El Ele kitap setinin 158 ¢aligma sayfasi Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Progranmi (2013) Bilissel Alan Kazanim ve Géstergeler Formu
ile incelenmistir. Inceleme sonucu bilissel alandan bulunan 16 kazanim ve 51

gosterge cesidine yer verildigi gorlilmistiir. Kitapta yer alan ¢aligma
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sayfalarinin Ogretim programinda yer verilen biligsel alandaki kazanim ve
gostergelere yer verme durumu Tablo 4’de betimlenmistir.

Tablo 4. El Ele Kitaplarinda OOEP’ma Gére Biligsel Gelisim Alam1 Kazanim ve
Gostergelerinin Yer Alma Durumu

Bilissel gelisim G Yer alma sikligy %
Kazanim 1: 158 48,17
Kazanim 4: 38 11,58
Kazanim 5: 38 11,58
Kazanim 8: 24 7,31
Kazanim 7: 21 6,40
Kazanim 6: 12 3,65
Kazanim 10: 10 3,04
Kazanim 12: 10 3,04
Kazanim 16: 7 2,13
Kazanim 14: 2 0,60
Kazanim 15: 2 0,60
Kazanim 20: 2 0,60
Kazanim 3: 1 0,30
Kazanim 9: 1 0,30
Kazanim 18: 1 0,30
Kazanim 21: 1 0,30
Toplam 328 100

Okul 6ncesi 2013 egitim programindaki biligsel gelisime iligskin toplam
22 tane kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlardan 16 tanesine yer verilirken
6 tanesine (kazanim 2-11-13-17-19-22) hig¢ rastlanmamistir. Biligsel gelisim
alan1 1. kazanimina (Nesne/durum/olaya dikkatini verir) 158 kez (%48,17), 4.
kazanimina (Nesneleri sayar) 38 kez (%11,58), 5. kazanimima (Nesne ya da
varliklart gozlemler) 38 kez (%11,58) yer verildigi goriilmektedir. Diger
kazanimlara ise farkli oranlarda yer verilmistir. El Ele kitaplarindaki ¢aligma
sayfalarinda bilissel gelisim alaninda toplam 114 gdstergenin 51 tanesine yer
verildigi goriilmiistiir. Gostergelerin 63 tanesine hi¢ yer verilmedigi tespit
edilmistir. Toplamda gostergeler calisma saylarinda 405 defa yer verildigi
goriilmiistiir. Gostergelerin bazilarinin ¢aligma sayfalarinda tekrar tekrar yer
verilirken bazilarina hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

MEB 2013 programindaki biligsel gelisim alaninda yer alan nesnelerle
nesneleri 6lger, giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir, Atatiirk’iin Tiirk

toplumu i¢in 6nemini agiklar, neden-sonug iligkisi kurar, problem durumlarina
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¢cOziim tretir” kazanimlarina ise El Ele kitaplarinda hi¢ yer verilmedigi
gOriilmiistiir.

2.5. El Ele Kitaplarindaki Calisma Sayfalarmim Oz Bakim
Becerileri Gelisim Alam1 Kazanim ve Gostergelerine iliskin Bulgular

El Ele kitap setinin 158 calisma sayfast Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Programi (2013) Oz Bakim Becerileri Kazanim ve Gostergeler
Formu ile incelenmistir. Inceleme sonucu 1 kazanim 3 gosterge ¢esidine yer
verildigi goriilmiistiir. Asagidaki El Ele kitabinda yer verilen 6z bakim beceri
alan1 kazanimi detayli sekilde tablosu verilmistir.

Tablo 5. El Ele Kitaplarinda OOEP’mna Goére Oz bakim Becerileri Kazamm ve
Gostergelerinin Yer Alma Durumu

Oz bakim becerileri Yer alma sikhig1
I; %

Kazanim 6: 1 100

Toplam 1 100

Okul oncesi 2013 egitim programinda yer alan 6z bakim becerileri
gelisim alaninda toplam 8 adet kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlardan
sadece 1 tanesine yer verilirken 7 tanesine (kazanim 1-2-3-4-5-7-8) hig
rastlanmamistir. Kazanmimlardan “giyinme ile ilgili isleri yapar, yasam
alanlarinda gerekli diizenlemelerini yapar, dengeli ve diizenli beslenir,
dinlenmenin 6énemini agiklar, kendini tehlikeden ve kazadan korur, sagligi ile
ilgili yardim alir” hi¢ yer verilmemistir. El Ele kitaplarindaki calisma
sayfalarinda 6z bakim becerileri gelisim alaninda toplam 35 gostergenin 3
tanesine yer verildigi gorilmiistiir. Gostergelerin 32 tanesine hi¢ yer
verilmedigi tespit edilmisidir. El Ele kitabinda kazanim altinin “G1. Beslenme
sirasinda uygun ara¢ ve gerecleri kullanir, G2. Beden temizligiyle ilgili
malzemeleri kullanir, G3. Cevre temizligiyle ilgili ara¢ ve gerecleri kullanir”
gostergelerine yer verildigi tespit edilmistir. Toplamda 3 gostergenin birer kez
yer verildigi ve sadece bir ¢alisma sayfasinda verildigi goriilmiistiir.
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2.6. El Ele Kitaplarindaki Calisma Sayfalarinin Motor Gelisim
Alam Kazamim ve Gostergelerine Iliskin Bulgular

El Ele kitap setinin 158 calisma sayfast Milli Egitim Bakanligr Okul
Oncesi Egitim Programi (2013) Motor Gelisim Kazanim ve Gostergeler
Formu ile incelenmistir. Inceleme sonucu motor gelisim kazanimlarimdan 1
kazanima ve 3 gosterge cesidine yer verildigi goriilmiistiir. Asagidaki El Ele
kitabinda yer verilen motor gelisim alan1 kazanimina iliskin siklik tabloda
verilmistir.

Tablo 6. El Ele Kitaplarinda OOEP’ina Gore Motor Gelisim Kazanim ve
Gostergelerinin Yer Alma Durumu

Motor gelisim Yer alma sikhigi

f %
Kazanim 4: 158 100
Toplam 158 100

Okul 6ncesi 2013 egitim programinda yer alan motor gelisim alaninda
toplam 5 adet kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlardan sadece 1 tanesine
(Kazanim 4: Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar) yer verilirken
4 tanesine (kazaniml-2-3-5) hi¢ rastlanmamistir. El Ele kitaplarinda “yer
degistirme hareketleri yapar, denge hareketleri yapar, nesne kontrolii
gerektiren hareketleri yapar, miizik ve ritim esliginde hareket eder”
kazanimlarina hi¢ yer verilmemistir. Kitap setindeki calisma sayfalarinda
motor gelisim alaninda toplam 70 gdstergenin {i¢ tanesine yer verildigi 67
tanesine ise hi¢ yer verilmedigi tespit edilmisidir. El Ele kitabinda kazanim
4’tin G22. “Kalemi dogru tutar”, G23. “Kalem kontroliinii saglar”, G24.
“Cizgileri istenilen nitelikte c¢izer” gostergelerine iligkin etkinliklerin

bulundugu goriilmiistiir.

2.7. El Ele Kitaplarindaki Calisma Sayfalarimin Sosyal ve Duygusal
Gelisim Alam1 Kazamim ve Gostergelerine iliskin Bulgular

El Ele kitap setinin 158 calisma sayfast Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan Sosyal ve Duygusal Alana ait Kazanim ve Gostergeler
bakimindan incelenmistir. Inceleme sonucu 4 kazanim ve 3 gdsterge ¢esidine
yer verildigi gorilmiistiir. Asagidaki El Ele kitabinda yer verilen sosyal-
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duygusal gelisim alan1 kazanimlarina iliskin etkinlik sikliklar1 Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. El Ele Kitaplarinda OOEP’1na Gére Sosyal-Duygusal Gelisim Kazanim ve
Gostergelerinin Yer Alma Durumu

Sosyal ve Duygusal Alan Yer alma sikhgi
f %
Kazanim 3: 25 89,28
Kazanim 4.. 1 3,57
Kazanim 9:. 1 3,57
Kazanim 11: 1 3,57
Toplam 28 100

Okul 6ncesi 2013 egitim programinda yer alan sosyal duygusal gelisim
alaninda toplam 17 adet kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlardan sadece 4
tanesine (kazanim 3, 4, 9 ve 11) yer verilirken 13 tanesine (kazanim 1-2-5-6-
7-8-10-12-13-14-15-16-17) hi¢ rastlanmamuistir. El Ele kitaplarinda “kendisine
ait ozellikleri tamtir, ailesiyle ilgili ozellikleri tamitir, bir olay ya da durumla
ilgili olumsuz duygularini uygun yollarla gésterir, kendisinin ve baskalarinin
haklarimi  korur, bir isi ya da gorevi basarmak icin kendini giidiiler,
Sfarkliliklara saygi gosterir, farkl kiiltiirel ozellikleri agiklar, sorumluluklaring
yerine getirir, degisik ortamlardaki kurallara uyar, estetik degerleri korur,
sanat eserlerinin degerini fark eder, kendine giivenir, toplumsal yasamda
bireylerin farkll rol ve gorevieri oldugunu a¢iklar, baskalariyla sorunlarini
¢ozer” kazamimlarina hi¢ yer verilmemistir. El Ele kitaplarindaki ¢aligma
sayfalarinda sosyal ve duygusal gelisim alaninda toplam 53 gostergenin ii¢
tanesine yer verildigi goriilmiistiir. Gostergelerin 50 tanesine hi¢ yer
verilmedigi tespit edilmisidir. El Ele kitabinda kazanim 3 “Gl.Duygu,
diisiince ve hayallerini ozgiin  yollarla ifade eder”, kazanim 4
“Gl.Baskalarmmin duygularimi soyler”, kazanim 9 “Gl. Kendi iilkesine ait
ozellikleri soyler” kazamm 11 “Gl. Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilir”
gostergelerine yer verildigi tespit edilmistir. Toplamda 3 gostergenin galisma
saylarinda 28 defa yer verildigi goriilmistiir. Gostergelerin bazilarinin ¢alisma
sayfalarinda tekrar tekrar yer verilirken bazilarina hi¢ yer verilmedigi
goriilmiistiir.
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2.8. El Ele Kitaplarindaki Calisma Sayfalarimin Dil Gelisim Alam
Kazanmim ve Gostergelerine Iliskin Bulgular

El Ele kitap setinin 158 calisma sayfast Milli Egitim Bakanligr Okul
Oncesi Egitim Programi (2013) Dil Alam Kazanim ve Gostergeler Formu ile
incelenmistir. Inceleme sonucu 3 kazanim ve 4 gosterge cesidine yer verildigi
goriilmiigtiir. Asagidaki El Ele kitabinda yer verilen dil alan1 kazanimlarina ait
etkinlik sikliklar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8. El Ele Kitaplarinda OOEP’ina Gore Dil Gelisimi Kazamm ve
Gostergelerinin Yer Alma Durumu

Dil Alam Yer alma sikhig1
f %
Kazanim 6: 42 19,09
Kazanim 7: 158 71,81
Kazanim 10: 20 9,09
Toplam 220 100

Okul o6ncesi 2013 egitim programinda yer alan dil gelisim alaninda
toplam 12 adet kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlardan sadece ii¢ tanesine
(kazanim 6, 7 vel0) yer verilirken dokuz tanesine (kazanim1-2-3-4-5-8-9-11-
12) hig rastlanmamugtir. El Ele kitaplarinda “Sesleri ayirt eder, sesini uygun
kullamir, s6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar, konusurken dilbilgisi
yapuarimi kullamiy, dili iletisim amaciyla kullanw, dinledikleri/izlediklerini
cesitli yollarla ifade eder, sesbilgisi farkindaligi gosterir, okuma farkindalig
gosterir, yazi farkindaligi gosterit” kazanmimlarina hi¢ yer verilmemistir. El
Ele kitaplarindaki calisma sayfalarinda dil gelisim alaninda toplam 63
gostergenin dort tanesine yer verildigi goriilmiistiir. GOstergelerin 59 tanesine
hi¢ yer verilmedigi tespit edilmisidir. El Ele kitabinda kazanim 6 “G4.Zit
anlaml sozciikleri kullanir” kazanim 7, “G1.S6zel yonergeleri yerine getirir,
G2.Dinledikleri/izlediklerini agiklar”, kazanim 10 “G1l. Gorsel materyalleri
inceler” gostergelerine yer verildigi tespit edilmistir. Toplamda dort gosterge
sayfalarda 221 defa tekrarlandig1 tespit edilmistir. Gostergelerin bazilarmin
calisma sayfalarinda tekrar tekrar yer verildigi goriilmiistiir.

2.9. El Ele Kitaplarindaki Cahsma Sayfalarmm icerik Ozellikleri
Acisindan Incelenmesine iliskin Bulgular

El Ele 1-2-3 kitaplarinin iginde yer alan 158 ¢aligsma sayfas1 Yonerge ve
Resim Degerlendirme Formuyla analiz edilmistir. “El Ele 1-2-3 kitaplan
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resim, boyut, renk, yonergeler vb. agisindan egitime uygunlugu nasildir?”
sorusuna cevap aranmugtir. Kitabin icerik degerlendirmesi yapilirken
Ogretmenlerin 6nceden kavramlari etkinliklerle 6gretip pekistirme amacl
kitap etkinligine gegtigi yani dgrencilerin 6n bilgisinin oldugu var sayilmistir.
Ayrica aragtirmacilar El Ele kitaplarinin igerik incelemesini ortalama 5 yas
cocuk seviyesine gore gerceklestirmislerdir. Sayfalar tek tek kendi iginde
degerlendirilmis, bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 9. El Ele Kitaplarinin Yo6nerge ve Resim agisindan degerlendirme durumu

. . - . . Uygun Uygun degil Toplam
Yonerge ve Resim Degerlendirmesi 7 % I3 % 7 %
1. Etkinlik ¢cocuklarin gelisim diizeyine 158 100 0 0 158 100
uygundur.

2. Etkinlikteki yonergeler agik, net ve 158 100 0 0 158 100
anlagilirdir.
3. Etkinlikteki yonergeler Tiirkce dil 158 100 0 0 158 100

kurallarina uygundur.

4. Etkinlik 6gretim ilkelerine (bilinenden 30 18,99 128 81,01 158 100
bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan
soyuta, basitten zora) uygun olarak

hazirlanmustir.

5. Etkinlik sayfasindaki resimler 143 90,50 0 0 143 90,5
cocuklarin gelisim diizeyine uygundur.

6. Etkinlik sayfasindaki resimler 142 89,87 1 0,63 143 90,5
etkinlige uygundur.

7. Etkinlik sayfasindaki resimler agik, 136 86,07 7 443 143 90,5

net ve anlagilirdir.

Tablo 9 incelendiginde, El Ele kitabinda yer alan 158 c¢alisma
sayfasinin tiimiinde yer alan etkinliklerin ¢cocuklarin gelisim seviyelerine gore
oldugu, yonergelerinin agik, net ve anlasilir oldugu belirlenmistir. Ayrica
etkinliklerdeki yonergelerin ise Tiirkge dil kurallar1 cergevesinde yazilmig
oldugu goriilmiistiir. El Ele kitabindaki sayfalar tek tek kendi icinde
degerlendirildiginde etkinliklerin  %18,99’i (n=30) &gretim ilkelerine
(kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan soyuta)
uygun olarak hazirlandigi, %81,01’inin ise bu ilkelere uygun olmadigi
goriilmiistiir. Degerlendirme Formunda yer alan 5, 6 ve 7. maddeler igin resim
bulunmayan 15 sayfa ¢aligma kapsamina alinmamistir. Resimli olan 143
sayfada degerlendirme yapilmisti. Resimli 142 etkinlik sayfasindaki
resimlerin ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun oldugu goriilmiistiir. Uygun
olmayan sadece tek bir sayfa; El Ele 2 kitabinda 33. sayfada yer alan etkinlik
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kapsaminda dikdoértgen evlerin bulunmasi isteniyor ancak evlerin pencere ve
kapilarinda da dikdortgen seklinin olmasi ¢ocuklarda karmasaya sebep olma
ihtimalinden dolay1 bu etkinlik cocuklarin gelisim diizeyine uygun
bulunmamistir. El Ele kitabinda yer alan etkinlik sayfalarindaki resimlerin
%4,43’liniin (n=7) ag1k, net ve anlasilir olmadig1 belirlenmistir.

3. SONUC VE TARTISMA

El Ele kitaplarinin okul dncesi programin 6zelliklerini tagima durumuna
iligkin dokiiman analizinden elde edilen verilerde; El Ele kitaplarinda yer alan
158 etkinlik sayfasindan 60 tanesinin (%38) “Sarmal 6zellik gdsterir, model
olarak “eklektik™ tir” ilkesini tasidigi gorillmiistiir. Calisma sayfalarinin 4
calisma sayfasinin (%2,5) “oyun temellidir” ilkesini, 23 sayfasinin (%14,6)
“Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir” ilkesini, 13 sayfasinin (%8,2)
“Glinliik yasam deneyimlerinin ve yakin c¢evre olanaklarinin egitim amaclh
kullanilmas1 tesvik edilmektedir” ilkesini tasidigi tespit edilmistir. Tim
calisma sayfalarindan sadece 4 sayfanin (%2,5) “Kiiltiirel ve evrensel
degerleri dikkate alir” ilkesini tasidigir goriilmiistiir. Program o6zelliklerini
tasidig1 sayfalarin ¢ok az oldugu gériilmiistiir. E1 Ele kitaplarinda Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan 15 &zellikten sadece 5 ozellige yer verildigi
goriiliirken kalan 10 6zelligi hi¢ tasimadigr tespit edilmistir. El Ele kitap
sayfalarinin geligimsel oOzellikli, ¢ocuk merkezli, oyun temelli ve esnek
olmadig: ifade edilebilir. El Ele kitaplarinda yer alan sayfalardaki tema ve
konularin ara¢ oldugu, kesfederek Ogrenmeye acik olmadigi, 6grenme
merkezlerinin 6nemli olmadigi, degerlendirmelerin ¢ok yonlii olmadig, aile
egitimi ve katilimma hi¢ yer vermedikleri tespit edilmistir. Ayrica 06zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalarin yer almadigi gorilmistiir. EI Ele
kitap setinin Okul Oncesi Egitim Programinin 6zelliklerini tasimada yeterli
olmadigr sonucuna ulasilmistir.

Ogretimde siklikla basvurulan araglardan olan ders kitaplarindan en
yiiksek derecede fayda saglayabilmek i¢in kitaplarin egitim programu ile
uyumlu sekilde hazirlanmalidir (Tas, 2007). El Ele kitaplarinin okul 6ncesi
egitim programinin Ozelliklerini tam tagimamasi egitim ve Ogretiminden
istenen verimin tam alinmamasina sebep olabilir. Ayrica yenilenen egitim
programlarinin baglatilmasi, uygulanmast ve zenginlestirilmesi igin iyi

hazirlanmig basili kaynaklara gerek duyulmaktadir (Ayvaci ve Devecioglu,
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2013). Bundan dolay1 okul 6ncesi egitiminde kullanilmak icin gdnderilen
kitaplarin 2013 OOEP’nin temel dzelliklerine uygun olmasi beklenmektedir.

El Ele kitaplar1 kazanimlarina yer verme durumu dokiiman analiziyle
gelisim alanlarina gore incelendiginde 6z bakim ve motor gelisim alaninda
sadece %4 (n=1), dil gelisim alaninda %12 (n=3), sosyal-duygusal gelisim
alaninda %16 (n=4), bilissel gelisim alaninda %64 (n=15) kazanima yer
verildigi tespit edilmistir. Okul Oncesi programda yer alan gostergelerden
biligsel gelisim alanina %79,6 (n=50), dil gelisim alanina %6,3 (n=4), 6z
bakim beceri, motor, sosyal ve duygusal alan gelisimine %4,6 (n=3) yer
verildigi gorilmiistiir.

Okul 6ncesi 2013 egitim programinda yer alan biligsel gelisim alaninda
toplam 22 adet kazanim yer almaktadir. El Ele kitaplarinda bu kazanimlardan
16 (%72,7) tanesine yer verilirken 6 tanesine (kazanim 2-11-13-17-19-22) hig
rastlanmamigstir. Kitap setindeki ¢aligma sayfalarinda biligsel gelisim alaninda
toplam 114 gostergenin 51 tanesine yer verildigi gorilmistiir. Gostergelerin
63 tanesine hi¢ yer verilmedigi tespit edilmisidir.

Birinci kazanimina (Nesne/durum/olaya dikkatini verir) 158 kez yer
verilmesi kitabin sayfalarinin yapilabilmesi i¢in dikkatini kitaba vermesi
gerekmekte olmasindan kaynaklanmaktadir. Bazi kazanimlara (algiladiklarini
hatirlar, zamanla ilgili kavramlar1 agiklar, Atatiirk’ii tanir) sadece bir kez yer
verilmistir. Zaman gibi soyut kalan bir kavramin somut iglemler doneminde
olan c¢ocuklar i¢cin sadece bir sayfada yer verilmesi kavramin Ogretimi
acisindan bir eksiklik olarak nitelenebilir. MEB 2013 OOEP bilissel gelisim
alaninda yer alan “nesneleri olger, giinliik yasamda kullanilan sembolleri
tamir, neden-sonug iligkisi kurar, problem durumlarina ¢oziim iiretir”
kazanimlarina ise El Ele kitaplarinda hi¢ yer verilmedigi goriilmistiir. El Ele
kitaplarinda hi¢ yer verilmeyen bu kazanimlara iliskin eksiklikler programin
giinliik yasam deneyimlerini 0grenmede ara¢ olarak kullanma, kesfederek
ogrenme gibi ilklerinin de gergeklestirilmesi bakiminda 6nemlidir.

El Ele kitaplarinda da en c¢ok bilissel alana yer verilmesi, 2013
OOEP’nda en ¢ok bilissel alan kazanimlarinin yer almasiyla uyumlu bir
sonugtur. Ayrica daha ¢ok kavram Ogretimine yonelik bir kitap olmasi da
biligsel alan agirlikli olmasina sebep olmus olabilir. Cocuklarin erken yaslarda
bilissel gelisim alanin desteklenip gelistirilmesi biiyiilk 6nem tagimaktadir
(Giilay Ogelman vd., 2012). Resimli kitaplar ¢ocuklarin resimleri algilamasi,
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yonergeleri kavramasi ve yonergeleri izlemesiyle bilissel gelisimine katkida
bulunur (Kol, 2011). Bu agilardan degerlendirildiginde El Ele kitaplarinda
biligsel alana fazlaca yer verilmesinin beklenen bir sonu¢ oldugu sdylenebilir.
Ancak programin gelisim alanlarma iliskin dengeli bir 6gretime vurgu yapan
niteligiyle celistigi ifade edilmelidir.

Okul oncesi 2013 egitim programinda yer alan 6z bakim becerileri
gelisim alaninda toplam 8 adet kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlardan
sadece giinliik yasam i¢in gerekli becerileri ifade eden kazanima (Kazanim 6)
yer verilirken yedi tanesine hi¢ rastlanmamustir. El Ele kitaplarindaki ¢aligma
sayfalarinda 6z bakim becerileri gelisim alaninda toplam 35 gostergenin ii¢
tanesine yer verildigi goriilmiistiir. Kazanimlardan giyinme, yasam alaninin
diizenlenmesi, saglikli beslenme ve sagligin korunmasina iliskin kazanimlara
hi¢ yer verilmemistir.

Okul dncesi programinda da yer alan kendi kendine beslenme, temizlik,
toplanma ve 6z bakim araglarini kullanmasi i¢in okulda ve evde firsatlar
sunulmalidir (MEB, 2013). Oz bakim becerileri daha ¢ok deneyimlenerek
giinliik yasamda Ogrenilebilecegi diisiiniildiigii icin El Ele kitaplarinda fazlaca
yer verilmemesi kasith tercih edilmis olabilir. Erdal (2008) yaptig1 bir
arastirmada, temizlikle ilgili 38 ¢ocuk kitabinin incelemistir. Kitaplarda banyo
yapma, cevre, dis ve el temizligi gibi konularin en ¢ok yer aldigini
belirlemistir. Arastirma sonunda g¢ocuga temizlik aligkanligi edindirmede
kitaplarinda 6nemli rolii oldugunu belirtmistir. Kitaplarla da 6z bakim
becerileri kazandirilabilir.

Okul 6ncesi 2013 egitim programinda yer alan motor gelisim alaninda
toplam bes adet kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlardan sadece bir
tanesine (Kazanim 4) yer verilirken dort tanesine (kazaniml-2-3-5) hig
rastlanmamustir. El Ele kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda motor gelisim
alaninda toplam 70 gostergenin ii¢ tanesine yer verildigi goriilmiistiir.
Gostergelerin 67 tanesine hi¢ yer verilmedigi tespit edilmisidir. El Ele
kitabinda bu tiir bir kazanim gosterge dagiliminin nedeni ¢ocuklarin sadece
kalem kullanarak etkinlikleri gergeklestirme durumudur. El Ele kitaplarinda
“ver degistirme hareketleri yapar, denge hareketleri yapar, nesne kontrolii
gerektiren hareketleri yapar, miizik ve ritim esliginde hareket eder”
kazanimlarinin hareket gerektiren kazanimlar olmasi ve kitapta verilmeye

uygun olmamasi nedeniyle yer verilmemis olmasi muhtemeldir. Caligma
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kitabi olarak tasarlanmasi nedeniyle kaba motor hareket gerektirecek
etkinliklerin yer almamasi beklenen bir durumdur.

Okul 6ncesi 2013 egitim programinda yer alan sosyal duygusal gelisim
alaninda toplam 17 adet kazamim yer almaktadir. Bu kazanimlardan sadece
dort tanesine (Kazanim 3, 4,9, 11) yer verilirken 13 tanesine (kazanim 1-2-5-
6-7-8-10-12-13-14-15-16-17) hi¢ rastlanmamistir. El Ele kitaplarindaki
calisma sayfalarinda sosyal ve duygusal gelisim alaninda toplam 53
gostergenin ii¢ tanesine yer verildigi goriilmiistiir. Gostergelerin 50 tanesine
hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. El Ele kitaplarinda sosyal duysal alanda
az kazanima yer vermesi ve verilenlerinde genelinin sadece bir calisma
sayfasinda verilmesi 6nemli bir eksiklik oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin, ¢ocuk kitaplartyla etkilesimde olmasi onlarin sosyal ve
duygusal gelisimlerine olumlu katkida bulmaktadir (Celebi Oncii, 2016).
Cocuk kitaplariyla gocuklar dostluk, yardimlagsma, paylagsma, empati gibi
sosyal becerileri 6grenebilmekte ve gerekliligini anlayabilmektedir (Kilingci
ve Can, 2020). Ayrica ¢ocuklar deneyimlemedikleri duygulan da kitaplar ile
O0grenme firsatt bularak o durumlarla karsilastiklarinda duygusal olarak daha
hazir hale gelmektedirler (Demircan, 2006).

Betawi (2015), tarafindan yapilan arastirma; ¢ocuklar1 deney ve kontrol
gruplara ayirmis ve deney grubundaki ¢ocuklar 3 hafta resimli cocuk kitaplari
okumustur. Deney grubundaki cocuklarin sosyal duygusal gelisimlerinde
olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir. Bhavnagri ve Samuels (1996)
tarafindan yapilan arastirmada ise toplam 44 c¢ocukla ¢aligilmistir. Deney
grubuna arkadaglik, akran iligkileri lizerine hikayeler okunmustur. Kontrol
grubuna ise akran iligkisini konu edinmeyen farkli hikaye kitaplari
okunmustur. Arastirma sonunda sosyal yargi ve arkadas iliskilerine yonelik
alg1 seviyeleri karsilastirilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklari kontrol
grubuna gore sosyal yargi ve akranlarla iliskilerine yonelik algilarinin daha iyi
oldugu tespit edilmistir. Sildir ve Tiifek¢i Akcan (2018) tarafindan yapilan
aragtirmada; okullarda kullanilan resimli ¢ocuk kitaplarimin 2013 MEB
OOEP’nda yer alan sosyal duygusal gelisim alan1 kazanim ve gostergelerine
ne kadar yer verdiklerini arastirilmistir. Arastirma kapsaminda 300 kitap
incelenmistir. Aragtirma sonunda ‘Kendi ile ilgili 6zellikleri tanitir’ kazanimi
en ¢ok, ‘Bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu agiklar’ kazanimi ise en az

desteklenen kazanim oldugu ortaya ¢ikmmstir. Esteban Sidera vd. (2010)
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yaptig1 aragtirmada; iki hafta boyunca g¢ocuklara cocuk kitabi1 okumustur.
Aragtirma sonucunda cocuklarin bagkalarinin duygularin1 ve diisiincelerini
anlamada, uyum saglamada sosyal becerilerinin arttigini belirlemistir. Uzmen
ve Magden (2002) alti yasinda 40 cocukla yaptiklari arastirmada deney
grubuna yardimlagma ve paylagsma temalariyla ilgili kitaplar okunmustur.
Aragtirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarda yardimlagsma ve paylagsma
davraniglarinda olumlu etkiler oldugu goriilmiistiir.

Resimli ¢ocuk kitaplariyla c¢ocuklarin kisilikleri gelisir, toplumsal
degerleri ve rolleri kazanirlar (Eslen-Ziya ve Erhart, 2013). Cocuk kitaplar1
cocuklarda hosgorii, empati, arkadaslik, iyilik, paylasma vb. duygular
kazanmada olumlu etkileri vardir. El Ele kitaplarinda sosyal duygusal alanda
bulunan kazanimlara yeterince yer verilmemesinin nedeni daha c¢ok bir
kavram kitab1 olmasi olabilir. Ciinkii Kavram kitaplar1 ¢ocuklara renk, rakam,
sekil, zaman gibi kavramlar1 6grenmesinde 6nemli bir kaynaktir (Ural, 2013;
akt. Akgiil Alak, 2016). Bu sebeple sosyal duygusal alana az yer verilmesi
olagan bir sonu¢ olarak da diisiiniilebilir. Fakat El Ele kitaplarinda sosyal
duysal alanda az kazanima yer vermesi ve verilenlerinde sadece bir ¢alisma
sayfasinda verilmesi 6nemli bir eksiklik oldugu da sdylenebilir.

Okul oncesi 2013 egitim programinda yer alan dil gelisim alaninda
toplam 12 adet kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlardan sadece ii¢ tanesine
(Kazanim  6:Sozciik  dagarcigini  gelistirir, Kazanim7. Dinledikleri/
izlediklerinin anlamini kavrar, Kazanim 10:Gorsel materyalleri okur) yer
verilirken dokuz tanesine (kazaniml-2-3-4-5-8-9-11-12) hi¢ rastlanmamustir.
El Ele kitabinda kazanim 6 “G4. Zit anlamli sozciikleri kullanir” kazanim 7,
“G1.S6zel yonergeleri yerine getirir, G2. Dinledikleri/izlediklerini aciklar”,
kazanim 10 “Gl. Gorsel materyalleri inceler” gostergelerine yer verildigi
tespit edilmistir. El Ele kitaplarinda genelde ¢ocuklara calisma sayfasindaki
gorselleri incelemeleri, anlamalari, sorulan sorulara cevap vermeleri, zit
kavram Ogretimine ve cevrelerinde neler gordiiklerini sdylemeleri gibi
yonergelere yer verilmistir. Bu sebeple sadece {i¢ kazanim yer almaktadir. El
Ele kitaplarinda dil alaninda yeterli kazanim ve gostergeye yer verilmedigi
goriilmiistiir.

Okul oncesi egitimde dil gelisim alaninin destekleyen etkinlikler
onemlidir. Cocuk kitaplar sozciik dagarciklar1 gelismesinde, duygularini
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dogru ifade etmede, dillerini giizel konusmada yardimci olan kaynaklardir
(Gonen, 2015). Aram ve Aviram (2009) da yaptiklar arastirmada ¢ocuk
kitaplarinin okunma siklig1 artikca cocuklardaki dil gelisimleri ve kelime
dagarciklarinin  artigim1  tespit etmislerdir. Cocuklara erken ¢ocukluk
doneminde sunulan resimli kitaplar c¢ocuklarin 6grenme becerilerini
hizlandirmakta, yeni bilgiler kesfettirmekte, hayal giiciini gelistirmekte ve
dogal 6grenmesine olanak saglamaktadir (Koriikeii, 2012). Oykii olusturma ve
Oykiileri resim haline getirme cocuklarin dil, bilissel ve sosyal duygusal
gelisimlerine olumlu katki saglamaktadir (Kilinger vd., 2021). Kitaplarin dil
gelisimine etkisini inceleyen calismalarda dil c¢aligmalarinin yer almasi
gerektigini desteklemektedir. Gonen (1988) tarafindan yapilan arastirmada
anaokulu ¢ocuklar1 iizerinde resimli ¢ocuk kitaplarinin dil gelisimine etkisini
arastirmigtir. Arastirma sonunda ¢ocuk kitaplartyla egitim verilen ¢ocuklarin
diger cocuklara gore dil gelisimlerinin 6nde oldugunu tespit etmistir. Isbell
vd. (2004) tarafindan yapilan c¢alismada ¢ocuklara kitap okumani mi
anlatmanin m1 daha c¢ok dil gelisimine ve anlama becerilerine etki ettigini
arastirmigtir.  Arastirmada 3-5 yas c¢ocuklarla calisilmis ve 24 kitap
kullanilmistir. Cocuklar iki gruba ayrilmistir. Bir gruba kitaplar okunmus,
diger gruba ise anlatilmigtir. Arastirma sonunda her iki grubunda dil gelisim
becerilerinin arttig1 tespit edilmistir. Gonzalez vd. (2014) yaptiklar1 calismada
¢ocuklara okunan kitaplarin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dilleri arasindaki
iligkiyi incelemislerdir. 18 hafta boyunca 13 6gretmen ve 100 gocugu
gbzlemlemistir. Cocuklarin okuma etkinlikleri videoya alinmis ve
incelenmistir. Aragtirmanin sonunda etkilesimli kitap okumalarina ¢ocuklarin
aktif katilm sagladigt ve cocuklarin alici-ifade edici dillerinin gelistigi
goriilmiistiir.

Dokuman analizi ile toplanan verilerde El Ele kitaplarinda gelisim
alanlarina ve kazanim gostergelerine orantili sekilde yer verilmedigi tespit
edilmistir. Kazanim ve gostergelerde cesitliligin az oldugu gorilmiistiir. El
Ele kitaplarinda siirekli ayn1 kazanim ve gostergelere yer verildigi tespit
edilmistir. En ¢ok biligsel alana yer verildigi tespit edilmistir. Okul Oncesi
donemde gelisim alanlarimi birbirinden ayr1 géremeden motor, dil, sosyal-
duygusal, biligsel ve 6z bakim becerilerinin hepsi desteklenmelidir (Giilay
Ogelman vd., 2012). El Ele kitaplarinda tiim gelisim alanlarina, kazanimlara
uygun ve yeterli sayida yer verilmesi beklenmektedir.
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El Ele kitaplarmin MEB OOEP’mna gére kavramlara yer verilme
durumu incelendiginde; dokiiman analizi ile elde edilen bulgularda toplam
158 calisma sayfasinin %22,2’inde (n=35) renk kavramlaria, %12,7’inde
(n=20) geometrik sekil kavramina, %3,2’sinda (n=5) boyut kavramina, %7,6
(n=12) miktar kavramina, %9,5’unda (n=15) yén/mekanda konum kavramina,
%39,9’sinde (n=63) sayr sayma kavramina, %3,2’sinda (n=5) duygu
kavramina, %13,9’sinde (n=22) zit kavramlara, %0,6’iinde (n=1) duyu ve
zaman kavramlarina yer verdikleri tespit edilmistir. Okul Oncesi egitim
programinda 96 kavramdan 67 tanesine yer verilirken 29 tanesine hi¢ yer
verilmemistir. Kavramlarin %69,8 yer vermistir bu da kavramlara biiyiik
oranda yer verildigi goriilmiistiir. Kavramlarin ¢ogu tek bir sayfada ve tek
cesit etkinliklerle verilmesi El Ele kitab1 i¢in istenen bir durum degildir.

El Ele kitaplarinin yonerge ve resim ozelliklerini yer verme durumu
incelendiginde 158 calisma sayfalarinda yer alan etkinliklerin gocuklarin
gelisim diizeyine uygun olarak yapilandirildigr ve yonergelerin Tiirkce dil
kurallarina uygun net ve anlasilir oldugu goriilmiistii. El Ele kitabinda
sayfalar tek tek kendi icinde degerlendirildiginde yer alan etkinliklerin
%18,99 (n=30) ogretim ilkelerine uygun olarak hazirlandig1 tespit edilmistir.
Etkinlik kitabindaki resimlerin degerlendirilmesi i¢in resimli olan 143 sayfa
incelemeye alinmistir. El Ele kitaplarinda bulunan resimli 142 etkinlik
sayfasindaki resimlerin ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun oldugu
goriilmiigtiir. Sadece bir sayfada resimlerin uygun olmadig: tespit edilmistir.
El Ele kitabinda yer alan etkinlik sayfasindaki resimler %4,43’1 (n=7) agik,
net ve anlagilir olmadigr belirlenmistir. Sayfalarin %86,07’nin (n=136) ise
resimlerinin agik, net ve anlasilir oldugu tespit edilmistir. El Ele kitabinda
yonergeler ve resim Ozellikleri incelendiginde genelde ozellikleri tasidigi
belirlenmistir.

Yapilan aragtirmanin sonucunda El Ele kitaplarindaki resim ve
yonergeler ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygundur. Yonergeler agik, net ve
anlagilir ve etkinlikteki yonergeler Tiirk¢e dil kurallarma uygun oldugu tespit
edilmistir. Bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan soyuta, basitten
zora uygun olarak hazirlandigi, resimler ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun
oldugu resimlerinin agik, net ve anlasilir oldugu tespit edilmistir. El Ele
kitaplarinin MEB 2013 OOEP’nin 6zelliklerini yeterli diizeyde tagimadig,



gelisim
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alanlarina, kazanim-gostergelerine, kavramlara dengeli yer

verilmedigi, aile katilimina hi¢ yer verilmedigi sonucuna ulasilmaistir.

4. ONERILER
Elde edilen sonuclar goz oniine alinarak El Ele kitaplar1 hakkindaki

Oneriler asagida sunulmaktadir.

El ele kitaplarmin MEB 2013 OOEP’nin 6zelliklerine daha uygun
sekilde hazirlanmalidir. El Ele kitaplarinin ¢ocugu daha ¢ok merkeze
almasi, esnek olmasi, oyun agirlikli olmasi gerekmektedir.
Etkinliklerin bazilari, c¢ocuklarin kendi istekleri dogrultusunda
degisiklik yapmaya ve oyunlastirmaya olanak verecek sekilde
tasarlanabilir. Kesfederek 6grenmeye agirlik vermeli, konular arag
olmali, dengeli olmali, giinlik yasam deneyimlerine daha c¢ok yer
verilmelidir. Ayrica evrensel ve Kkiiltiirel degerleri kazandirmaya
yonelik etkinliklere, ¢ok yonlii degerlendirmeye ve aile katilimi
uygulamalarina yer vermelidir. Programin bir diger niteligi olan 6zel
gereksinimli ¢ocuklar icin El Ele kitaplarina ek olarak &gretmene
uyarlama etkinlik 6rneklerinin yer aldig1 kilavuz kitaplar1 sunulabilir.
El Ele kitaplarinda iyilestirme yapilacaksa veya yeni bir kitap serisi
yayimlanmasi planlaniyor ise bu kitaplarin motor gelisim, dil
gelisimini  destekleyecek etkinlik Orneklerince zenginlestirilmesi
saglanabilir.

El Ele kitaplarinda tiim kavramlara, uygun oranda yer verilmelidir.
Aile katilim etkinliklerinin okul Oncesinde onemi biiyiiktiir bundan
dolay1 El Ele kitaplarinda aile katilim etkinliklerine yer verilebilir.
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GIRIS

Yapay zeka son yillarda adin1 siklikla duydugumuz ve giin gegtikce
daha da fazla duyacagimiz yeni nesil bir kavramdir. Temelinde cansiz yapay
makine ve akilli programlarla meydana getirilen bir dizi islemler
bulunmaktadir (Bahtiyar, 2021). Bu islemler insana benzeyen eylemlerden
olusmakta ve tipki bir insan gibi biligsel faaliyetler yiiritiilebilmekte,
yorumlar yapilabilmekte, ¢ikarimlarda bulunabilmekte ve insansi davraniglar
gosterilebilmektedir. Yapay zek&nin bir baska ifadesi ise insana 0zgii
eylemlerin bilgisayar kontrollii teknolojilerle yapilmasidir (Sevgi, Ayyildiz &
Yilmaz, 2023). Burada karsimiza farkli bir yaklagim ¢ikmaktadir. Makineler
uzun yillardan beri gelistirilmekte ve akilli cihazlar haline donistiiriilmektedir
(Adams, Pente, Lemermeyer & Rockwell, 2023). Ancak yakin zamana kadar
bu islemler makine islemesi ve ileri diizey algoritmalardan Oteye
gecememistir. Fakat OpenAl firmasi tarafindan gelistirilen ve “ChatGPT” adi
verilen yeni nesil bir uygulama bu konuda basar1 seviyesini oldukca yiiksek
bir diizeye tasimistir. Su an sanki bir insanla sohbet edercesine makineler
yorum yapabilmekte ve diislince oOriintiileri olusturabilmektedir (Nabiyev &
Ertimit, 2022).

Yapay zekd uygulamalarinin gelisim tarihi incelendiginde ilk olarak
1950 yillarinda baz1 girisimler yapildigir goriilmektedir. Bu yillarda yapay
zekd algoritmalart kompleks matematik hesaplamalarinin ¢éziimii igin
kullanilmaktaydi. Ancak yapay zekanin sagladigi kolayliklar insanoglunu her
daim cezbetmis ve adina modern makineler denilen insansi makinelerin
iiretilmesi siirekli bir amag haline gelmistir (Akgiin & Greenhow, 2022).

Uzun yillar boyunca akilli cihazlar ve yapay varliklarin
olusturulabilmesi i¢in yogun emek harcanmig olmasina ragmen yapay zekanin
ilk ortaya cikist 1956’11 yillara dayanmaktadir. 1956 yilinda Dartmouth
College’de gerceklestirilen bir konferans kabul edilmis ve yapay zekénin
mesruluguna giden yolda ilk adim atilmistir. Yapay zekd uygulamalarinin
fikir yaraticilar1 olarak bu konferansa katilan Marvin Minsky, Allen Newell,
Herbert Simon ve Jhon McCarty kabul edilmektedir. Bu siirecin devaminda E.
Feigenbaum ve J. Feltman tarafindan hazirlanarak toplamda 21 makaleden
olusan “Bilgisayar ve Diisiince (Computer and Thought)” kitab1 bu alanda
hazirlanan ilk yapay zeka kitabi olarak kabul edilmekte olup 1963 yilinda
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basilmistir. Sekil 1’de yapay zek@nin gelisim tarihi goriilmektedir (URL-1,
2023).

Evolution of Turing Birth of Al First Chatboat : First First Al Expert
Artificial Machine Dartmouth ELIZA Inteligence winer Ststem
neurons Conference Robot :

WABOT -1

Second Al IBMDeepblue  Alin Home: IBMsWatson: Google now Chatbot Eugene Amazon
Winer :first computer Roomba Wins a quiz Goostman:Wines Echo

to beat a world show a“Turing test
chess champion

Sekil 1. Yapay Zekanin Gelisim Tarihi

Gunilimiizde insan yasami oldukea ilerlemis ve konfor alani artmigtir
(Sevgi & Yilmaz, 2023). Nitekim bundan birkag yiizyil geriye gidildiginde
insanlarin yasamlar1 arasinda belirgin diizeyde farkliliklar oldugu acikca
goriilmektedir (Giinbatar, 2020; Giindogan & Oztiirk, 2023). Yanarates &
Yilmaz, 2022). Bu durum duragan bir yapisi bulunmayan insan i¢in siirekli
olarak degisim ve gelisim anlamina gelmektedir. Meydana gelen bu degisim
ve gelisimin zaman igerisinde topluma yansimasi ve toplum tarafindan
kabullenilerek giindelik yasamlarina dahil edilebilmesi biiyiikk Onem
tagimaktadir (Loveless & Ellis, 2002). Teknolojik gelismelerin hayatimiza
entegre edilmesi birtakim becerilere sahip olunmasini zorunlu kilmaktadir
(Oztiirk, 2023a). Bu beceriler arasinda bilgisayar, teknoloji ve dijital
okuryazarliklar ilk sirada gelmektedir. Su an yapay zeka okuryazarligi adi
verilen ve ileri diizeyde dijital beceri birikimi gerektiren okuryazarliklarda
olugmaya baglamistir (Anderson & Anderson, 2015). Bu okuryazarliklarin
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kalici olarak edinilmesi i¢in egitim ve 6gretim hizmetlerinin nitelikli ve kalict
bir gekilde saglanmasi ve Ozellikle kii¢iik yaglardan itibaren (okul Oncesi
donemden baglayarak yiiksekogretime kadar) egitim sistemlerine dahil
edilmesi gerekmektedir.

Okul Oncesi Fen Egitiminde Teknoloji Kullanimi

Bilim, teknoloji ve dijital uygulamalar alaninda meydana gelen yeni
gelismeler egitim sistemlerinde de teknoloji kullanimini bazen dolayli olarak
bazen de dogrudan olacak sekilde etkilemektedir (Can, Isleyen & Demir,
2017; Karadag & Oztiirk, 2022; Kraus, Schiavone, Pluzhnikova & Invernizzi,
2021). Teknoloji kullanimma bagli olarak egitim hedefleri, 6gretim
programlari, ders igerikleri ve &gretim materyalleri, 0gretimin gerceklestigi
alanlar (sanal, yiiz ylize ve hibrit) ve oOgretimde kullanilan yenilik¢i
teknolojiler degisim gostermektedir (Ayyildiz & Yilmaz, 2023). Bu durum
Ozellikle fen Ogretiminde OZrenen ve Ogreten arasindaki yeterliliklerin
degismesine ve yenilenmesine neden olmaktadir (Ayyildiz & Yilmaz, 2021;
Yilmaz, 2021a). Teknoloji kullaniminin etkili oldugu egitim seviyelerinden
birisi de okul oOncesi egitimidir. Okul Oncesi egitimi c¢ocuklarin merak
diizeyinin ve ilgi alanlarmin yiiksek oldugu ve 6grenmenin yogun olarak
gerceklestirildigi bir donemi kapsamaktadir. Nitekim bu donemde fen
bilimleri egitimi ile kazandirilmas: hedeflenen bir¢ok beceri ve kazanim
bulunmaktadir. Sekil 2’de fen bilimleri egitimi ile kazandirilabilecek beceri
tirleri sunulmustur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, 5.9-10).

Muahendislik ve Tasanm

Bilimsel Streg Becerileri Becerileri

Sekil 2. Fen Bilimleri ile Kazandirilabilecek Beceri Tiirleri
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Gortildiigii tizere verileri kaydetme, verileri kullanma ve model kurma,
analitik diisiinme, disiplinlerarast bakis agis1 kazanma, bulus ve inovasyon
gibi beceriler fen bilimleri egitimi ile okul 6ncesi donemde ilk temelleri
atilacak beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasinda
bilisim teknolojilerinin ve yapay zeka uygulamalarinin da yeri oldukca
onemlidir (Irwin, Dharamshi & Zon, 2021; Yilmaz, 2021b). Ciinkii giinliik
yasantilarimiz her gegen giin hizh bir sekilde dijital doniisiime ugramakta ve
bu uygulamalar hayatimizin bir parcast haline gelmeye baglamaktadir
(Akdeniz & Oztiirk, 2023; Yilmaz, 2023). Dijital doniisiim ile birlikte dgretim
programlarinda da yenilikler meydana gelmektedir. Bu yenilikler yeni
kazanmimlarin olusturulmasi, ¢agdas hedeflerin belirlenmesi (Deniz, Kiigiik,
Cansiz, Akgiin & Isleyen, 2014) ve ozellikle bilim sanat merkezleri gibi
yenilik¢i uygulamalarin yapildig1 birimlerde yeni programlarin hazirlanmasi
ile karsimza ¢ikmaktadir. Bu programlara yonelik drnek bir program Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii (OERH) tarafindan
gerceklestirilen yapay zekd uygulamalan atdlye programuidir. Sekil 3’te bu
programda yer alan 6grenme alanlar1 ve alt alanlar sunulmustur (OERH, 2023,
s.13).

Ogrenme Alani | Alt Ogrenme Alami ‘
1.1. Yapay Zekaya Girig
1.Yapay Zekanin Temelleri L) Y 3 -
1.2. Farkh Alanlarda Yapay Zeka Uygulamalan
2.1.Makine Ogrenmesine Girig
2.2_Denetimli Ogrenme
2.3. Denetimsiz Ogrenme
2_Makine Ogrenmesi ;
2.4 Yan Denetimli Ogrenme
2.5 Pekigtirmeli Ogrenme
| 2.6. Makine Ogrenmesinde Uygun Yaklagim Belirleme
3.1. Yapay Sinir Aglanna Girig
3_Yapay SinirAglan P2y T Ag e s
3.2_Algilayici
4.1. Dogal Dil Islemeye Girig
4_Dogal Dil Isleme 4 2_Dogal Dil Isleme Kullanim Alanlan
4.3. Dogal Dil Isleme Ornek Uygulamalan
5.1. Bulanik Mantik ve Bulanik Kumeler

| 5.2. Farkli Alanlarda Bulanik Mantik Uygulamalan

5. Bulanik Mantik

. 6.1 Yapay Zeka Kullaniminda Etik Ilkeler
6. Yapay Zeka ve Etik
6.2. Kigisel Veri Toplama/Olugturma

7.1. Gergek Yagam Problemine Yapay Zek3 ile Cozum Uretme

7. Proje Geligtirme ve Problem Cozme 2
7.2.Yapay Zeka Projesi Geligtirme

Sekil 3. Ogrenme alan1 ve Alt Alanlar
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Sekil 3 incelendiginde yapay zeka uygulamalarinin yedi farkli 6grenme
alanini igerdigi goriilmektedir. Bu alanlar; yapay zekanin temelleri, makine
Ogrenmesi, yapay sinir aglari, dogal dil isleme, bulanik mantik, yapay zeka ve
etik, proje gelisltirme ve problem ¢ézme seklinde belirlenmistir. Bu alanlar
ayn1 zamanda kendi icerisinde de alt alanlara ayrilmistir. Bu program su an
yalnizca bilim ve sanat merkezlerinde kullanilmaktadir. Ancak zamanla tiim
programlarda yapay zekd uygulamalarinin yer almasi kaginilmazdir. Yapay
zeka uygulamalarinin bir¢ok farkl sekilde karsimiza ¢ikmasi (Tiirk, Bayrakei
& Akgay, 2022) ozellikle okul dncesi donemde bazi sorularin olugmasina da
neden olmustur. Bu kapsamda akla gelen ilk soru “Yapay zekd
uygulamalarimin ¢iktilart nasil degerlendirilecek?” seklindedir. Yapay zeka
uygulamalar1 teorik bilgiden ziyade beceri odakli olmasi ve uygulama
agirhigimin -~ yogun  olmasi  nedeniyle somut c¢iktilar  iizerinden
degerlendirilebilmektedir (Lunenburg, 2011). Bu konuda somut ciktilar
iiretebilecek bazi degerlendirme araglart sunlardir:

1. Dereceli puanlama anahtarlar1

Calisma ve uygulama kagitlari

Temel, orta ve ileri diizey proje hazirlama ve proje degerlendirme
Olgekleri

Dijital materyal 6lgme ve degerlendirme kontrol listeleri

Kavram bulmacalari

Eslestirme formlari

Oz, akran ve grup degerlendirme formlari

Analitik ve holistik rubrikler

Siire¢ degerlendirme kartlari

© 00N o Ok

10. Portfolyo dosyas.

Okul oncesi donemden baslayarak yiiksekogretim kademesine kadar
basta fen bilimleri olmak fiizere sosyal ve saglik bilimlerinde de dijital
doniisiimler yaganmaktadir. Egitim ve 6gretim hizmetlerinde meydana gelen
bu degisim nitelikli bireylerin yetistirilmesinde kilit rol oynamaktadir
(Southgate, Blackmore, Pieschl, Grimes, McGuire & Smithers, 2019; Yilmaz,
Giilgiin, Cetinkaya & Doganay, 2018). Ozellikle yiiksek teknoloji iiriinlerinin
gelistirilebilmesi, sanayi ve bilisim alamnda radikal yeniliklerin

olusturulabilmesi i¢in egitim ve &gretim hizmetlerinde bilisim teknolojileri
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yakindan takip edilmeli ve cok kiiclik yaslardan itibaren yapay zeka basta
olmak {izere bircok entegrasyon hayata gecirilmelidir (Akgiin, 2013; Tas,
2017). Bu entagrasyon uygulamalarinin saglikli bir sekilde yapilabilmesi igin
baz1 zorluklarm asilmas1 (Yildiz, Ilgaz & Seferoglu, 2010), S&gretmen
yeterliliklerinin  gbézden gegirilmesi ve 21.ylizyill becerilerine sahip
dgretmenlerin yetistirilmesi (Oztiirk, 2023b) biiyiik nem arz etmektedir.

Okul Oncesi Dénemde Yapay Zeka Kullanimi

Okul oncesi donemde kullanilan ve bu alandaki dijital doniisiimiin
saglanmasina katki saglayan birtakim sistemler bulunmaktadir (Cai, Chiang,
Sun, Lin & Lee, 2017). Bu sistemlerden kisaca bahsedilecek olursa;

Uzman Sistemler: Uzman sistemler genellikle aragtirma ve gelistirme
alanlarinda kullanilmaktadir. Bu sistemde alaninda yetkin olan uzman kisiler
belirli konularda sahip olduklar1 bilgi, beceri ve tecriibeleri bilgisayar
ortamina aktararak bazi problemlerin ¢dziimiinii otonom hale getirmektedir.
Bu sistemler 6zellikle okul 6ncesi donemde bulunan ve bireysel yetersizlikleri
olan (6grenme glg¢liigii, iletisim kuramama vb.) gocuklarin karsilagtiklari
problemleri ¢dzmelerinde onlara yol gosterebilmekte ve bir oyun ortami
icerisinde  gelisimlerini  destekleyebilmektedir (Onder, 2003). Uzman
sistemler, calisma prensibi olarak yapay zekd uygulamalarina agirlikli bir
sekilde yer vermektedir (Dogag, 2015). Ciinkii bireysel 6grenme siirecinde
cocuklarin tatmin edici cevaplar alabilmesi ve sanki bir insan ile sohbet ediyor
havasi olusturulmasi gerekmektedir. Bu noktada uzman sistemlerin veri
bankas1 siirekli giincel tutulmali ve algoritmalar1 yenilenmelidir (Holmes,
Bialik & Fadel, 2019).

Akl Ogretici Sistemler: Akilli dgretici sistemler, genel manada
bireysellestirilmis 6grenme ortamlarindan meydana gelmektedir (Alkhatlan &
Kalita, 2018). Bu sistemde hiyerarsik bir 6grenme siireci bulunmaktadir.
Ogrenciler belirli bir &grenme siireci yasamadan bir sonraki asamaya
gecememektedir. On dgrenmelerin ve temel becerilerin siki bir sekilde ele
alindig1 bu 6gretici sistemlerde aninda geri bildirimler sunulmakta ve etkili bir
O0grenme ortami olusturulmaktadir.

Artirillmig Gergeklik (Augmented Reality-AR): Bu uygulama ile okul
oncesi dénemde bulunan ¢ocuklarin ger¢ek ortamda bulunan ancak erigilmesi

miimkiin olmayan ya da tehlikeli olan durumlari metin ve gorsellerle
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harmanlayarak sanal ortamda deneyimlemeleri amag¢lanmaktadir. Artirilmig
gerceklik uygulamalar1 saglik, turizm, mimari, ulasim ve egitim gibi bircok
farkli alanda ornekler sunabilmektedir. Okul dis1 6grenme deneyimleri
sunulmasi konusunda da artirilmis gergeklik uygulamalart 6nemli bir yere
sahiptir (Hincapie, Diaz, Valencia, Contero & Giiemes-Castorena, 2021).

Sanal Gergeklik (Virtual Reality-VR): Sanal gerceklik ortamlar
artinlmig gergeklik uygulamalarina nazaran daha gelismis ve belirli bir
senaryo iizerinden egitim silirecine dahil edilmektedir. Sanal geziler ve
etkilesimli uygulamalar ile okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklara essiz bir
deneyim sunmaktadir.

Yapay Zeka (Artificial intelligence-Al): Okul Oncesi donemde
cocuklarin yapay zeka uygulamalari ile tanismasi ve erken yaslarda teknoloji
okuryazar1 olabilmeleri ig¢in bazi uygulamalar kullanilmaktadir. Bu
uygulamalardan bazilar1 sunlardir: “Creative Fabrica”, “Spark Art”, “Generate
Creative Book”, “ImageMix”, “Spark Flow”.

Okul oncesi donemde yapay zekd uygulamalarinin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerinde bilgi ve iletigsim teknolojileri konusunda
yetkin olmas1 gerekmektedir (Ayyildiz, Yilmaz & Baltaci, 2021). Bu konuda
UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)
tarafindan yetkinlik ¢ercevesi olusturulmustur. Sekil 4’te Ogretmenler icin
bilgi ve iletisim teknolojileri yetkinlik cergevesi sunulmustur (UNESCO,
2018, s.2).
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Sekil 4. Ogretmenler igin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yetkinlik Cergevesi

Sekil 4 incelendiginde yetkinlik ¢er¢evesinin genel olarak bilgi edinimi,
bilginin derinlestirilmesi ve bilgi olusturma diizeylerine gore ayrildigi
goriilmektedir. Ayn1 zamanda egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kavranmasi, miifredat ve degerlendirme, pedagoji, dijital becerilerin
uygulanmasi, organizasyon ve ydnetim ve mesleki dgretmen 6grenimi alt
basliklarinin da olusturuldugu goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Okul o6ncesi fen bilimleri egitiminde bir¢ok farkli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Ancak bu uygulamalar igerisinde teknoloji tabanl
uygulamalarmin sayisinin son yillarda artis sagladign goriilmektedir (Oztiirk,
2021). Bu kapsamda yapay zekd uygulamalar1 6n plana ¢ikmaktadir. Yapay
zekd uygulamalari hem bilisim teknolojilerinin derslere entegrasyonunun
saglanmasi hem de 21.ylizy1l becerileri olarak belirtilen ¢ok yonlii becerilerin
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kazanilmasina zemin hazirlamaktadir. Yapay zekd uygulamalarmin okul
oncesi donemde etkili ve saglikli bir sekilde kullanilmasi icin aile-6gretmen-
Ogrenci-yoneticiler baglaminda tiim paydaslarin isbirligi icerisinde calismasi
gerekmektedir.

Dijital doniisiimiin olduk¢a hizli bir sekilde yasandigi giliniimiizde
bilgisayar, teknoloji ve dijital okuryazarlik becerileri artik bir ihtiyagtan
ziyade zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yilmaz & Salman, 2022a).
Ciinkii bu beceriler 21.yiizy1l becerilerinin yan1 sira hayatimizin vazgegilmez
bir pargasi haline gelmistir. Evde, iste ve okulda dijital uygulamalar, otonom
cihazlar, akilli ev sistemleri ve daha bir¢ok yenilikler bu becerilerin
edinilmesini zorunlu hale getirmektedir. Bu becerilere uyumlu bireylerin
yetistirilmesi ve yeni beceriler i¢in altyapinin hazirlanabilmesi i¢in okul
oncesi donemden baglayarak ¢ocuklara yenilik¢i egitim ortamlart sunulmalidir
(Yilmaz & Salman, 2022b). Bu konuda yapay zeka uygulamalarinin aktif bir
sekilde kullanilmasi hem egitim hizmetlerinin niteligini arttiracak hem de
¢ocuklarin birgok beceriyi erken yaslarda edinmesini saglayacaktir.

Sonu¢ olarak; yapay zeka uygulamalari okul Oncesi donemden
baslayarak yiiksekogretime kadar tiim egitim kademelerinde daha siklikla yer
bulmali ve hazirlanacak olan 6gretim programlarinda yerini etkili bir sekilde

almalidir.
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GIRIS

Gelisimsel temellerin atildig1 okul 6ncesi donemde verilen egitim,
cocugun gelecegine yon vermesi agisindan kritik bir 6éneme sahiptir. Buna
bagl olarak cocugun c¢evresinin zengin uyaricilarla sistemli ve bilingli bir
sekilde desteklenmesi gerekmektedir (Akduman, 2016).

Degisen ¢ag ve evrilen ¢ocukluk ile birlikte sadece sinifta yapilan
etkinliklerin c¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarina, meraklarini gidermeye ve
cesitli  yasantillarla Ogrenme deneyimleri kazanmalarma yetmedigi
gozlenmektedir. Dogal 6grenme ihtiyaglarint sinif ortaminda karsilayamayan
cocuklara “dogal bir 6grenme firsati olusturmak i¢in 6gretmenler tarafindan
uyaricilarin zengin oldugu bir ¢evre saglanmalidir. Cocuk bu ¢evrede birden
fazla duyugsal alanda bizzat deneyimleyerek bircok seyi 6grenir” (Aktas-
Arnas vd. 2012).

Son donemlerde zengin 6grenme firsati sunan okul dist mekanlarin
okullarda uygulanan Ogretim programlariyla iligkilendirilerek
degerlendirilmesi gerektigi diislincesi ortaya c¢ikmistir. Bu diisiinceden
hareketle duvarlarin 6tesinde, smif i¢i Ogrenmelerin  bir pargast ve
zenginlestiricisi olan okul dig1 6grenme yaklagimina egitim kurumlarinda yer
verilmeye baslanmistir. Smifin i¢inde veya okulda oldugu diisiiniilen 6grenme
ortamlarinin kapsami genisleyerek okul disi ortamlar da kullanilmaya
baglanmistir (Simsek, 2011). Bu baglamda okul dis1 6grenme ortamlarinin
kullanilmas1 ve uygulama siirecinde Ogretmeni destekleyici miifredat ve
mevzuat icerikleri de Milli Egitim Bakanliginca hazirlanip &gretmenlerin
kullanimina sunulmustur.

Belirli bir zaman periyodunda okullarda gerceklestirilen formal
o0grenmede, tek bir mekan gergevesinde sinirli 6grenmeler s6z konusudur.
Oysaki 0grenme, tek bir alana sigamayacak kadar genis kapsamlidir. Okul
disinda yer alan kisi, kurum, kaynak ve mekanlarm kullanilmasi; 6gretim
faaliyetlerini destekleyerek niteligini artirmakta ve Ogrenmenin kapsamini
genisletmektedir. Sen’e (2019) gdre yasam becerileri, bilime yonelik ilgi ve
tutum gelistirmede yalmizca Ogretim programi ve kitaplar yeterli olarak
gormek gergekei bir tutum degildir. Egitimin her kademesinde &grencinin
seviyesine uygun okul dig1 egitim ortamlar1 kesfetmek, 6grenmeyi de hayatin
icine tagimak anlamima gelmektedir. Okulun bahgesi, parklar, bilim
merkezleri, miizeler, hastane, firin gibi bircok mekan okul dis1 6grenme
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ortami olarak kullanilabilmektedir. Okuldan tamamen bagimsiz olmayan bu
ortamlarda dersin amaglari ve buna bagli olarak gergeklestirilecek kazanimlar
planlanarak uygun bir yontemle islenir.

Okul digindaki 6grenme ortamlari, program dahilinde olmayan, plansiz
bir sekilde kendiliginden gergeklesen Ogrenmelerin oldugu alanlar degil,
onceden belirlenmis amaglara yonelik diizenlenen etkinlikler ve geziler olarak
degerlendirilmektedir (Simsek, 2011). Daha Onceden yapilan amagsiz
gezilerin yerini ders ici kazanimlar1 tamamlayici nitelikte firsatlar sunan okul
dis1 6grenme faaliyetleri almistir.

Salmi (1993), formal 6grenme kazanimlari i¢in informal ortamlarin
kullanilmasini “okul dis1 6grenme” olarak tanimlamistir. Alan yazinda en sik
okul dis1 6grenme ifadesi kullanilmaktadir. Bu yeni 6grenme anlayisiyla
cocugun aktif olarak katildigi c¢ocuk merkezli etkinlikler okullarda
uygulanmaya baglanmistir. Cocuklarin merak duygularinin artmasina ve
gbzlem yapmalarina yardim eden gérme, duyma, koklama, tatma, dinleme ve
dokunma duyularma iliskin zengin duyussal deneyimler duvarlarin Gtesine
taginmustir (Aktas-Arnas vd., 2012).

Benzer sekilde heniiz okula baslamadan uzay ¢aginin bireyleri olmaya
baslayan cocuklar1 “duvarsiz derslikler” olarak adlandirabilecek ortamlar
vasitastyla egitmenin zorunlu bir hale geldigini ifade eden Ozsoy (2001),
diinya ile bir¢ok agidan bir bag kurmus olan bir 6grenci, sadece dersliklerle ve
kitaplarla sinirlandirilmis bir egitim ortaminda tatmin edici seviyede bir
Ogretim gormesinin imkani olmadigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda
gerceklestirilen bu aragtirmada okul Oncesi egitimde okul dis1 6grenme ¢ok
yonlii olarak ele alinmistir. Okul Oncesi egitimde okul dis1 6grenmenin
biitiinsel agidan tanimlanmasi ve uygulamaya yonelik yol gosterici Onerilerle

bir ¢erceve ¢izilmesi amaglanmugtir.

1. YONTEM

Calismada nitel aragtirma ydntemlerinden, dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, belirli bir amag dahilinde kaynaklara ulasma,
okuma ve degerlendirme siireglerini kapsamaktadir (Karasar, 2005). Ayni
zamanda dokiiman analizi, toplanan verilerden ve bulgulardan arastirilan
konu hakkinda yorumlara ulasilmasini saglamaktadir. (Yildirirm ve Simsek,
2021). Veri toplama siirecinde, 13 okul dncesi 6gretmenin goriislerinin yani
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sira okul dis1 6grenme ve okul Oncesi egitimi ile ilgili kitaplardan, mevzuat ve
makalelerden yararlanilmistir. Elde edilen veriler dokiiman analizi y&ntemi
kullanilarak analiz edilmistir.

2. BULGULAR

2.1. Formal, informal ve Non-formal Ogrenme

Genel anlamda 6grenme, yasant1 sonucu bireyin davraniglarinda ortaya
cikan nispeten kalici degisiklikler olarak ifade edilmektedir (ilhan, 2011).
Degisen diinya ve bilgi sistemlerinin sonucu olarak 6grenme kavraminin
tamim1 ve kapsami da degismektedir. Yeni 6grenme tanimlarn 6grencilerin
bilgiyi igsel siireclerle deneyimleyebildigi, Ogrenirken aktif ve Ozerk
olduklar1, “énceki edinimlerin ve bilgilerin zamanla yeni deneyimlere transfer
edildigi zihnin yeninden yapilandirilmasi siireci” (Falk ve Dierking, 2000)
olarak ele alimaktadir. Ogrenme; formal 6grenme, informal 6grenme ve non-
formal 6grenme olmak tizere {i¢ baslkta degerlendirilmektedir.

Formal 6grenme, belli hedefler dogrultusunda, belirlenmis bir zaman
dilimini kapsayacak sekilde, bir program dahilinde planli, kasitli, orgiitlii ve
kontrollii olarak bireyin c¢esitli bilgi ve becerileri kazanmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Lag¢in-Simsek, 2011). Okullarda gergeklestirilen 6grenme
tiirii olan formal 6grenmenin en belirgin 6zelligi, yapilandirilmis ve organize
edilmis bir ¢evrede olusan bir 6grenme olmasidir. Formal 6grenme etkinlikleri
ise onceden belirlenmis hedeflere ulagsmak adina planli ve programli ve
kontrollii faaliyetleri icermektedir (Zawodowego, 2008).

Informal &grenme, dogumdan itibaren bireyin cevresi ile etkilesim
kurmas1 sonucu olusan, belli bir plan, program uygulanmayan, kontrollii ve
orgiitli olmayarak yasamin iginde kendiliginden gergeklesmekte olan
ogrenmelerdir. Kendiliginden gerceklesmesi ve birden fazla duyuya hitap
etmesi agisindan etkili ve motive edicidir. Genellikle deneyimle 6grenme s6z
konusudur. Informal 6grenme, yapist itibariyle esnek, belirli bir programin
olmadig1, hayat boyunca devam eden bir siirectir (Sen, 2019). Hayatin akisi
icinde gozlem, taklit ve etkilesim yoluyla; okulun disinda aile i¢inde, sokakta
veya sinemada, her an her yerde 6grenme kendiliginden gerceklesmektedir
(Eshach, 2007; Senemoglu, 2011). Kitle iletisim araglari ve medya araciligi
ile de informal 6grenme s6z konusu olabilmektedir. informal &grenme,

Dewey, Gessner ve Lindeman’in belirttigi iizere egitim, hayata bir hazirlik
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stireci degil, hayatin bizzat kendisi oldugu ve hayat boyunca 6grenmenin
stirdligii felsefesi iizerine insa edilmistir (Tiirkmen, 2010).

Formal Olmayan (Non-formal) Ogrenme; okul binasmn disindaki
kurumlarda ve ortamlarda, okul siiresi dahilinde 6gretim programi ile paralel
nitelikte gerceklesen Ogrenmeler olarak tamimlanmaktadir (Hannu, 1993).
Okul dis1 6grenme etkinlikleri ise okul duvarlarinin disinda yapilan planli,
programli, dersin kazanimlar1 dogrultusunda yapilan etkinliklerdir.

Eshach (2007) agisindan 6grenme okul iginde ve okul disinda olmak
iizere iki tlirliidiir. Okuldaki 6grenmeler formal; okul disindakiler ise non-
formal 6grenmedir. Formal, non-formal ve informal 6grenmenin 6zellikleri
Tablo 1°de sunulmustur (Eshach, 2007).

Tablo:1 Formal, non-formal ve informal 6grenme arasindaki farklar

Formal Non-Formal informal

Genellikle okulda Okul diginda Her yerde

Baskici olabilir. Genellikle destekleyici Destekleyici

Genellikle onceden Genellikle onceden Kendiliginden

planlanmustir. planlanmuistir. gerceklesir.

Yapilandirilmistir. Yapilandirilmustir. Yapilandirilmamustir.

Motivasyon genel olarak Motivasyon digsal olabilir Motivasyon ¢ogunlukla

digsaldir. fakat genellikle i¢seldir. igseldir.

Zorunludur. Genellikle gonillii  Goniilliliik esastir.
g_erc;eklesir.

Ogrenme degerlendirilir. Ogrenme genellikle  Ogrenme
degerlendirilmez. degerlendirilmez.

Ogretmen merkezlidir. Ogretmen veya rehber Genellikle Ogrenen
liderliginde olabilir. merkezlidir.

Ardigiktir. Genellikle ardisik degildir.  Ardisik degildir.

Informal, non-formal ve formal 6grenme arasinda okul i¢i ve disinda

gerceklesmesinin Otesinde; planlama, motivasyon, sosyal etkilesim, ilgi,
degerlendirme, 6grenen ve Ogretenin konumu gibi farklar da s6z konusudur.
Non-formal 6grenme; formal 6grenme ve informal 6grenmeden farkli olarak,
formal

O0grenme ortamlarmin disinda kalan bir Ogrenme ortaminda

gerceklestirilen amag dahilinde ve planl olan 6grenmelerdir.
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2.2. Okul Dis1 Ogrenme

Okul dis1 6grenme; sinifin disinda, duvarlarin tesinde, planl ve amaca
yonelik yapilan 6grenme faaliyetlerini kapsamaktadir. Bu baglamda her yer
bir 6grenme ortami olarak degerlendirilebilmektedir (Sen, 2019). Bamberger
ve Tal (2007) okul dig1 6gretimi, 0gretmen ve Ogrenci arasinda hiyerarsik
iligkinin olmadigi, 6gretim siireci iginde yerel kaynaklara dayali, 6grencilerde
bireysel O0grenme deneyimlerinin  gelistigi bir yaklasim olarak
tanimlamaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlarina diizenlenen ziyaretler formal
egitimin bir alternatifi olarak degil, formal egitim kapsamindaki 6grenmeleri
destekleyici ve tamamlayici olarak degerlendirilmelidir (Eshach, 2007).

Okullarin zamanlamas1 ve O6grenim yeri kisitlhidir ve bu alanlarda
verilen egitimlere formal egitim bi¢imi denir. Fakat okullarda gergeklestirilen
egitim sadece bir mekanla kisitlanmayacak kadar biiyiiktiir. Ogrencileri farkli
beceri, ilgi, bilgi ve tutum yoniinden gelistirmek istendiginde bunun sadece
okullardaki dgretim planlar ve kitaplarla saglanmasi1 imkansizdir (Sen, 2019).

Okul haricinde gergeklestirilmesi planlanan egitim igerisinde
hedeflenen  sonuglarin  elde  edilmesi  tesadiifler  dogrultusunda
gerceklesmemektedir. Okul dis1 6grenmelerin planlanmast ve etkili olarak
yapilandirilmasi 6nem teskil etmektedir.

Ogrenme siirecine dgrencinin dahil edildigi ve bu sayede bireysel
ogrenmelerin gergeklestigi okulun digindaki 6gretim, okul disindaki kisileri,
alanlari, kurumlart kaynaklar1 kapsamaktadir. Okul dig1 6grenmede bireysel
O0grenmenin yani sira takim halinde, is birlik¢i 6grenme de desteklenmektedir.
Okul bahgesi, miizeler, bilim merkezleri, fabrikalar, resmi kurumlar, parklar,
doganin kendisi bir 6grenme ortami olarak degerlendirilebilir. Okul dist
O6grenmeyi okulun diinyaya acilan kapisi olarak nitelendiren Sen (2019), okul
disi Ogrenmede disiplinler arasi1 bir yaklasimla diger alanlarla baglanti
kurulabilecegini ifade etmektedir.

"Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1" kapsaminda "Okul
Dist Ogrenme Ortamlar1" ve "Miize Egitimi" dersleri "Meslek Bilgisi Se¢meli
Dersleri" bulunmaktadir.  Okul Oncesi lisans ve lisans iistii egitim
programlarinda da 2 kredi Okul Dist Ogrenme Ortamlar1 dersi yer almaya
baslamugtir.

Milli Egitim Bakanlhigi Egitim Kurumlari Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi ve Milli Egitim Bakanlifn  Ortadgretim  Kurumlari
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Yonetmeliginde; yiiksekogretim kurumlari, il midiirliikkleri, belediyeler,
isletmeler, sivil toplum kuruluslari, spor kuliipleri ile diger resmi ve O6zel
kurum veya kuruluslarla isbirligi yapilarak her tiirlii arag-gere¢, Ogretim
elemant ve diger imkanlardan yararlanilabilecegi ve bu kisi, iiniversite,
kurum, kurulus ve diger paydaslarla is birligi veya protokoller
diizenlenebileceginin Onii ag¢ilmistir. Bireysel, kiigiik ve biiyliik grup
etkinlikleri seklinde planlanabilen bu c¢aligmalarin okul dis1 6grenme
ortamlarinda uygulanmasi; Okul Dis1 Ogrenme Kilavuzlari ,Okul Oncesi ve
lIkogretim Kurumlar1 yénetmeligi ve Milli Egitim Bakanligi Egitim
Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi ile desteklenmistir.

2.3. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar:

Okul dis1 6grenme ortamlari, 6gretim programina ydnelik konularm
islenmesi ve  kazanimlar  dogrultusunda  Ogrencilerin  kendilerini
kesfetmelerine, bitkileri ve hayvan tiirlerini 6grenmelerine, yoreye Ozgii
Ozelliklerini tamimasina; derslerle bitiinlestirilerek deneyim yoluyla
Ogrenmelerine firsat olusturmak amaciyla egitim ve Ogretim etkinliklerinin
gerceklestirildigi yerler olarak tanimlanmaktadir. Okul dig1 6grenme ortamlari
denildigi zaman teknoparklar, iniversiteler, fabrikalar, tarihi ve kiltiirel
bolgeler, sanat ve bilim merkezleri, botanik bahgeler ve miizeler akla
gelmektedir.

Okul dncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisim ihtiyaci
gdz Oniinde bulunduruldugunda; ulasim, maliyet, yakinlik, zaman ve
cocuklarin yas grubu agisindan avantajlart olan okul bahgesinin okul dis1
Ogrenme ortami olarak Oncelikli ve aktif kullanilmas1 gerekmektedir. Okul
bahgesiyle simirli kalmayip formal 6grenmeyi destekleyecek daha birgok
mekan, Ogretmen tarafindan okul disi Ogrenme ortami  olarak
tasarlanabilmekte ve egitim faaliyetlerinde kullanilabilmektedir.

Cocuklarin zamanlarinin biiyiik bir dilimini okul disinda gegirdikleri
disiiniildiigiinde okul dis1 alanlarin ¢ocuklar icin biiyiilk bir éneme sahip
oldugunu sdyleyen Eshach (2007) okul dis1 6grenme ortamlarint su sekilde
ayirmistir:
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Tablo 2: Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

informal Ogrenme Ortamlar:

Non-Formal Ogrenme Ortamlar

Sokaklar/Oyun Alanlari

Mobil Cihazlar

Ev Ortamu

Okullardaki Ucretsiz Etkinlikler
Web.2 Uygulama Araglari

e-Ogrenme

Hayvanat Bahgesi
Botanik Bahgesi
Miizeler/Bilim Merkezleri
Planeteryumlar
Geziler/Doga Etkinlikleri
Sanayi Kuruluslar

Milli Parklar

Interaktif Sergiler
Akvaryumlar

Milli Egitim Bakanhig: tarafindan yaymlanan Okul Disi Ogrenme

Kilavuzuna gore okul dist Ogrenme
belirtilmektedir:

a) Ozel ve resmi miizeler

b) Kiitliphaneler,

¢) Teknoparklar,

¢) Bilim ve sanat merkezleri,

ortamlar1  asagidaki sekilde

d) Kiiltiir ve Turizm Bakanligina bagli tarihi ve kiiltiirel alanlar,

e) Dogal sit alanlar1 ve 6ren yerleri,

f) Fabrikalar,

g) Milli, tematik park ve bahgeler

g) Universiteler

Bu mekénlarin yam sira yakin ¢evre kesif gezileri; itfaiye, hastane,

postane gibi kurumsal Ogrenme ortamlari; stiidyolar, fuarlar, sergiler,

atolyeler, el sanatlari islikleri gibi sanat igerikli mekanlar; bilim merkezlerine

ek olarak gokevleri (planetaryumlar) ve akvaryumlar, okul dis1 6grenme

ortamlar1 olarak kabul edilmektedir.

2.4. Okul Disinda Ogrenme Siireci

Okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin basarili olmasi

icin etkinlik oncesinde, etkinlik esnasinda ve etkinlik sonrasinda dikkate
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almmmasi gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlarina
yapilan geziler sadece bir eglence amacl gezinti, glizel zaman gecirme araci
veya “basit bir ziyaretten” ibaret olmamalidir. Planlanmis ve programla
iligkilendirilmis bir okul dis1 6grenme faaliyeti bir gezintinin ¢ok Otesindedir.
Okul dis1 6grenme ortamlaria diizenlenen geziler, konu ve kavramlarla
biitiinlestirilerek siniftaki 6grenmelerin tamamlayicisi niteliginde olmalidir.
Amaca yonelik 6grenme deneyiminin kazanilmasi ve gidilen ortamdan yiiksek
oranda faydalanilmasi yapilacak gezilerin once ve sonrasinda etkinliklerle
desteklenmesi ile miimkiindiir. Bu etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi
cocugu merkeze alan bir 6gretim yaklasimi ile okul disinda yapilan gezileri
daha nitelikli hale getirmektedir (Griffin ve Symington, 1997).

2.5. Uygulama Oncesi Hazirlik Siireci

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilecek etkinliklerde hazirlik
ve planlamanin nasil yapildigi etkinligin tiim asamalarini etkilemektedir.
Okulda ve ortamda yapilmasi gereken asagidaki hazirliklara dikkat
edilmelidir:

e Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazamim-gostergeler ve
cocuklarin gelisim o6zellikleri dogrultusunda gidilebilecek yerlerin
sene  basinda listesi yapilir.  Listeyi  olustururken; alan
arastirmalarindan, cocuklarin  beklenti ve Onerilerinden,
ogretmenlerden, velilerden, 11 Milli Egitim Miidiirliiklerinin
yayimlamis  oldugu Okul Dist  Ogrenme Kilavuzlarindan
yararlanilabilir. Listelenen mekanlar, egitim-6gretim yili iginde konu,
kavram ve hedeflenen kazanimlarla iliskilendirilerek ziyaretler
gerceklestirilir.

e  Okul dis1 6grenme ortamimin miimkiin olmasi halinde 6nceden ziyaret
edilmesi gerekmektedir. Mekandaki gorevlilere etkinligin amacim
anlatmak, varsa risk faktorlerine kars1 gerekli tedbirleri almak, gezi
sirasinda yapilacak aktiviteleri ve dikkat c¢ekilecek hususlari
belirlemek agisindan 6nemlidir.

e Ziyaret edilecek yere kag kisinin gelecegi, yas grubu ve bu ziyaretin
amaci belirtilerek randevu alinir. Ziyaret sirasinda rehberlik edecek
kisi  tespit edilerek  yardim  edebilecegi  konular  veya
gergeklestirebilecegi etkinlikler belirlenir. Gidilecek ortama iliskin
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ulasim giderleri ve varsa giris iicreti de hesaba katilarak maliyet
hesab1 yapilir. Bununla ilgili olarak okul yonetimi ile temasa ge¢ilip
ozellikle ticretsiz giris i¢in yazismalar yapilabilir (Sen, 2019).

e Ailelere okul dis1 6grenme etkinliginin yeri, igerigi, amaci, maliyeti,
gerekli arac gerecler, tarih ve saati hakkinda bilgi verilir. Veli izin
belgesi doldurmalari istenir. Geziye katilmak isteyen veliler belirlenir
ve katilimlar konusunda tesvik edilir. Acil durumlar i¢in ailelerin
telefon numaralan kaydedilir. Ayrica etkinlik sirasinda g¢ocuklarin
cekilen fotograflarinin diger ailelerle, okulun resmi hesaplarinda
paylasilmasi veya okulda sergilenmesi ic¢in izin (agik riza onayi)
alinir.

e Zaman c¢izelgesi ve akis plan1 hazirlanmalidir. Okul digi 6grenme
ortamina gidig-doniis icin ulasim araglarina karar verilmelidir. Servis
soforiiyle 6nceden yer ve saat bilgisi paylasilir. 11 i¢i ve il disi
gezilerde oOgrencilerin kaza sigorta islemleri, geziye gidilecek
araclarin secilmesi ve diger konularda, Okul Gezileri Cerceve
Soézlesmesinde belirtilen hilkiimlere uygun sekilde sézlesme yapilir.
Bu sozlesmenin her etkinlikte tekrarlanmasina gerek yoktur. Egitim
Ogretim  yili  basinda  yapilan  sozlesmeler yil  iginde
kullanilabilmektedir.

e Yil icinde okul dig1 6grenme ortamlarina planlanan geziler ders saati
icinde ve okul midirligiiniin onay1 ile gergeklesmektedir. Sosyal
etkinlik kapsaminda olan geziler ders saati disinda ve il/ilge milli
egitim mudiirligi onay1 ile gerceklesmektedir. Okul idaresine gezi
plani, gezi listesi ve veli izin formlarinin en az 7 giin 6nceden teslim
edilmesi gerekmektedir.

e Gezi oOncesinde cocuklara okulun adi ve telefon numaralarinin
bulundugu tanitict gezi onliigii giydirilmeli, kolluk veya yaka karti
takilmalidir. Cocuklar birbiriyle eslestirilerek birbirinden sorumlu
olmalar1 saglanmalidir. Ayrica bagka bir Ogrenci grubu ile
karigsmamast  i¢in ayirt edici  fosforlu  Onliikler  kontrolii
kolaylastirmaktadir.

e Okul dis1 6grenme etkinligi Oncesinde gidilecek mekan ile ilgili
Ogrencilerin bilgilendirilmesi gerekmektedir. Gidilis amaci, ortamda
uyulmasi gereken kurallar ve hangi aktivitelerin yapilacagi cocuklara
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acikca anlatilmalidir. Bu bilgilendirmenin etkinlikten 6nce yapilmasi,
etkinlik sirasindaki bilgi aktarimini azaltarak c¢ocuklarin aktif
Ogrenmelerine firsat saglamaktadir. Bilgilendirme c¢alismalari, okul
dis1 6grenme ortamina dair kitap, resim, poster, brosiir, video, slayt
gibi ¢esitli gorsellerin sunumu veya oyun, deney, sanat, drama gibi
etkinliklerin uygulanmasi yoluyla gerceklestirilebilir.

Okul dist 6grenme ortaminda uygulanacak etkinlikleri ve etkinlige
dair arag-gereglerin belirlenmesi gerekmektedir. Smifta kaynastirma
Ogrencisi veya 0zel gereksinimli bir ¢gocuk varsa ailesinin refakatinde
etkinlige katilmasi tesvik edilir. Bu c¢ocuklarin katilimlarini
desteklemek ve Ozel ihtiyaclarini gidermeye yonelik Onceden ek
tedbirler alinmas1 gerekmektedir. Siniftaki diger cocuklar hakkinda
korku, kaygi, hastalik, alerji, yol durumu vs. ile ilgili bilinmesi
gereken 6zel durumlar varsa velilerden bilgi alinmalidir.

Okul oOncesi egitimde okul dist Ogrenme faaliyetlerinin
gerceklestirilmesi diger yas gruplarina kiyasla bazi ek tedbirler almayi
gerektirmektedir. Cocuklarin kigisel sirt ¢antasi bulundurmasi, hava
kosullarmma ve gidilecek mekana gore uygun kiyafetler segilmesi,
yedek kiyafet bulundurulmasi, 1slak mendil, pegete gibi basit temizlik
malzemelerinin olmas: faydali olacaktir. Ayrica ulagimin nasil
olacagmin belirlenmesi, 6gretmenin gezi bolgesini onceden ziyaret
etmesi ve hazirlanan planin 6grencilere sunulmasi da onem teskil
etmektedir. Cocuklarin kisa zaman araliklarinda su ve yemek ihtiyaci
olustugu i¢in bu ihtiyaglarin da gidilecek mekana ve kalinacak siireye
gore planlanmas1 gerekmektedir. i1k yardim ¢antasi

Yardimci personel ve velilerin desteginden yararlanilabilir. Etkinlik
organizasyon ve koordinasyonundan ogretmen sorumludur. Gezi
esnasinda 6gretmene destek olmalari igin 6grenci velilerinin de geziye
katilmalar1  istenebilmektedir. ~ Ogretmen  ortamda  bulunan
gorevlilerden ortamla ilgili destek alabilir. Onlara s6z hakk: verip isin
uygulama siirecini bir siireligine devredebilir. Ancak bu agamada bile
gerektiginde sorularla rehberlere eslik ederek silirece katki
saglamalidir (Sen, 2019).
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2.6. Uygulama Siireci

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme etkinlikleri uygularken
diger 6gretim kademelerine kiyasla daha fazla zorluk yasamalar1 olasidir. Bu
yiizden okul dis1 6grenme etkinligi planlarken okul Oncesi 6gretmenlerinin
daha 6zenli ve titiz davranmalar1 gerekmektedir.

Givenlik ve saglik agisindan risk olusturmamasina dikkat edilerek okul
dist 6grenme ortamlart olusturulmalidir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin
yaslari, gelisim seviyeleri, ilgi ve ihtiyac¢lart okul dis1 6grenme ortamina karar
verme siirecinde belirleyicidir. Bu noktada okul dis1 6grenme etkinlikleri ilgi
uyandirmali, ¢ocuklarin yasantilarina anlamli katkilar sunmali ve 6gretim
faaliyetlerini ¢esitlendirmelidir (MEGEP, 2006).

Hazirliklar bittikten sonra egitimin gerceklestirilecegi okul dis1
O0grenme ortamina gidilir. Okul dis1 O0grenme ortamindayken asagidaki
durumlara dikkat edilmesi gerekir (Bulca ve Demirhan, Sen, 2019; Ileritiirk ve
Kiiciikoglu, 2020; Lagin-Simsek, 2020; Caligkan ve Yildirim, 2021):

e Gezi, amacina ve kazanimlara gore yliriitiilmelidir.

o Etkinlikte kullanilacak materyaller hazir olmalidir.

e Ogretmenler, okul dis1 etkinligin gerceklesecegi ortam ile ilgili
bilgilere sahip ve ortama hakim olmalidir.

e (Cocuklarin giivenligine dikkat edilmeli, olas1 bir durumda ilk yardim
cantasi hazir olmalidir.

e Opgrencilerin gézlem yapmalarina ve gezinin bir kisminda
Ogrencilerin serbest gezmelerine izin verilmelidir.

e Ogretmenler, gezi siirecinde oOgrencilere fazla sorumluluk
yiiklememelidir.

e Is-zaman cizelgesine uyulmalidir.

e Ogrencilerin siirece aktif katilimlari desteklenmelidir.

e QGezi ile ilgili tim resmi ve resmi olmayan belgeler gezi siirecinde
Ogretmenin yaninda olmalidir.

e Ogretmenler gezi siirecinde anlayish ve pozitif olmalidir.

e Ogrencilerin etkinlige dahil olmalar1 ve ortaya iiriin koymalari

saglanmalidir.
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Etkinligin uygulama asamasinda okul disi 6grenme ortamlarinda okul
Oncesi yas grubuna yonelik cocugun severek ve aktif olarak katilacagi uygun
yontem ve teknikler ile yapilabilecek birtakim etkinlikler gerceklestirilebilir.
Yapilan faaliyetlerden c¢ocuklarin zevk almalar1 saglanmalidir. Hedeflenen
kavram ve kazanimlara ulasilabilmesi i¢in gerektigi durumlarda yonlendirici
sorular sorulabilir.

Etkinlik sirasinda yardimci personel veya bir veliden fotograf ¢ekmesi
istenebilir. Cekilen fotograflarin sinif i¢inde tekrar incelenmesi ve tartisilmasi
cocuklarin hem kacirdiklar1 detaylart gérmelerini saglamakta hem de kalici
ogrenmeleri desteklemektedir. Dogal bir ortama gidilmisse dogal materyaller
toplanarak smifta incelenebilir veya toplanan materyallerden smif ici
etkinlikler yapilabilir. Okul 6ncesi donemde cocuklar her ne kadar okuma
yazma bilmeseler de yanlarinda goétiirecekleri bir not defterine ¢izim notlar
alabilirler. Simif icinde gergeklestirilen Tirkge, sanat, fen ve oyun
etkinliklerinin ¢ogu sinif disina uyarlanarak gergeklestirilebilir.

Ogretmen okul dis1 6grenme ortaminda ¢ocuklara refakat etmek ve
yonlendirme amagcli yetiskin kisilerin olmasina 6zen gosterilmelidir. Yas
grubu ne kadar kiiciikse yetiskin sayist o oranda artirtlmalidir (Kiziltas, 2016).

2.7. Uygulama Sonrasi Degerlendirme Siireci

Okul dis1 6grenme alanlarinda uygulanan aktivitenin degerlendirilmesi,
aktivitenin  yapildigt yerde veya gezi sonrasinda smnifta yapilir.
Degerlendirmenin etkinligin hemen ardindan yapilmasi kavram yanilgilarinin
oniine gegmekte ve yeni deneyimlerin pekismesini saglamaktadir. Ayrica
saglikli bir degerlendirme daha sonraki diizenlenecek etkinlikler igin
tedbirlerin alinmasina olanak saglayacaktir (Lacin-Simsek, 2020; Caligkan ve
Yildirim, 2021). Okul dis1 6grenme etkinliginin hazirlik ve uygulama evreleri
kadar degerlendirme evresi de olduk¢a 6nemli olmasina ragmen genellikle bu
asama atlanmaktadir. Okul dis1 6grenme faaliyetini bir geziden ayiran en
onemli faktdrlerden biri de degerlendirmedir.

Degerlendirme esnasinda su hususlara dikkat edilmelidir (Kii¢iik ve
Yildirim, 2019; Ozsoy, 2019; Caliskan ve Yildirim, 2021; Korkmaz, 2020;
Lagin-Simsek, 2020):
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e Alternatif degerlendirme teknikleri kullanilmalidir.

e Gezide cekilen fotograflar hakkinda konusulabilir, okuldaki
panolarda sergilenebilir.

e Olgme ve degerlendirme araglar1 grencilerin yas seviyesine uygun
olmalidir.

e  Uriin degerlendirilmesi yapilmalidir.

e Opgrencilerin gezi esnasindaki deneyimlerini diger arkadaslariyla
paylagmasi saglanabilir.

e Etkinliklerin kazanimlara ulastirma durumu ve verimliligi g6z
oniinde bulundurulmalidir.

e Hem siire¢ hem {iriin degerlendirilmelidir.

o Degerlendirme tiim gelisim alanlarina yonelik olmalidir.

e Birden fazla degerlendirme arac1 birlikte kullanilmalidir.

Degerlendirme yapilirken gezi sirasinda toplanan materyaller, tutulan
notlar ve c¢ekilen fotograflar ayrintili olarak degerlendirilme siirecine dahil
edilmelidir. Etkinlik esnasinda gozlenenler, yasananlar, edinilen deneyimler,
ozel isimler, teknik terimler ve ortamda 6grenilen bilgilerin giinliik hayattaki
yeri ile ilgili ¢gocuklarin kendi deneyimlerini paylasabilecegi bir grup sohbeti
saglanabilir. Boylece, siniftaki ¢ocuklardan bazilarinin goziinden kagirdigi
noktalari, arkadaslarinin deneyimlerini aktarmasi ile fark etmesi saglanabilir
(Simsek, 2011).

Okul dis1 Ogrenme ortaminda ¢ekilen fotograflar ve videolar
incelenerek tartisilmalidir. Cocuklarin  fotograflardan veya etkinligin
biitiiniinden hikayeler olusturmalar1 saglanmali, drama ve resim yapmalarini
destekleyecek 0grenme siireci olusturmalidir. Gezi sonrasindaki faaliyetler,
bir proje, calismasina ve sergiye doniistiiriilebilir. Okul disi &grenme
ortaminda yapilan bir ¢alismanin okulda sergilenmesi, ¢ocuklarmn ortamda
neler yaptiklarini okuldaki diger ¢ocuklara anlatmalari Ogrenilen bilginin
pekismesine katki saglamaktadir. Ayni1 zamanda ziyaret esnasinda afis, brosir
vb. materyaller edinildiyse sergi alanina bunlar da eklenebilir (Kiziltas, 2016).

Egitim Ogretim yili i¢inde farkli etkinliklerle yeni caligmalar yapma
fikri  degerlendirme  sonucunda ¢ikacak fikirlerle  gelistirilebilir.
Gergeklestirilen okul disi 6grenme faaliyetine yonelik deneyim ve ortamla
ilgili bilgileri ziimre 6gretmenlerle de paylasiimalidir.
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Etkinlik sonrasinda kazanimlar ve buna bagli gostergelere ne derece
ulasildig: sorgulanmalidir. Ogretmenin okul dis1 6grenme etkinliginin tiim
asamalari1 gozden gecirerek siireci kendisi icin de degerlendirmesi
gerekmektedir. Etkinlik sirasinda meydana gelen aksakliklara bir sonraki
planlamada dikkat edilmelidir.

2.8. Okul Dis1 Ogrenmeye Yonelik Kullamlan Materyaller

Materyaller sayesinde egitim daha pratik, ilging, ilgi ¢ekici ve gercekei
hale gelmektedir. Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine etkin katilimim
saglayarak s6z konusu egitimin verimliligini artiran materyaller, farkli duyu
organlarina hitap ederek ilgili konunun daha somut ve anlasilir olmasini
saglar. Okul dis1 6grenme ortamlarinda bulunan dogal materyaller, iyi bir
Ogretim aracidir. Dogal materyaller su sekilde ifade edilmektedir; taslar,
toprak, su, yapraklar, cicekler, agaclar, bitkiler, meyveler, kumlar. Dogal
materyallerin yan1 sira gorsel, isitsel veya dijital materyaller de okul dis1
O0grenme ortamlarinda kullanilabilmektedir.

2.9. Okul Dis1 Ogrenmenin Katkilar

Okul oOncesi egitim kademesi, ¢ocuklarin gelisim alanlarinin
desteklenmesinde ve kisilik olusumunda 6nemli bir yere sahiptir. Erken yasta
¢ocuklarin dogada gergeklestirilen etkinliklere dahil olmalari, dogada zaman
gecirmeleri dogaya yonelik farkindalik gelistirmelerine yardimei olmaktadir.
Cevreye saygili bireyler yetistirmede okul dncesinde verilen egitimin okulun
disindaki ortamlarda gerceklesmesi onemli goriilmektedir (Das vd., 2021).
Cevre duyarliliginin yami sira okul dist 6grenme ortamlarinda sanatsal,
kiiltiirel ve bilimsel bir¢ok faaliyet gerceklestirilmesi miimkiindiir.

Okul Oncesi Egitim Programinda ¢ocuklarda ¢ok fonksiyonlu egitim
diizeyi, genis kapsamli Ogrenme tecriibeleriyle sosyal-duygusal, bilissel,
motor ve dil gelisim becerilerinin artmasi, 6z bakima ydnelik becerilerini
gelistirmeleri ile ilkokula hazir bir hile gelmeleri amaglanmigtir. Okul dis1
O6grenme ortamlar1 ile okul Oncesi egitim programinin biitlinlestirilmesi,
egitim siirecinin daha verimli héle getirilmesine ve c¢ocuklarin yaparak
yasayarak 6grenmelerinin desteklenmesine katki saglamaktadir (MEB, 2019).

Okul oOncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk merkezli egitim etkinligi olarak
uygulayabilecekleri 6gretim metotlarindan biri olan okul dis1 6grenme,
O0grenmeyi daha etkili ve kalict hale getirmektedir (Korkmaz, 2020).
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Ogrenmeyi dikte etmek yerine, &grencinin kendisinin tecriibe etmesini
saglamak, etkinlikleri ¢ocugun giinliilk yasamiyla iligskilendirmek, somut
olmayan konularin anlasilmast agisindan 6nemlidir. (Simsek, 2011).

Okul dig1 6grenme ortamlar1 zengin dgretim olanaklari sunmasinin yani
sira Ogrencilerin 6grenmeye karst ilgilerini arttirdigi, 6grenmeyi kalic1 ve
etkili héle getirdigi ulusal ve uluslararasi g¢alismalarda bildirilmektedir
(Braund ve Reiss, 2006).

Okul dis1 o6grenme etkinlikleri okul oOncesi donem ¢ocuklarinda
problem ¢6zme becerilerine ve sosyal becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir. Cocuklar etkinlik boyunca inceleme ve gbzlem yoluyla cesitli
deneyimler edinmekte ve yeteneklerinin gelisiminde gercek diinya ile i¢ ice
birebir 6grenme imkan1 yakalamaktadirlar. Ayrica yasadiklari cevre ile
kurduklari etkilesim, sosyallegsmelerine imkan saglamaktadir.

Okul dis1 6grenme ortamlari, gelecek kusaklarin kiiltiirel ve tarihi
mekanlar1  tanimasim saglayan ve yaparak yasayarak &grenmelerin
gerceklestirildigi ortamlardir. Bunun yani sira okul dig1 6grenme ortamlari
karmasik ve soyut olgularin somut sekilde degerlendirilmesini saglamaktadir
(Sen, 2019). Bu yoniiyle okul dis1 6grenme, okul 6ncesi egitimde ¢ocuklara
verilecek kazanimlara zemin olusturmasi ve onlarin gelisim alanlarini

desteklemesi agisindan olduk¢a dnemlidir.

2.10. Okul Disindaki Ogrenme Ortamlarinin  Kullaniminda
Karsilasilan Giicliikler

Okul dis1 Ogrenme oertamlarmin  kullanim siirecinde zorluklar
yasanabilmektedir. Bu zorluklar, asagidaki sekilde ifade edilebilir (Sen, 2019;
Caligkan ve Yildirim, 2021):

e Resmi iglerin zorunlu ve zaman alic1 olmasi nedeniyle 6gretmenlerin
ugrasmak istememeleri,

e Etkinliklere hazirlik siireci i¢in gerekli olan emek ve siire,

e Ogretmenin ya da rehberin okul dis1 6grenme ile ilgili bilgi ve
deneyimlerinin yetersiz olmasi

e Maliyetler (para, personel, ulasim, konaklama, yeme-igme vs.),

e Okul disinda 6gretmene daha fazla sorumluluk yiiklenmesi,

e Sinif yonetiminin okul disinda daha zor olmasi.
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Okul dist 6grenmenin uygulanmasinda diger egitim kademelerine
kiyasla okul oncesi donemde cocuklarin yaslarinin kiiciik olmasindan
kaynaklanan zorluklar yasanabilmektedir. Cocuklar1 olast risk ve
tehlikelerden korumak amaciyla ek tedbirlerin alinmast s6z konusu
olabilmektedir.

Okul dis1 o0grenmede yasanan giicliikler incelendiginde uygulama
oncesinde, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda birtakim zorluklarin
yasandig1 gorilmiistiir.

Tablo 3: Uygulama Oncesinde Karsilasilan Giigliikler

Ogretmen Aileler Acisindan ~ Ogrenme Diger
Agisindan Ortam Zorluklar
Ag¢isindan
Resmi Islemlerin ~ Velilerin Risklere Sinirh Cevre Servis
uzun Siirmesi Yonelik Kaygilart  Olanaklar Ayarlama ile
— ilgili
S sorunlar
é Randevu Alma Cocugunu Geziye Yardimci
< Gigcligi gondermeme Personel/
£ Veli Eksikligi
E‘) Para Toplanmas1  Veli izin Hava
5‘ dilekgelerinin Kosullarinin
unutulmasi Elverigsiz Olusu
Idarenin Giiglitk Maliyetin Yiiksek
Cikarmasi Olusu

Tablo 3 incelendiginde okul dig1 6grenme ortamina gidilmeden &nce
karsilagilan giicliikler; O0gretmen, aile, 6grenme ortami ve diger zorluklar
acisindan ele almmistir. Uygulama oncesi zorluklar genel olarak hazirlik
islemleri ile ilgili olmaktadir. Resmi izinler, maliyet, servis ve yardimci
personel ayarlama ayarlama gibi hazirliklarin tamamamlanmasinda giicliik
yasanabilmektedir.

Ailelerin ¢ocuklarin kaybolma, unutulma ve 6z bakim ihtiyaglarinin
giderilememesi gibi nedenlerden dolay1 kaygi duyduklar1 ve bu sebeplerden
otiirii ¢ocuklarint okul dis1 6grenme ortamina gondermek istemedikleri tespit
edilmistir. Bunlarin disinda gidilen mekanin giivenligi ve ulasim ag¢isindan da
velilerin endiseleri bulunmaktadir.
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Tablo 4: Uygulama Sirasinda Yasanan Giigliikler

Cocuk Acisindan Ogretmen Ogrenme Ortam
Agisindan Acisindan
Cocuklarn Tlgi ve Sinif Kontrolii ve Cocugun Yas Ve

Thtiyaglarin Hakimiyetinin Gelisim Seviyesine
Karsilamamasi Zorlasmasi Uygun Olmamasi
2  Yorucu Olmasi Siniftaki Ogrenci Giivenlik Riskleri
5 Sayisinin Fazla Olusu
g Dikkat Daginiklig1 Yorucu Olmas1 Rehber Olmamasi
t;n Oz bakim Ihtiyaglarim1  Siire Rehberin Yeterliliginin
2 Tek Bagina Olmamast
Giderememe
Ortamin Kalabalik
Olmasi

Gidilen okul dis1 6grenme ortaminin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini
kargilamada yetersiz olmasi ve ¢ocugun yas ve gelisim seviyesine uygun
olmamasi etkinligin amacina ulagmasini gii¢lestirmektedir.

Okul dis1 ortamda veli ya da yardimci personelin olmamasi halinde yas
grubu itibariyle 6zellikle cocuklar tuvalete gotiirme ve gilivenlik ciddi bir
soruna doniismektedir. Etrafta bulunan fazlaca ilgi ¢ekici uyaranlar ¢cocuklarin
dikkatlerinin kisa siirede dagilabilmesine ve sinif kontroliiniin zorlagsmasina
neden olabilmektedir.

Ortamda rehberin olmamas1 veya c¢ocuklarin seviyesine uygun olarak
anlatamamasi  O0gretmenler tarafindan Onemli bir giiclik olarak
degerlendirilmektedir. Ortamin kalabalik olmasi ¢ocuklarin bagka bir gruba
karigmasina neden olabilmektedir. Ayrica bu durum cocuklarin rahat bir
ortamda 6grenmeyi deneyimleyebilmelerine engel olmaktadir. Siirecin yorucu
olmasi hem ogretmen hem de Ogrenci igin gecerli bir giicliik olarak

goriilmektedir.
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Tablo5: Uygulama Sonrasinda Yasanan Gugliikler

Cocuk Acisindan Ogretmen Acisindan

Kavram Yanilgilar Olumsuz Durumlardan Ogretmenin
Sorumlu Turulmasi

Geziye Gidemeyen Cocugun

Uygulama
Sonrasi

Uziilmesi

Tablo 5’te uygulama sonrasinda c¢ocuklar ve Ogretmen agisindan
giicliikler ele alinmistir. Etkinlik amacina ulagmadigi gibi kavram
yanilgilarina da sebep olabilmektedir. Okul dis1 6grenme etkinligine cesitli
nedenlerle katilamayan ¢ocuklarin, geziye giden c¢ocuklarin anlatimlarindan
etkilenerek {iiziilmeleri 6gretmenler acisindan uygulama sonrasinda yasanan
zorluklar arasinda degerlendirilmektedir.

Okul dis1 6grenme siirecinde yasanabilecek herhangi olumsuz bir
durumdan Ogretmenlerin sorumlu tutulmasi gelecek planlamalar1 etkileyen
olumsuz bir durum olarak goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanhg Ilkégretim ve Ortadgretim Kurumlari Sosyal
Etkinlikler Y&netmeligi cercevesinde Ogretmenler igin Ankara Rehberi
baslikli yayinla baglantili olarak okul dis1 6grenme etkinligi is akisi

listelenmistir:
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Tablo 6: Okul Dis1 Ogrenme Etkinlikleri Is Akis1 Tablosu

Okul Dis1 Ogrenme Etkinligi Uygulama Asamalar

Kazanimlariniza uygun ¢evrenizdeki okul dis1 ortamlari tespit ediniz.

Tespit ettiginiz mekanlarin listesini olusturarak kurul kararlar

1. Adim dogrultusunda aylik planlariniza dahil ediniz.
(Y1l i¢inde gelisen yeni firsatlar, tavsiyeler, yeni kesfedilen ve sonradan
acilan mekanlar olmasi halinde planlamalariniza ekleyebilirsiniz)
5. Adim e  Aylik planiniza aldiginiz gezilerin ders saati ve okul midirliigiiniin
onay! ile diizenlenebilecegini unutmayiniz!
e  Velilere gerekli bilgilendirmeyi ve duyurularimnizi yapiniz.
e  Veli izin belgelerini aliniz.
3. Adim
e  Katilmcilar1 ve etkinlik sirasinda size destek olacak kisileri
belirleyiniz.
e  Gidilecek okul dist 0grenme ortammi miimkiinse Onceden ziyaret
ediniz.
4. Adim . ) L
e  Gerekli saglik ve giivenlik tedbirlerini aliniz.
e  Mekandaki gorevlilere gezinizin amacini anlatiniz ve randevu almiz.
5. Adum e Gezi Listenizi, Gezi Planmizi ve “Veli izin Belgelerinizi okul
miidiirliigiiniize en az yedi (7) giin 6ncesinden teslim ediniz.
e  Gidilecek okul dist 6grenme ortami hakkinda ¢ocuklara bilgilendirme
6. Adim yapimiz ve uyulmasi gereken kurallar hakkinda konusunuz.
e Ortamda gerceklestirilecek amaca uygun aktiviteleri ve arag-geregleri
belirleyiniz.
e  Okul dist 6grenme ortamindayken cocuklarm  bilgiyi
deneyimlemelerine firsat veriniz.
7. Adim . . o
e Planladifiniz aktiviteleri ortamda cocuklarin ilgileri dogrultusunda
uygulaymiz.
8. Adim e Gergeklestirilen okul dis1 6grenme etkinligi ile ilgili ¢ocuklarla birlikte
degerlendirme yapiniz.
e  Gezi swrasinda bir aksaklik meydana geldiyse bunlar1 tespit ediniz.
Daha sonra diizenlenecek okul dis1 etkinliklerde, bu aksakliklar1 goz
9. Adim 6niinde bulundurunuz.

Etkinlik ve mekan ile ilgili tecriibelerinizi, tavsiyelerinizi

ziimrelerinizle paylasiniz.

3. SONUC VE TARTISMA
Okul dis1 6grenme faaliyetleri yapisal agidan incelendiginde; formal

egitimi destekleyici, ¢ocuklarin kendi yasanti ve deneyimlemelerine yonelik

ogrenme etkinlikleri oldugu anlagilmaktadir. Bu durum yapilandirmaci egitim
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anlayisi ilkelerini tamamlayici niteliktedir. Okul disindaki egitimlere 6gretim
programinda daha fazla yer vermek tamamlayict ve destekleyici bir alternatif
sunmasi acisindan amaglanan kazanimlarin elde edilmesini
kolaylastirmaktadir. Bu noktada okul dis1 6grenme faaliyetlerinin saglikli
yiiriitiilmesi i¢in okul dis1 6grenme faaliyetlerinin uygulayicisi olan gretmene
onemli gorev ve sorumluluklar diismektedir. Siirecin iyi yonetilmesi okul dis1
ogrenme etkinliginden beklenen kazanimlara ulasmada oldukca dnemlidir. Bu
acidan Ogretmenin okul dist 6grenme faaliyeti hazirlarken, uygularken ve
uygulama sonrasinda dikkat etmesi gereken hususlar s6z konusudur.

Okul dis1 6grenme ile ilgili gecmis yillara kiyasla okul 6ncesi doneme
yonelik arastirmalarin arttigl goriilmektedir. Biiyikk bir kismi fen agirlikl
olarak gerceklestirilen calismalara farkli alanlarda yapilan c¢alismalarin
eklendigi goriilmektedir. Ayrica okul dis1 6grenme; 6grenci, 6gretmen, veli,
rehber gibi bilesenleri i¢ine alan ¢aligmalarin yapilmaya baslandigi bir konu
haline gelmektedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin okul dis1 Ogrenmeye bakis acilari
degerlendirildiginde belirli bir amaca yonelik kazanimlarla iliskili olarak
o0grenme sekline doniistiigii gozlenmektedir. Bu arastirmada etkinlikleri
Ogretim programu ile biitiinlestiren 6gretmenler, okul dis1 6grenmeyi sinifta
yapilan etkinliklerin tamamlayicisi olarak degerlendirmektedirler. Zaman
iginde ¢ocuklarin serbest birakildigi, konu ve kavramlara iligkin bir amag ve
ogrenmenin hedeflenmedigi geziler yerine, planlanan kazanim ve gostergeler
dahilinde, 6grenme hedeflerine yonelik uygulanan ve &grenme ¢iktilarinin
degerlendirildigi okul dis1 6grenme etkinlikleri uygulanir héle gelmistir
(Erata, 2018).

Okul dis1 6grenme siirecinde hazirlik, uygulama ve degerlendirme
asamalarinin ~ atlanmamasi, kazanimlara maksimum diizeyde ulasmada
oldukca etkili oldugu degerlendirilmektedir. S6z konusu asamalarda dikkat
edilecek hususlarin géz 6niinde bulundurularak planlama yapilmasi, siirecin
saglikli yiiriitiilmesini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.

Smif diginda uygulanmasi planlanan etkinliklerin igerigi, niteligi,
oncesinde alinmasi gereken izinler, uygulama basamaklari, dikkat edilecek
hususlar gibi bir dizi belirsizlik 6gretmenleri okul dis1 6grenme faaliyetine
Ogretim programlarinda yer verme noktasinda tereddiit yagsamalarina neden

olmaktadir. Uygulama 6ncesinde yasanan giigliikler daha sonraki planlamalari
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olumsuz ydnde etkileyebilmektedir. ~Ogretmenin idare tarafindan
desteklenmesi, Ogretmenler arasi is birligi ve veli destegi siirecin saglikli
yiiriitiilmesi agisindan 6nemlidir.

Okul dis1 6grenmeye iliskin gidilen ortamda simif hakimiyetinin
zorlagsmas1 ve giivenlik riskleri en fazla karsilagilan giicliikler olarak
goriilmiigtiir. Okul dis1 6grenmeyi kullanan okul Oncesi O6gretmenleri genel
olarak gezilecek ortamlarda g¢ocuklarin yaglari kiigiik olmasi itibariyle
giivenlige oncelikle dikkat ettikleri ve gilivenlik nedeniyle bazi okul dist
planlamalardan kag¢indiklar1 goriilmiistiir. Bu acidan okul dis1 6grenme
ortamlarinin daha giivenli hale getirilmesi 6nem teskil etmektedir. Erata
(2018), okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelik Ogretmenlerin goriislerini
inceledigi caligmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin tehlike veya risk
olusturan durumlar dncelikli olmak {izere sirasiyla velilerden para toplanmasi,
¢evre imkanlarinin sinirli olmasi, planlama siirecinin uzun ve zaman alici
olmasi, gezinin siiresi ve yoOneticilerin gezilere sicak bakmamasi gibi
nedenlerden dolayr siif dis1 gezilerinden uzak durdugunu ortaya koymustur.
Dere (2022), en ¢ok yasanan giicliiklerin ailelerden kaynakli oldugunu ortaya
cikarmistir. ince ve Akkanca’nin (2021) arastirmasinda ise en az bahsi gecen
giicliiklerin ekonomik ve sosyal dezavantajlardan kaynaklandigi sonucuna
ulasilmustir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinin gocuklarin gelisim alanlari iizerinde
cesitli  becerilerin  ve degerlerin  gelistirilmesine  katki  sagladigi
degerlendirilmektedir.

Okul dis1 O6grenmeye iliskin okul oOncesi donemde c¢ok yonlii
arastirmalarin  yapilmast ve ¢ikan sonuclarin karsilagtirilmast siirecin

gelistirilmesi agisindan 6nem tagimaktadir.
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GIRIS

Insanlarin gevrelerindeki olup biten olaylara karsi en merakli olduklar
zaman dilimi siiphesiz okul 6ncesi donemdir. Ayrica bu dénemde ¢ocuklarin
arastirmaci, sorgulayici ve analitik diislinme gibi yasam becerilerinin yani sira
gbzlem yapma, siiflama ve deney yapma gibi bilimsel siire¢ becerileri de
olugsmaya baglamaktadir. Okul 6ncesi fen egitimi, bu yas grubu dgrencilerin
bilimi ve bilimsel olaylar1 daha kolay, anlasilir ve hepsinden 6nemlisi kalict
bir sekilde 6grenebilmeleri i¢in uygulanan bir disiplindir.

Okul o6ncesi donemde ¢ocuklara baglam temelli 6gretim agirlikli bir
egitim verilmesi, bagka bir deyisle ¢ocuklarin derslerde gordikleri
kavramlarla giinlik yasantilar1 arasinda baglanti1 kurarak Ogrenmeleri,
cevrelerini daha 1iyi tanimalarina yardimci olmaktadir. Dolayisiyla
cevresindeki olaylar iyi kavrayan bir ¢ocugun fen bilimlerine iliskin temel
becerileri kazanmasi, konuyla ilgili 6grenme siirecinde saglam bir temel
olarak ifade edilebilir.

Egitim-6gretimin hemen her kademesinde yillardan beri ¢agdas veya
giincel O6gretim teknolojileri kavrami iizeninde 6nemle durulmaktadir. Bu
baglamda “Okul Oncesi Egitimde Cok Disiplinli Calismalar” adli eserin
derleme niteligindeki bu boliimiinde okul 6ncesi fen egitiminde uygulanan ve
uygulanmasi 6nerilen cagdas 6gretim teknolojileri iizerinde durulacaktir.

Son yillarda yapilan egitim reformlari, tiim programlarin temelinde
bilimsel okuryazarlik kavraminin yer aldigim gostermektedir. Bu programlar;
bilim, teknoloji ve &gretim yaklasimlarimi kapsayan ve bu kapsamdaki
bilgileri problem ¢oziimiinde kullanabilen bilimsel okuryazar bireyler
yetistirmektir. Bu okuryazarligin alt boyutlar1 incelendiginde bir bireyin
bilimsel okuryazar olabilmesi i¢in bilimin dogasini kavrayabilmesi gerektigi
goriilmektedir. Bilimsel igerigin &gretilmesinden ziyade bilimsel arastirma,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimin dogas1 kavramlarinin kazandirilmas: 6n
plana ¢ikmaktadir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarda diisiinme ve dogayr gozlemleme
egilimi oldukca fazladir (Eshach ve Fried, 2005). Tek basina bu bile erken
cocuklukta fen egitimi verilmesi igin yeterli bir sebep olabilir. Bu baglamda
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar arastirma iggiidiileri sayesinde 6l¢liim yapma,

gbzlem yapma, gozlem yaptiklar1 kavramlar arasinda iliski kurma ve sonug
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cikarma gibi bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak cesitli yeteneklere sahip
olmaktadirlar (Unal ve Akman, 2006).

Fen Egitimi

Alanyazinda fen 6gretimi olarak da karsilasilan fen egitimi kavrami,
teknolojinin de ilerlemesiyle birlikte giderek artan fen bilimleri kapsamindaki
bilginin ve beraberinde gelisen yeniliklerin 6grencilere kazanim seklinde
aktarilmasinda onemli rol oynayan bir aractir. Fen bilimleri baglamindaki
olaylarla hayatin her kesitinde bariz bir sekilde karsilasilmakta ve bilgi
cagindaki giiniimiizde 6zellikle gelecek nesiller igin fen egitiminin 6nemli bir
rolii oldugu acgik¢a goriilmektedir. Sadece bir kismindan bahsettigimiz bu
denli 6nemli olan fen egitimi, tiim diinyay1 6zellikle de gelismis iilkeleri fen
bilimleri egitimine iliskin kalite standartlari ¢itasii yiikseltmeye tesvik
etmektedir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Fen Bilimlerinde Ogrenme Alanlar

“Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (FBDOP)” &grencilere
kazandirilmasi amaglanan 6grenme alanlar1 asagidaki tabloda goriildiigii gibi
“Bilgi”, “Beceri”, “Duyus” ve “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)”
seklinde dort farkli simfa ayrilmistir (Cepni ve Cil, 2016). Ogrencilerin fen
okuryazar1t olmalar1 ve bu baglamda yetigsmeleri i¢in “Bilgi” kategorisinde
“Canlilar ve Hayat”, “Madde ve Degisim”, “Fiziksel Olaylar” ve “Diinya ve
Evren” konularindan olugan konu alanlari; bilimsel siire¢ becerileri ve yasam
becerilerinden olusan grup “Beceri” kategorisinde; tutum, motivasyon, deger
ve sorumluluk kavramlarindan olusan 06grenci kazanimlart “Duyus”
kategorisinde; toplumsal ve diger 6grenme alanlar1 ise “Fen, Teknoloji,
Toplum, Cevre” kategorisinde yer almaktadir (MEB, 2013Db).

Okul Oncesi Fen Egitimi

Fen egitimi, cevreyi gozleme ve cevreyle ilgili diisiinme, olaylar1 ve
olgulan1 diizenleyerek bilgi toplama ve toplanan bu bilgileri baskalariyla
paylasmak ve boylece bilginin ¢ogalmasimi saglamaktir (Kiigiikturan ve
Yildirim, 2008). Okul o6ncesi donemdeki g¢ocuklarin etkinlik baglaminda
bir¢ok ihtiyacini karsilamak igin fen Ggretiminin rolii olduk¢a Onemlidir.
Dolayisiyla ¢ocuklar1 gozlemci, problem ¢6zebilen, elestirel disiinen, yaratict
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ve sorgulayici bireyler olarak yetistirmek icin fen egitimi Onemsenmesi
gereken 6nemli bir konudur.

Her firsatta bilgi cag1 olarak ifade edilen giiniimiizde, egitim-6gretim
sisteminin ve dgretmenlerin, ¢ocuklara siirekli bilgi yiiklemek yerine onlarin
ihtiyac1 olan bilgiye ulasmalari i¢in fen egitimi kapsamindaki temel yasam
becerilerini kazanmalar1 daha oncelikli bir gorevdir.

Okul 6ncesi fen egitimi, sayisal alanlardan olusan biyoloji, fizik, kimya
ve matematik gibi disiplinlerle, sozel alanlardan olusan felsefe, psikoloji ve
sosyoloji gibi disiplinlerin bir sentezi oldugu sdylenebilir. Ayrica bu
disiplinlerin kapsamindaki bilginin gretilmesine ilaveten bu alanlara iliskin
model, strateji, yontem ve tekniklerden olusan Ggretim teknolojilerini de
kapsamaktadir. Ote yandan erken ¢ocuklukta fen egitimiyle ilgili yontem ve
teknikler baglaminda bilimsel diisiinme becerisi, bilimsel siire¢ becerisi,
deney yapma becerisi, fen ve teknolojiyi (Or: STEM) kullanma becerisi gibi
yaklasimlardan olusan kavramlarin ¢ocuklara kazandirilmasi bakimindan daha
fazla 6nem verilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Bilimin amaci, bilimsel siire¢ yardimiyla diinyanin anlasilmasini
saglam aktir. Bilimsel bilgi c¢evremizdeki olaylarin anlasilmasinda bize
yardim eder. Su neden buharlasir, elektrik nasil ¢alisir, bitkiler nasil yetisir ya
da neden bazi hastaliklar olugur gibi. Bilimsel bilgi salgin hastaliklar ya da
temiz igme suyu bulma gibi problemleri ¢6zmemize yardim eder. Bilim
yikksek hizli tren ve telefonda konusmak gibi teknolojik gelismelerin
yasanmasina hizmet eder (STEM, 2014).

Erken Cocuklukta (Okul Oncesinde) Fen Egitimi Dersi

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan miifredatta, baska
bir deyisle ders Ogretim programinda (MEB, 2013a) yer alan ve
Yiiksekogretim Kurumu (YOK) tarafindan ilan edilen Temel Egitim Béliimii,
Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi (URL-YOK, 2023) kapsamindaki
“Erken Cocuklukta Fen Egitimi” dersine iliskin kur tanimi veya ders igerigi
asagida goriilmektedir. Ilgili lisans programinin {igiincii yariyilinda okutulan
Erken Cocuklukta Fen Egitimi dersi kapsaminda, talimat geregi erken
cocuklukta veya okul dncesi donemde fen bilimleri egitiminin tanitimi ve
o6nemi iizerinde durulmaktadir. Bu takiben fen bilimleri egitiminde &gretim

ilke ve esaslar1 konular1 verilmektedir. Zaten dordiincii yariyilda bu igerige
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benzer bir isimde (Ogretim Ilke ve Yontemleri) ve bu igerigi destekler
nitelikte ayrica bir ders okutulmaktadir. Daha sonra yukaridaki icerige benzer
sekilde yine dordiincii yarryilda okutulan ve bu boliimiin niivesini olusturan
konunun ders olarak verildigi “Ogretim Teknolojileri” kapsaminda, yaklagim
baglaminda yer verilen bilimsel siire¢ becerileri izerinde durulmaktadir. Daha
sonra bilimin dogasi, fen bilimleri egitimine iligkin kavramlar, bilimsel
diisiinme becerileri okutulmaktadir. Ogretim ydntem ve teknikleri, fen
bilimleri egitiminde 6grenme merkezi diizenleme ve okul Oncesine yonelik
fen programlar1 (“Wings of Discovery”, “Eller Hamurda” ve “Tool Kit for
Early Childhood Science Education”) bunu takip etmektedir. Temel fen
bilimleri egitimine iliskin kavramlarin &grencilere kazandirilmasi ve son
olarak bilimsel etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi iizerinde
durulmaktadir.

Erken Cocuklukta Fen Egitimi Ders Konulari
Ulkemizde, “Erken Cocuklukta Fen Egitimi” dersi egitim fakiiltelerinin
“Temel Egitim” boliimiine bagli “Okul Oncesi Ogretmenligi” lisans
programinda (MEB, 2013a; URL-YOK, 2023) okutulmaktadir. Ozetle,
dersin igerigi ve konulari su sekildedir;

» Okul 6ncesi fen egitiminin amaci, dnemi ve yararlari

* Beyin gelisimi ve bilimsel siire¢ becerileri

* Okul 6ncesinde fen ve doga etkinliklerinin kapsami

» Okul 6ncesi fen egitimi ile ilgili faaliyetleri diizenleme

* Okul oncesi fen egitimi ile ilgili faaliyetleri uygulama ve
degerlendirme

* Okul dncesi fen egitiminde kullanabilecek yontem ve teknikler

* Okul dncesi fen egitiminde 6gretmenin ve ailenin rolii

* Okul Oncesi fen egitimi etkinliklerinin planlanmasi ve
degerlendirilmesi

* Planlanan etkinliklerin okul oOncesi egitim kurumlarinda
uygulanmasi

» Uygulanan etkinliklerin sinif i¢inde sunularak degerlendirilmesi

Dersin Ogrenme Ciktilar

* Erken ¢ocuklukta fen kavramlar1 6gretiminin énemini kavrar.
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» Bilimsel siire¢ becerilerini cocuklarda gelistirme yolunu agiklar.
» Erken cocuklukta fen programlarini karsilagtirir.

» Farkli tekniklerle fen etkinligi planlayarak uygular.

* Fen etkinliklerine iligkin degerlendirme becerisine sahip olur.

Okul Oncesi Fen Egitimine Iliskin Ogretim Teknolojileri

Okul oncesi diizeyindeki 6grenciler, giincel 6gretim teknolojilerinden
olan simif dis1 veya okul dis1 6grenme ortamlart teknigi kapsaminda miize
ziyareti, yakin gevrede inceleme gezileri ve tiyatro gibi sosyal etkinliklere
katilim saglayabilmektedirler. Bu tip egitim etkinliklerine katilim izinlerinin
dayanagi ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen (URL-MEB, 2023)
ve resmi gazetede “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim
Kurumlar1 Yo6netmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Y&netmelik” (Resmi
Gazete, 2023) kapsamindaki “Okul Oncesi Veli Sézleme Ornegi” belgesidir.

Okul Oncesi Fen Egitiminde Bilimsel Siire¢c Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri, fen bilimleriyle ilgili 6grenmeyi daha kolay
hale getiren, Ogrencilerin aragtirmalara aktif katilimini saglayan, arastirma
yontemleri kazandiran, sorumluluk duygusu kazandiran ve kalict 6grenmeyi
arttiran temel beceriler bilimsel siire¢ becerileri olarak bilinmektedir. Erken
cocuklu donemi ise bu becerilerin ¢cogunun kazanildig: siirectir. Bu siirecte
cocuklar bilgiyi edinmede; gdzlem yapma, arastirma, sorgulama ve neden-
sonug iliskisi kurma gibi becerilerini kullanirlar (Avet, 2015).

Okul Oncesi fen egitiminde bilimsel siire¢ becerileri kapsaminda;
genellikle okul dncesi doneme ait hangi bilimsel siire¢ becerilerinin oldugu,
bu donemdeki bilimsel siire¢ becerilerinin dnemi ve s6z konusu becerilerin
kazandirilmasima yonelik yontemler ele alinmaktadir (Ata ve Karayol, 2017).
Bu baglamda s6z konusu kazanimlar olaylar1 yorumlama, gézlem yapma ve
sonu¢ ¢ikarma gibi bilimsel siire¢ becerilerini kapsamaktadir.

Son yillarda okul dncesi veya erken ¢ocukluk donemindeki 6grencilere
yonelik fen bilimleri egitimi eskiye nazaran daha ¢ok dikkat ¢ekmektedir.
Ciinkii erken c¢ocuklukta fen bilimleri ile ilgili kazanimlari bulunan
Ogrencilerin daha sonralar fenle ilgili kavramlar1 daha iyi kavradiklan ifade
edilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri ii¢ kategori seklinde incelenmektedir. Bunlar;
temel siire¢ becerisi olarak gdzlem yapma, 6lgme, kaydetme, smiflandirma,
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karsilastirma ve iletisim kurma becerilerinden olugmaktadir. Orta seviye siire¢
becerisi olarak sonu¢ ¢ikarma, tahmin etme becerileri ikinci sirada yer
almaktadr. Ileri siireg becerisi ise hipotez, deneme, degiskenleri belirleme ve
denetleme becerilerinden meydana gelmektedir.

Temel Diizey Siire¢ Becerileri

Gozlem yapma

Bilim, gozlemle baglar. Temel becerilerden biri olan gozlem
ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek duyu organlar1 yoluyla O0grenmeyi saglar.
Gozlem yapma, duyu organlarinin yanmi sira c¢esitli materyallerle de
gercgeklestirilebilen, nesne veya olaylarin gesitli 6zelliklerinin tanimlanmasina
yarayan bir beceri tiriidir (Martin vd., 2005). Gozlemin cok dikkatli
yapilmast bilimsel calismalarda en c¢ok ihtiyag duyulan becerilerdendir.
Gozlem yapma, dgrencilerin tiim becerilerini destekleyen temel becerilerden
biridir (Ata ve Karayol, 2017).

Karsilastirma

Smiflandirmanin ilk basamagi olan karsilastirma becerisi, nesneler
arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri bulmak amaciyla ya da olaylara iliskin
ozellikleri incelemede kullanilmaktadir. Cocuklar karsilagtirma becerilerini
kullanarak nesneleri uzun veya kisa, hizli veya yavas, agir veya hafif
oluglarina gore smiflandirirlar.  Ogretmenler cocuklarin  karsilastirma
yapmayla ilgili tutumlarin1 ve bu baglamda hangi sozciikleri kullandiklarini
fark ederler (Morrison, 2012). Cocuklarin gézlem yapma becerileri gelistikce
nesneleri karsilastirmaya baglarlar. Bundan dolay1 6gretmenler ¢ocuklarin var
olan ilgilerinden yola ¢ikarak ¢ocuklar1 nesnelerin benzerliklerini ve

farkliliklarin1 bulmaya ve bunlar hakkinda konugmaya tesvik edilmelidirler.

Smiflandirma

Simiflandirma, nesneleri veya olaylar1 gozlemlere dayali olarak belirli
bir 6zellige, kritere veya bir iligkiye gore kategorize ederek gruplandirmaya
denir (Monhardt ve Monhardt, 2006). Ogrenciler bu becerilerini
gelistirilebilmek igin toplanan verileri aralarindaki iliskiye gore siralama veya
diizenleme yapmali ve siniflandirma faaliyetlerine sik¢a yer vermelidirler. Bu
stire¢ dnceden Ggrenilen kavramlarla yeni 6grenilenler arasinda iliski kurmayi

saglar. Boylece Ogrenciler olast bir karmasadan kurtulmus olurlar.
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Simiflandirmaya bagli bir degerlendirme yapilirken nesneler arasinda bulunan
farkliliklarin kesin bir sekilde ifade edilmesi gerekir. Bu sebepten dolayi
cocuklarin yaptiklar1 siniflandirmanin sorgulatilmasinda fayda vardir. Ciinkii
bu siiregte ¢ocuklar kendi fikirlerini hem kesfederler hem de gelistirirler
(Martin, 2001).

Siniflandirma yapabilen égrenciler;

* Smiflandirilmis olan nesnelere iligkin 6nemli 6zellikleri tantyabilir,
 Belirli simiflarla gruplandirma yapabilir,

* Siniflandirmada birden fazla yontem kullanabilir,

» Kendine ait siniflandirma yontemi olusturabilir,

» Karmagsik siniflandirmalar gelistirebilir,

* Nesneleri farkli ve benzer oluslarina gore siniflandirabilir.

Ol¢me

Olg¢me becerisi lineer ve dijital boyutlari, yol, alan veya hacmi, kiitle,
sicaklik veya zaman, 6l¢iilebilen kavramlar1 tamimlamada standart ve standart
olmayan birimlerin 6l¢iilmesinde kullanilmaktadir (Yurt, 2013). Temelde
standart veya standart dis1 6l¢iim araglar1 kullanilarak, gézlenen nesne veya
olayin 6lgmek istenilen 6zelligin dijital olarak gosterilmesidir (Charlesworth
ve Lind, 2013). Nitelikli 6lgme yapabilmek ve Ol¢iim cihazlarin1 dogru
kullanmak i¢in bireyde karsilastirma, gruplandirma ve nicel gézlem yapma

gibi gerekli becerilerin bulunmasi gerekir.

fletisim

fletisim becerisi diger birgok disiplinlerde oldugu gibi fen alaninda da
onemli bir beceri olarak kabul edilir. Iletisime ge¢me, insanlardaki duygu-
diisiince ve tecriibelerinin karsilikli olarak aktarilmasi seklinde tanimlanabilir.
Gozlem veya gruplandirma yapildigi esnada ayni anda iletisim becerisi de
devreye girer. Gozlem sirasindaki gozlemlenen nesneler iletisim becerisi
yoluyla kars1 tarafa aktarilir. Gruplandirma sebeplerinin agiklanmasinda yine
iletisim becerisi devrededir (Martin, 2006). Grup tartismalarina katilma ve
grup sonuglarini sinifa sunma gibi etkinliklere iligkin bilgilerini 6grenciler bu
yolla paylasirlar. Ayrica birbirlerine karsilikli doniitler iireterek bilimsel
iletisim kurmus olurlar (Bagci-Kilig, 2003).
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Orta Diizey Siirec Becerileri

Sonuc¢ Cikarma

Sonug ¢itkarma becerisi dnceden toplanmig olan verilere dayanarak bir
olay1 veya durumu aydinlatmak amaciyla yapilan tahminlerdir. Dolayisiyla
¢ikarim bir gozleme iligkin nedenler konusundaki yapilan tahmindir. Bu
sebeple ¢ikarim ile tahmin genellikle karistirilmaktadir. Bir kisinin "Neden
oldu?" sorusuna verdigi sonug¢ ¢ikarma cevabi ile "Ne olacak?" sorusuna
verdigi tahmin cevab1 ayni tiirden degildir. Tahminde bulunma kavraminda
olay veya durumla ilgili sonu¢ hakkinda bir fikir yiiriitiillebilir. Ancak Sonug
¢ikarma hususunda olay veya duruma iliskin sonu¢ hakkinda sebepler tahmin
edilmektedir (Martin, 2006).

Tahmin Etme

Cocuklar bir aracin nasil calistigini ve neden boyle calistigini, benzer
sekilde bir olayin nasil meydana geldigini neden-sonug iliskisi kurarak
kestirebilmektedirler. Tahmin etme gelecekteki olmasi muhtemel bir durumla
ilgili, eldeki verilere dayanilarak mantik kapsaminda agiklama yapmaya denir
(Yurt, 2013) . Bilimsel aragtirma, arastirma sonucunu tahmin ve bu tahmini
deneme ile baslar. Ogretmenlerin cocuklara "Eger... olsaydi... ne olurdu?"
seklinde bir soru sormalart oldukga Onemlidir. Bu tip sorular merak ve
gozlemden kaynaklanarak ortaya ¢ikar. Tahminde en fazla kullanilan soru;
ozellik, sartlar veya degiskenlerin degismesiyle ilgili olandir. Bu kavramlari
tahmin etmek i¢in ¢ok iyi bir gbzlem yapilmas: gerekmektedir. Gozlemler
bireyin arastirmak istedigi problemleri iiretmesine yardim eder. Bunlarin
tamami tahmin edilen siireci kapsar (Martin, 2006).

fleri Diizey Siirec Becerileri

Ileri diizey beceriler temel diizey becerilere gore daha derinlemesine
disiinmeyi gerektirmekte ve daha ayrintili olmasiyla dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica bu becerilerin temel becerilerden baska bir farki ¢ocuklara ilkokul
ticlincii siniftan sonra kazandirmaya baslanabilir. Bu becerilerin ¢ok dikkatli
takip edilmesi ve bir diisiince bi¢imi olacak sekilde benimsenmesi gerektigi
ifade edilmektedir (Ergin vd., 2005). Ogrencilerde ileri diizey siirece iliskin
beceriler gelismeye basglamadan once temel diizeye ve orta diizeye iliskin
becerilerin gelismis olmast gerektigi vurgulanmaktadir. Erken c¢ocukluk
donemindeki 6grencilerde ileri diizey becerileri anlayabilmek icin gerekli olan
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biligssel yap1 hazir degildir. Mantikli diisiinme becerisinin yavas gelismesi
sebebiyle okul oOncesi donemde ileri diizeye iliskin siire¢ becerileri
kazanilmasi1 hem daha zor olmakta hem de zaman almaktadir. S6z konusu
siireglerin geligsmesi i¢in bu donemdeki g¢ocuklara hem daha ¢ok soru
sorulmali hem de deney yapmalar saglanmalidir. Zira deney yapma etkinligi
diger siirecleri de kapsayan bir nevi problem ¢dzme olarak da ifade edilebilir
(Kandir vd., 2012).

Hipotez kurma

Hipotez, degiskenler arasinda bulunan iliskileri, en iyi tahmin eden
ifadelerdir. Bu durumda hipotez kurmak icin degiskenleri belirlemek ve
degiskenler arasindaki iligkiyi dogru bir sekilde tahmin etmek gerekmektedir.
S6z konusu iki beceri tiiriini de kullanarak hipotez kurmanin, degiskenleri
kontrol etme ve degistirme siirecini de kapsadigi diisiiniilmektedir Hipotez
kurma, tahmin etmeye cok benzemekte ancak daha kontrolliidiir. Deney
sonucuna iligkin bilgilere dayanilarak yapilan tahminlere ise egitimli
tahminler denmekte ve bu tahminlerin dogru olmasi zorunlu degildir (Bage1-
Kilig, 2003).

Deney yapma

Degiskenleri degistirerek sistemi kontrol etme siirecine denir. Birlesim
kiimesi niteliginde olan deney yapma siireci diger biitlin bilimsel siireg
becerilerini kapsamaktadir. Bu siireglerle 6grencilerin deneylerde etkin bir
gorev almasiyla, yaparak-yasayarak Ogrenmeye dayali bir egitim-0gretim
ortaminin olugmasia katki saglamig olur (Ayvact ve Tiirkdogan, 2010).
Merak edilen veya gozlemlenen bir olayin aciga ¢ikmasi baglaminda birtakim
problemin sorulmasiyla baslayan bu siiregte bilimsel calismalara iliskin tiim
asamalarin gerceklestigi goriilmektedir. Akabinde problem durumuna iliskin
bir hipotezle devam eden siire¢, degiskenlerin belirlenmesi ve deney plani
hazirlanmas1 asamasina getirilir. Daha sonra sirasiyla deneyin uygulanmasi,
verilerin toplanmasi, verilerin kaydedilmesi, bulgularin yorumlanmasi ve
sonuglarin paylasilmasi etkinliklerinden sonra deney siireci son bulur (Ergin
vd., 2005).
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Degiskenleri tanimlama ve kontrol etme:

Bu becerideki amag¢ bir olayda mevcut degiskenleri tanimlamak;
belirleyici sebeplerin amaci i¢in bir durum ya da olayla ilgili olan 6zellikleri
kontrol etmek ve manipiile etmektir (Aydogdu, 2006).

Arastirma raporu hazirlama ve sunma

Aragtirma sonunda elde edilen verilerin diizenli bir sekilde siraya
konularak belli bir jiiri, kurum veya kurulusa aciklamak ve/veya sunum
yapmaktir (Do6nmez ve Azizoglu, 2010).

Bu liste veya sira bir beceriden diger bir becerinin nasil olustugunu
gostermemektedir. Ancak farkli becerilerin birbiri iizerine yapilandirilmasiyla
yeni bazi beceriler meydana getirilebilir. Oregin, gruplandirma becerisi
arastirma kapsamindaki degiskenleri tespit etmeyi ve bunlart islem
baglaminda tanimlarken, tahmin etme becerisi ise tek basina degiskenleri
tespit ederek hipotez kurmayi destekledigi ifade edilmektedir (Myers, 2006).

Okul Oncesi Fen Egitiminde 21. Yiizyil Becerileri

Gunilimiizde bilim ve teknolojideki hizli gelismeler sonucunda tilkeler
arasinda 6nemli bir ekonomik rekabet ortami ortaya ¢ikmustir. Ozellikle
gelismis ve gelismekte olan iilkeler bilim ve teknolojide daha fazla ilerleme
saglamak i¢in farkli adimlar atmaktadir. Genel olarak insanlardan yaratici,
yansitict, elestirel olmalari, glinliik yasamin sorunlarina ¢6ziim tiretebilmeleri,
iiretici olabilmeleri, iirettikleri {iriinii pazarlayabilmeleri, girisimci olmalar1 ve
bilgi teknolojilerini iyi kullanabilmeleri beklenmektedir. Bu becerilere genel
olarak "21. yiizy1l becerileri" adi verilmektedir. 21. yiizy1l becerileri ¢agin
gerekleri dikkate alinarak ¢ocuklarin bugiin ve gelecekte sahip olmasi gereken
beceriler olarak degerlendirilmektedir. 21. yiizy1l becerilerinde dijital cagda
okuryazarlik, yaratici diisinme, etkili iletisim ve yiiksek verimlilik olmak
tizere dort ana alan bulunmaktadir (Turiman vd., 2012).
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Diistinme Calisma
becerileri bicimleri

Calisma Yasam
araclar becerileri

Sekil 10.1. Bilimin dogasi ve disiplinler arasi iligkisi (Zerrin, 2022: 92)

Sekil 10.1’de goriildiigii gibi diinya genelini ilgilendiren altmig
enstitiiden katihm saglayan, 250 arastirmacidan olusan bir alanyazin
istatistigine gore 21. yiizyil becerilerinin dort farkli baslik altinda topladigi
ifade edilmektedir (Yilmaz, 2016).

Bilindigi gibi egitim kavrami, 21. yiizyilda oldugu gibi tiim zamanlarin
ortak bir olan toplumsal ihtiya¢lart karsilanmada en etkili yoldur. Egitim,
anne-baba ocagindan baglayarak hayat boyu siiren bir zamani igerir. Bu
zaman i¢inde okul Oncesi egitim temel veya zemin denilebilecek bir donemi
kapsar. Okul oncesi donem, bahsedildigi iizere hayat boyu Ogrenme
aliskanliklarinin kazanildig1 ve ¢ocuk gelisiminin ¢ok hizli oldugu bir dénem
oldugu i¢in hayatin ileriki asamalarinda da etkileri goriilmektedir. Bu
baglamda 21. ylizyi1l becerilerinin okul oOncesi donemden baglayarak
kazandirilmas1 gerektigi ifade edilmektedir (Zerrin, 2022).

Egitimde teknoloji entegrasyonunun &gretmen adaylarimin 21. yiizyil
becerilerine etkisini konu alan bir aragtirmada Whatsapp grubu kurulmasi
(Sebetci vd., 2018), bu sayede diizenli bir bilgi paylasimi yapilmasi ve
etkilesimin arttirilmasinin ~ 6grencilerin  elestirel ve analitik diisiinme
becerilerinin yani sira 21. ylizy1l becerileri ile dogrudan iligkili oldugu ifade
edilmektedir (Yilmaz, 2021).

21. ylizy1l becerilerine sahip bireyler yetistirmek i¢in gesitli kuruluslarla
iletisim halinde olan Wagner (2008), elestirel diisiinme becerisinin de
aralarinda bulundugu yedi becerinin 6n plana c¢iktigint belirtmektedir.
Bireylerin bilgiyi oldugu gibi kabul etmeden once elestiriden siizerek kendi
disiinceleriyle harmanlamasi gerekir ve bu siirecin gerceklestirilmesinde
elestirel diistinme 6nemlidir. Elestirel diisiinme becerisi yiiksek bireylerin bir
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durumla ilgili karar verirken akil yiiriitmeyi kullandiklarini, elestirel diistinme
becerisi diisiik bireylerin ise yiizeysel kararlar aldiklarii savunmaktadir. lyi
bir elestirel diisiiniiriin acik fikirli, giivenilir, bilgili, kararlar1 sorgulayan,
Onyargilari agan, adil, basiretli davranan ve bir konu hakkinda kesin sonuglara
varmak i¢in yeniden diisiinmeye istekli oldugu soylenebilir. Bu nedenle ideal
elestirel diisinebilen bireyler yetistirmek i¢in bu ama¢ dogrultusunda
calismalar yapilmalidir. Bireylerin elestirel diislinme becerilerinin egitim
yoluyla gelistirilebilecegini savunarak, bu becerinin erken yaslardan itibaren
kazandirilmasi gerektigi uyarisinda bulunmaktadir (Evcim ve Arslan, 2021).

Okul Oncesi Fen Egitiminde Bilimin Dogas1 Ogretimi

Bilimin dogasi, okul oncesi Ogrencilerine bilimsel okuryazarlik
hakkinda farkindalik kazandirmak, bilimsel okuryazarlik ile bilimin dogasi
arasindaki iliskiyi anlamalarin1 saglamak, erken ¢ocuklukta bilimin dogasina
iligkin 6nemi vurgulamak, bilimin dogasiyla ilgili konularin kazanimlarina
iligkin yontem ve teknikleri tanimalarini ve kullanmalarini1 saglamak amaciyla
uygulanan bir 6gretim teknolojilerinden biridir.

Aslinda bilimin dogas1 kavramina iligkin tanimlama yapmak ¢ok kolay
degildir. Ciinkii bilimin ¢ok yonlii ve karmasik olmasi, ayni zamanda
disiplinler aras1 etkilesimden dogan bir iriindiir. Bilim felsefesi ve fen
bilimleri egitimi uzmanlart “bilimin dogas1” ile ne kastedildigi {izerine hala
tartigmaktadirlar. Sekil 10.2°de goriildiigli gibi bilimin dogast kavramina
iligkin dort farkli disiplinden olusan ¢emberlerin birbiri igerisine girmesiyle
meydana geldigi belirtilmektedir. Gorseldeki her bir ¢cemberin boyutu temsil
ettigi disipline ait katk1 oranini gosterdigi ifade edilmektedir (Bayrakceken ve
Celik, 2009).
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Bilim Sosyolojisi

Sekil 10.2. Bilimin dogasi ve disiplinler arasi iliskisi

Bilimin dogas1 kavraminin ¢esitli boyutlar1 vardir. Bunlardan bazilarini
su sekilde siralamak miimkiindiir (Ayyildiz ve Yilmaz, 2021);

e Bilimsel bilginin olgusal temelleri vardir,

¢ Bilgi baglaminda teori ve kanun bilimden farklidir,

e Bilimsel bilginin olugsmasi yaratict diislinmeyle dogrudan

baglantilidir,

e Bilimsel bilginin sezgi ve duygu ile iliskileri de vardir,

e Bilim ve kiiltiir kavramlarimin kaynag disiplinler arasi etkilesimdir,

¢ Bilimsel bilginin analitik, giincel ve yenilik¢i olmasi gereklidir.

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler egitim sistemlerine de yansim
aktadir. Son yillarda yapilan egitim reformlar1 incelendiginde bilimsel
okuryazarlik kavraminin tim programlarin temelinde yer aldig
goriilmektedir. Bu programlar; bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi
kavrayan ve fen alamindaki bilgilerini gilinlik yasamda karsilastig
problemlerin ¢ozlimiinde kullanabilen bilimsel okuryazar bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir. Bireylerin fen kavramlariyla tanismalar1 bigimsel olarak okul
oncesi donemde baglamaktadir. Okul oncesi donemde ¢ocuklarin dogal
diinyaya iliskin ilgi ve meraklarinin desteklenmesi kii¢iik yastan itibaren
giinlik yasantilarinda karsilastiklar1  bilimsel durumlart gozlemleyerek
aragtirma yapma aliskanligt kazanmalarina imkan saglayacaktir. Bu,

donemdeki ¢ocuklara soyut fen kavramlarinin verilmesinden ziyade bilim ve
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arastirma etkinlikleri yoluyla ve bilimsel diisiinme aliskanligi kazandirilmasi
gerekmektedir (Ozbek, 2013). Bu sayede ¢ocuklarin giinliik hayatta karar
verirken ve karsilagtig1 sorunlar1 ¢ozerken bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
egilimi artarak bilimsel okuryazar bireyler olmalar1 igin gerekli altyapiy1
olusturmalari saglanacaktir. Boylece ¢ocuklar bilim yapma aligkanligini erken
yaslarda kazanirken bu aligkanlik onlarin ileriki seviyelerde karsilasacaklar
bilimsel icerigi daha kolay anlamlandirmalar1 ve bilimsel tutum ve degerlere
sahip olmalari i¢in saglam bir temel niteligi olusturacaktir.

Ozetle, bilimin dogas1 bilmenin bir yolu olarak bilim veya bilimsel
bilginin 6ziinde var olan degerler ve inanglar olarak tanimlanmakla birlikte
bilimin tarihi, felsefe ve sosyolojiyle ilgili boyutlarin1 da kapsayan genis bir
kavramdir. Bu baglamda net bir tanim ortaya koyulup somut sinirlar
cizilememektedir. Birbirinden farkli gesitli etkinlikleri kapsamasi ve cok
boyutlu olmasi nedeniyle yapisi siirekli degisim i¢inde olan bir siireci herkesin
kabul edecegi bir tamimla belirlemek olduk¢a zordur. Ortak bir tanim
yapilamamasi; bilimin siirekli gelisen, degisen dinamik bir yapi olmasi,
inceledigi konu ve yontemler bakimindan sinirlar1 belirli olmayan, ¢cok yonlii,

karmasik bir sentez olmasindan kaynaklanmaktadir (Soslu, 2016).

Okul Oncesi Dénemde STEM Egitimi

Okul oncesi egitiminde STEM (Science, Technology, Engineering,
Mathematics) veya FeTeMM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik)
egitimi kiltiirlinlin olugsmasi igin alanyazindaki birgok arastirmalarda aile,
okul, tniversite, yerel veya merkezi yonetim gibi bir¢ok kisi, kurum ve
kurulusun sorumluluk almalar1 gerektigi belirtilmektedir (Ahmetoglu vd.,
2021; Akgiindiiz vd., 2015; Bybee, 2013; Dugger, 2010).

Egitim-0gretim ve endiistri alanlarinda kalifiye eleman ve isgiicii temin
etmek amaciyla yenilik¢i, girisimci ve lretim becerilerine sahip bireyler
yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu becerilere sahip nitelikli kisiler,
genis kapsamli ve ¢ok yonli bir egitimden ge¢mektedirler. Amerika Birlesik
Devletleri (ABD), STEM ve Fen Bilimleri okuryazari, teknolojik bilgi ve
becerilere sahip bireyler yetistirmek kapsamli ve disiplinler arasi bir egitim
paradigmas1 ortaya atarak STEM egitimini gelistirmistir (Bybee, 2010).
Boylece iki binli yillarin basindan sonra STEM egitimi ABD’den baglayarak
popiiler hale gelmis ve diinyanin her yerine yayilmistir.
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Okul Oncesi Fen Egitiminde Ogretim Yontem ve Teknikleri

Okul oncesi egitimde uygulanan oOgretim yontem ve tekniklerin,
ilkdgretim, ortadgretim ve hatta yiiksekogretim diizeyindeki okullarda
uygulanan yontem ve tekniklerle neredeyse ayni oldugu soylenebilir. Ciinki
burada her yasa uygun yontem ve tekniklerin uygulanmasi s6z konusudur.

Bu bolim kapsamindaki 6gretim yontem ve teknikleri; anlatim,
tartigma, soru-yanit, gozlem, alan gezisi, gosterme, deney, uygulama -
alistirma, ornek olay incelemesi, sorun/problem ¢ézme, rapor hazirlama veya
sunma, rol oynama (dramatize etme), girisimci, yaratici, etik kurallara uyma,
toplumsal duyarlilik, ¢evre duyarlilifi gibi bir¢ok 6gretim teknolojilerinden
olusmaktadir.

Okul Oncesi Fen Egitiminde Gozlem

En temel tanimlama sekli ile gozlem, insanlarin, hayvanlarin, bitkilerin
ve olaylarin dogal ortaminda incelenmesi yontemidir. Rastgele yapilan bir
bakma isi degildir, anlam yiikledigimiz bir gorme isidir. Gozlem, belli bir
kimse, yer, olay, nesne, durum ve sarta ait bilgi toplama amaciyla yapilan,
belirlenmis hedefi olan bir bakis ve anlayistir (Kiigiikturan ve Yildirim, 2008).

Okul Oncesi Fen Egitiminde Deney

Fen egitiminde deneyler, laboratuvar yontemi olarak da ifade edilir.
Deney, belli bir doga olaymin, olayin degiskenlerinin kontrol altinda tutul
arak, sinif veya laboratuvar ortaminda planl olarak denenmesidir.

Ogretmen, farkli teknikleri kullanarak gerceklestirdigi fen etkinlikleri
ile gocugun ¢evresinde olanlar1 fark etmesine, merak ettigi konul ara iligkin
sorular sormasina, arastirmasina, kesfetmesine ve oynayarak Ogrenmesine
olanak saglar. Bu nedenle dgretmen, ¢ocuklarin 6grenme gereksinimleri ve
O0grenme stillerine uygun ortamlarda kendilerini farkli yollarla ve 6zgiin bir
bicimde ifade edebilmeleri, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilmeleri i¢in
ortam hazirlanmali ve etkin fen 6grenme merkezi diizenlemelidir.

Acik havada fen egitim olanaklar1 olduk¢a zengindir. Cocuklar kendi
basina birgok buluslar yapar. Onemli olan dgretmenin rehberligi ile 3grenme
firsatlarinin arttirtlmasidir. Fen egitimi siirecinde, ¢ocuklarin merak ettikleri
bir olguyu ve malzemeyi arastirirken kesfettiklerini, yaparak yasayarak
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deneyimlediklerini, merak ettiklerini sorduklari, fikirlerini paylastiklar1 basit
bir arastirma dongiisii 6gretmenlere yardimci olur (Worth & Grollman, 2003).

Okul Oncesi Fen Egitiminde Problem Cozme

Sorular iizerinden bir takim uygulamalarda bulunduktan sonra ¢ocuklar
yeni ¢esit sorular sormaya hazir hala gelirler. Bu soru ¢esidinde ¢cocuk daha
karmasik soru sekline daha fazla alismis bulunmaktadir. Bu c¢esit sorular
gercek problem durumlariyla birlikte cevap vermeye istekli halde bulunmaya
yardimc1 olacaktir. Bu sorular ¢ocuklarin merak duygularim gii¢lendirerek
bilimsel anlayisin gercek hayata aktarilabilmesi i¢in 6nemli bir adim olarak
goriilmelidir (STEM, 2014).

Okul Oncesi Fen Egitiminde Kavram Ogretimi

Kavram 0gretimi, kavrami tanimlama, kavramlara iliskin kazanimlari
aciklama, kavramsal degisimle ilgili siireci isletme, olasi kavram yanilgilarin
denetleme, mevcut veya sonradan olusan kavram yanilgilarina sebep olan
kaynaklar1 tespit etme, bilimsel igerik alanlarina ve kavramlara iliskin
siniflandirma yapma, bilimsel icerik alanlariyla ilgili kavramlar1 karsilastirma,
etkin kavram 6gretimi uygulamalariyla ilgili ¢esitli 6rnekler verme seklinde
siiflandirilabilir.

Okul Oncesi Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii

Cocugun fen ilgisine yardim eden birgok beceri, giinliik yasamda
mevcuttur. Gozlem, sonug¢ ¢ikarma, 6lgme, iletisim, siniflama, tahmin etme,
degiskenleri kontrol etme, veriyi yorumlama ve model gelistirme Onemli
bilimsel siire¢ becerileridir. Bitki dikmek, tohum ¢imlendirmek, kayigi suda
yiizdiirmek gibi deneyimler, ileride ¢ocugun soyut diisiinmesi i¢in giiglii bir
temel olusturur (Fredericks & Cheesebrough, 1993).

Ebeveynlerin okulda planlanan fen egitimi etkinliklerine dahil olmalar
etkili aile katilim caligmalarindan biridir. Bu tiir aile katilim galigmalar
Oonceden Ogretmen tarafindan planlanmalidir. Dénem basinda Ogretmen
tarafindan uygulanacak ebeveyn katilim formu ile her ebeveyn igin uygun
zaman diliminde uygun katilim planlanabilir. Okul 6ncesi donem fen egitimi
ile ilgili olarak okulda yapilabilecek ¢alismalardan bazilari;

e Yapilacak deneylerde gorev almak,

e Meslek tamtimlarida gorev almak,
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e (Cocuklarla birlikte okulda yiyecek hazirlamak,
e Cocuklarla bah¢e bakimi yapmak ve bitki dikmek,
e Varsa evcil hayvanim okula getirmek,

e Doga ve cevre ile ilgili egitimlerde yer almak vb. etkinlikler olabilir.

Bunlarin yani sira ailelerle olan iletisimi giiclendirmek adina 6gretmen
tarafindan bazi ¢aligmalar yapilabilir. Ornegin; fen etkinlikleri yapildig: sirada
cocuklarin fotograflari cekilerek sinifa ait panoda sergilenebilir. Bu sayede
ebeveynlerin okula gelis-gidis saatlerinde yapilan etkinliklerden haberdar
olmalar1 saglanabilir. Smifta Ogretmen tarafindan gergeklestirilen fen
etkinlikleriyle ilgili ailelerin evde yapabilecekleri alternatif ¢alismalar iletigim
panosu ya da haber mektuplart yoluyla ebeveynlere ulastirilabilir (Ayvact ve
Unal, 2017).

Okul Oncesi Fen Egitiminde Okulun Rolii

Okul oncesi egitim 0-6 yas donemi olan heniiz ilkokula baglamamig
¢ocuklarin egitimini kapsar. 0-3 yas donemine yuva, 3-6 yas donemine
anaokullar1 donemi denir. Bu kurumlarin amact milli egitimin genel
amaglarmma ve temel ilkelerine uygun olarak g¢ocuklarin beden, zihin ve
duygular1 gelismesini, iyi aligkanliklar kazanmasini, onlar1 temel egitime
hazirlamak, sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin
ortak bir yetigme ortami yaratmak; dogru dili ve gilizel konusmalarini
saglamaktir. Cocuklarin erken donem Ogrenme cevreleri kres ve ev gibi
¢ocuklarm okul olgunlugu igin 6nemli bir katki saglar. Okulun ve okul
yoneticilerinin (Ayyildiz ve Yilmaz, 2023) bu ortamlara sundugu katki
¢ocuklarin deneyimlerini sekillendirir. Bu acgidan ebeveyn ve okul igbirligi,
erken g¢ocukluk donemi egitimi i¢in ¢ok Onemli bir parg¢ayr olusturarak
cocuklarin gelisimlerinin bir biitlin olarak desteklenmesi adina gosterilen ¢aba
olarak goriilmektedir (Yeh Ho, 2011).

Okul oncesi kurumlar c¢ocuklarin toplumsal deneyimler, bilimsel,
duygusal ve zihinsel gibi bir¢ok yonden uyarilmalarin1 saglamaktadir. Yapilan
aragtirmalar uyarilan c¢ocuklardaki zihinsel gelisimin uyarilmayanlara gore
daha ileri oldugunu gostermektedir. Hunt’un “Zeka ve Deneyim” adin1 tagiyan
eserinde bir ¢ocugun zihinsel potansiyelini en iist seviyeye ¢ikarabilmek i¢in
okullarin arag-gere¢ dilbilgisi olanaklarini bol miktarda sunmalar1 gerektigi
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belirtilmistir. Okul 6ncesi kurumlar1 sadece ¢ocuklar i¢in bir barinak degildir.
Ozetle tiim islevleri yerine getirebilmeleri i¢in donanimli olmalar1 gerekir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlari

Cocugu ilkogretime hazirlar. En iyi oOrgiitlii oyun ortamidir. Uzman
egitimcilerle egitim olanagi saglar ve istendik davramislar kazandirir. Anne-
baba ve diger yakinlardan ayr1 kalmay1 6grenerek kendi basina is yapabilme
becerisi gelisir. Cocuklarin kaynagmalarini saglayarak sosyallestirir. Diisiik
gelirli aileler i¢in dengeli beslenme, egitim ve oyun ortami olusturur.

Diizenlenen egitim programlar1 aracilifi ile anne ve babalar egitilir.
Yagitlari ile ayn1 ortamu paylasan ¢ocuklarin kendi aralarindaki etkilesimler
ile dil gelisimleri hizlanir. Hareketli ¢ocuklar uygun oyun ve oyuncaklarla
oynayarak sakinlesirken g¢ekingen ve sifirdan ¢ocuklara daha gec gel ve
giivenli olmay1 6gretir. Cocuga arkadaslari ile toplu oyunlar oynama olanagi
saglar. Cocuk burada isbirligi yapmaya Ogrenir. Bencil duygularinda
kurtularak paylagmayi 6grenir. Cocuk kendi haklarini korumay1 ve baskalarini
haklarina saygi duymay1 6grenir. Cocuk burada kurallara uymay1 Ogrenir.
Baz1 bireysel ihtiyaclarini kendisi yapar, bdylece kendisine olan giiveni

gelisir. Ozgiir ve uyarici ortam zihin gelisimini hizlandirir.

SONUC VE TARTISMA

Alanyazinda okul oncesi donem veya erken cocukluk donemi adi
altinda bir¢ok arastirmada teknoloji kullanimi, 6gretim teknoloji kullanimu,
egitim teknolojileri kullanimu igerikli cagdas 6gretim teknolojinin kastedildigi
goriilmektedir. Bu aragtirmalarin ¢ogu ¢ocuklardaki cesitli beceri tiirlerinin
gelistirilmesi lizerine yapilmis c¢alismalardir Bu baglamda bu calismada
cagdas Ogretim teknolojileri konusu dgretim ilke ve yontemleri gatisi altinda
ele alinmaya ¢alisilmistir.

Sonug olarak, MEB tarafindan yayimlanan ders miifredatinda (MEB,
2013a) ve YOK tarafindan ilan edilen Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans Programinda (URL-YOK, 2023) yer alan “Erken
Cocuklukta Fen Egitimi” dersine iligkin igerige bakildiginda Ogretim
modelleri, stratejileri, yontemleri ve tekniklerinden olusan Ogretim
teknolojilerinin  ders kapsaminda bu yas grubu Ogrencilerine de
uygulanabilecegi goriilmektedir. Ancak Ogretim teknolojilerine iliskin tim
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yontem ve tekniklerin iiniversite veya lise gibi daha ileri diizeylerdeki
siniflarda uygulandigindan farkli olarak okul dncesi 6grencilerinin yas ve algi
diizeyleri dikkate alinarak uygulanmalidir.

Cagdas ogretim teknolojilerinden web araglarinin okullarda uygulanan
Ogretim programlarina dahil edilmesi, kazanimlarin kaliciligi yoniinde 6nemli
destekler saglayabilir. Kullanicilarin gesitli 6gretim materyali kullanmasina ve
interaktif olarak bireysel veya grup caligmalar sekline etkilesime girerek bilgi
paylagmalarina yardimci olur (Morales vd, 2020).

Kaliteli bir 6gretim ortami olusturmak ve yiiksek verimli sonuglar
almak i¢in harmanlanmig 6gretim yontemine benzer sekilde; internet (web
araclar) tabanli O6gretim yontemi ile diger O&gretim yontemleri birlikte,
etkilesimli ve igbirlik¢i seklinde uygulandig: takdirde daha iyi kazanimlar elde
edilebilir.

Alan yazinda okul 6ncesi fen egitiminde 6grenme araclarmin egitim-
ogretimle ilgili kullanimlarina iligkin bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Egitim
bilimleri kapsamindaki 6grenmeye iliskin kazanimlari elde etmek igin biligsel
ve isgbirligi tabanli 6grenmenin etkili olabilecegini ifade etmektedir. Ayrica
internet tabanli 6grenme araglarinin dijital okuryazarlik kavramimi daha iyi
anlama yoniinde yardimci olabilecegi vurgulanmaktadir. Internet tabanli
Ogretim teknolojilerinin yazilim 6zellikleri olmasi ve biitiin duyu organlarina
hitap etmesi bakimindan etkili sunum teknikleri kullanilarak uygun 6gretim
yontem ve teknikleriyle daha zevkli hale getirebilir.
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