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On soz

Kitap serimizin “Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-VII”
isimli bu yeni bdliimiinde, giiniimiiz aragtirma diinyasinin i¢cinden gectigi hizl
doniisiimiin bir geregi olarak egitim alaninda yiiriitiilmiis giincel arastirmalari
bir araya getirmeyi planladik. Matematik ve sosyal bilgiler egitiminden mesleki
egitime kadar uzanan konularda yiiriitiilmiis bes aragtirma bu say1 kapsaminda
okuyuculara sunulmustur. Boliim igeriklerini hazirlayan, alaninda uzman
aragtirmacilara ve yayin siirecinde emegi gegen tiim yayinevi ekibine

katkilarindan dolay1 tesekkiirlerimizi sunariz.

Prof. Dr. Abuzer AKGUN, Dog¢. Dr. Umit DURUK
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BOLUM 1

ISBIRLIKLIi DiJITAL OKURYAZARLIK ETKINLIKLERI
Tugge DURMUS!

DOI: https://dx.doi.org/10.5281/zenodo.17212983

! Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Simf Ogretmenligi Boliimii, Ordu, Tiirkiye.
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1. GIRIS

“Okuryazarlik onemli Ol¢lide sosyal bir devinimdir” mottosu ile
okuryazarlik becerisi; sosyal becerilerle iligkili derin ve karmasik bir yapi
olarak tanimlanabilir. Okuryazarlik becerisi ilkokulda edinilmesi gereken,
sosyal bir varlik olarak toplumla etkili iletisime gegebilme yeterliligidir
(Cetinkaya, 2021). Bakildiginda 6grenme siireci igerisinde beceri gelistirmek
icin sosyal bir ortamin olugmasi becerinin kazandirilmasina énemli 6l¢iide etki
etmektedir (Durmus, 2024). Okuryazarlik becerisinin sosyal ortamlarda
Ogrenilmesinin en giiclii kanit1 ise dijital teknolojinin diinya iizerinde gosterdigi
giiclii sosyal etkilesimdir. Bilgiye ulasmanin 6tesinde bilgiyi sentezleyerek
duruma uyarlayabilecegin (Brown, 2001) bir diinyada, okuryazarlik becerisinin
ayni kademede tiim derslerde veya bir dersin tim kademelerinde
kazandirilmast; sosyal 6grenmeden ve dijital araglardan faydalanma ihtiyacina
isaret etmektedir. Dijital teknolojinin 6gretim siirecine yansimalaridan biri de
yasamin her alaninda 6grencilerin temel okuryazarlik becerileri kazandirilirken
sosyal oOgrenme yontemlerinden faydalanmanin Ogretimin  niteligini
artirmasindaki roliidiir (Zorko, 2018). Ogretim programlari irdelendiginde;
daha esnek ve daha yansitici bir farkindaligin kazandirilmasmin 6nemi

vurgulanmakta, Ogrencilerin

& =l E_Q Q@ glnlik yasamla derin  bir
\w] CQ -y @ baglilikla i¢ ice olma, dijital
T araglara  igbirlikli  katilimin

fh\ @ O" saglandig1 ortamlarin olmasinin
(i) onemli oldugu ifade edilmektedir

0 =
\Ogo 0

o

’

300
IRRED)

(Carrington & Robinson, 2009;

060 80 8 l S | Vassileva, 2009). Dijital teknoloji
a

= formal-non  formal firsatiyla

f_

bicimde katilim sunmasinin yaninda bilgiyi organize etme, tartisma, problem

Ogrencilere her ortama aktif bir

¢ozme ve es zamanli olarak kendi Ogrenmelerini gergeklestirme firsati
sunmaktadir. (Sarkar vd., 2017). Ancak bazi yeterliliklerin de 6grencide
bulunmasini zorunlu hale getirmektedir. Bu noktada igbirlikli 6grenme yontemi
ogrencilerin yeterlilik kazanma durumlarina olumlu katki saglar. Ciinkii sosyal

O0grenmenin bir parcasi olan isbirlikli Ogrenme yontemi 6grencilerin
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birbirleriyle 6grenme sirasinda olumlu baghliklarini giiglendirir. Ogrenmeyi
istekli hale getirerek etkili iletisimin oniinii agar.

Okuryazarlik  becerilerinin  gelistirilmesinde  igbirlikli  6grenme
yonteminin ve dijital ortamlarin derse eklenmesi, egitim siire¢lerini giiclendiren
onemli bir strateji olarak diisiiniilebilir. Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin sosyal
etkilesimler araciligiyla bilgi edinmelerini ve bu bilgiyi anlamlandirmalarini
saglamakta, 6grenme deneyimlerini zenginlestirmektedir (Johnson ve Johnson,
1989). Ogrencilerin bireysel sorumluluk alarak grupla calisma ve grup i¢indeki
rollerini listlenme noktalarinda tesvik eden, ayn1 zamanda sosyal becerilerinin
gelismesine de katki saglayan igbirlikli 6grenme yontemi, okuryazarlik
becerilerini kazandirma siirecinde elverigli bir yontem olarak nitelendirilebilir
(Gillies, 2007). Dijital ortamlar ise, isbirlikli 6grenmeyi destekleyen araglar
sunarak, ogrencilere diinya genelindeki akranlariyla etkilesim kurma imkani
tamimakta, bilgi paylasimmi ve kolektif 6grenmeyi kolaylastirarak,
okuryazarlik becerilerinin grupla isbirligi icerisinde gelistirilmesine olanak
tanmimaktadir (Hernandez-Ramos, 2005). Bu baglamda, dijital teknolojilerin
sagladig1 kaynaklar ve araglar, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme
ve bilgi sentezleme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Sarkar
vd., 2017). Sonug olarak, igbirlikli grenme yonteminin ve dijital ortamlarin bir
arada kullanilmasi, okuryazarlik becerilerinin gii¢lendirilmesi i¢in etkili bir
yaklasim sunmaktadir yorumu yapilabilir.

Dijital Cagda Egitimin
Temel Unsurlan

Uyarlanabilir,\ / Coklu zeka Duygusal

.. -~ Bigimlendirici Ogrenmeyi
farklilagtirilnus | teorisine dayali zekanimn degerlendirme Sgrenme
ogretim_/ \ egitim gelistirilmesi
Hareket, miizik, |/~ |
ritim, vurug, denge Isbirlikei Stratejik Proje planlama Sanat
egzersizleri Ogrenme oyunlar

Sekil 1. Dijital cagda egitimin temel unsurlan (Kdvecses-Gosi, 2018).
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Okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasindaki diger 6nemli bir faktor
ise Ogrencilerin O0grenme  stillerindeki farkliliklardir. Bu baglamda
degerlendirilmesi gereken unsur, hizli teknolojik gelismeler ve degisen
toplumsal dinamikler dogrultusunda Onemli doniisiimlere ayak uyduran
ogrencilerin bu farkliliklara gore 6grenim ortamini yapilandirmaktir. Degisim
Ogrencilerin bilgiye ulagsma yontemlerini degistirmis ve 6grenme siireclerine
katilimin1 artirmistir. Ayrica, giniimiiz 6grencileri, elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve yaraticilik gibi yiiksek diizeyli diistinme becerilerine sahip olma
gerekliligi ile kars1 karsiya kalmaktadir (Saavedra & Opfer, 2012). Isbirlikli
ogrenme ve sosyal etkilesim, bu 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin ayrilmaz
bir parcast haline gelmis, grup calismalari ve projeler iizerinden bilgi paylagimi
ve kolektif 6grenme siiregleri 6n plana ¢ikmistir (Johnson & Johnson, 1994).
Sonug olarak, yeni ¢agda 6grenciler, sadece bireysel 6grenme becerileri ile
degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal zekalarinin gelistirilmesi gerekliligi ile
sekillenen, dinamik bir 6grenme ortaminda yer almaktadirlar. Oncelikle
Ogrencilerin 6grenme siireglerinin ¢aga uygun bir bicimde ortaya ¢ikarilmasi

icin 0grencilerin 6grenme stilleri ve genel 6zellikleri tanimlanmalidir.

1.1. Dijital Cagda Ogrenen Ozellikleri

Her kusagin yaygin felsefesi, kiiltiirii ve kendine 6zgii aligkanliklar
oldugu gibi ilkogretim Ogrencileri, dijital bir cevre igerisine dogmusg
Prensky’nin (2005) de ifade ettigi gibi "dijital yerli" olarak adlandirilmaktadir.
Ogrenciler artik teknolojik imkanlarin bulundugu bir ¢evrede yetismekte ve
etkili bir bigimde dijital araglar1 kullanmaktadir (Arabaci ve Polat, 2013). Bu
kapsamda dijital ¢agda 6grencilerin 6zelliklerini bilmek onlara daha dogru ve
daha etkili 6gretim ortamlar1 sunabilmek agisindan iistiinde durulmasi gereken
bir konudur. Ciinkii yeni nesil, dijital teknolojilerle etrafi sarilmig bir ortamda
biiyliyen ve dolayisiyla bu dijital teknolojileri hayatinin ayrilmaz bir pargasi
olarak kabul eden bireylerdir (Esgi, 2013). Bilgic ve digerleri (2011)
caligmalarinda dijital cagda 6grenci 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

e Bilgiye hizla erigsmek isterler,

e Metin yerine grafigi tercih ederler,

¢ Bir makaleyi bastan sona dogrusal bir bicimde okumak yerine kapstil

halinde rastgele okumay tercih ederler,

e (Ciddi ¢aligmalar yerine oyunlari tercih ederler,
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o Biligsel yapilar1 sirali degil paraleldir,

e Ayni anda bircok isi yapmak isterler,

o Kesfederek 6grenmekten hoslanirlar.

Dijital c¢agin Ogrenenleri geleneksel olan ortamlara kiyasla artik
cevrimi¢i ortamlarda sohbet etmeyi seven, arkadaslariyla dijital araclar
vasitastyla iletisim kurmaktan hoslanan bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica kendi iletisim dilleri de artik dijital diinyanin kelimeleriyle, dijital
araglar vasitasiyla ulasilan kesitlerden 6rneklerle ve bazi dijital platformlarda
yer alan konu/kavram/olgularla ¢evrelenmektedir. Ogrencilerin birbirlerine bu

@ Q iletisim kanaliyla hitap ettigi ve caga oOzgi
i \ &\ i‘l‘etisim dili olusturduklar1 goriilmektedir.
. \ (N Ogretim ag¢isindan bu durum irdelendiginde;
(X @,V'f’ﬂ £ Ogrenme siirecinin de ayni dilde aktarilmasi ve

% @ L onlara hitap eden orneklerden yola ¢ikilarak
L Ogrenim gergeklesmesi 0grenmenin kaliciligi
éw’ \ acisindan bilyllk Onem arz etmektedir.
Ogrenenler iizerindeki bu etki kendi kontrol
sahibi olduklar1 6grenme ortamlarina ilgilerini de artirmaktadir. Bakildiginda
Ogrenciler dijital araglarla 6grenme gerceklestirdiginde tutumlarmin ve
akademik basarilarinin arasinda olumlu yonde iliskinin oldugu tespit edilmistir
(Akman, 2021; Saritas & Barutgu, 2020). Cagin Ogrenenlerinin 0grenme
stirecini yonetme istekleri beraberinde Ogrenmeye yiiksek katilim
saglamalartyla iligkilidir ve 6z-yonetimli 6grenmelerde dijital araglarla 6gretim
faaliyetini gergeklestirmek o6grenenler agisindan olumlu etki yaratmaktadir
(Sahin ve Yurdagiil, 2021).

Dijital ¢agin sagladigi cesitlilik ve aninda erisim olanagi bilgiyi bulmaya
olanak sagladigi icin artik Ogrenciler Ogrenme kaynaklarma erisim
sagladiklarindan, geleneksel 6grenme yontemlerinden daha fazla gesitlilik ve
yenilik¢i 6grenme uygulamalarinin oldugu ortamlar tercih etmektedir. Hizli
degisen bilgi akisi, onlarin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve adaptasyon
becerilerini gii¢lendirme, ayni zamanda 0z diizenleme ve motivasyon
konularinda da yeni gereksinimlere cevap verme ihtiyacin1i ortaya
¢ikarmaktadir. Sosyal medya ve ¢evrimigi topluluklar araciligiyla etkilesimde
bulunmaktan hoslanan ¢agin 6grencileri isbirlik¢i 6grenmeyi ve farkli bakig

acilarini anlama yetenegini de benimsemektedir. Bu anlayis 6gretimde daha
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kigisellestirilmis ve etkilesimli deneyimler talep etme arzusunu aciga
cikarmaktadir (Collins & Halverson, 2018). Ozellikle dgrenciler dijital tabanl
O0grenme uygulamalar1 ve ¢evrimigi egitim platformlar gibi araglarla etkinlikler
gerceklestirdiklerinde siirece iliskin daha ilgili olmaktadir (Durmus, 2024).
Ogrenciler, cesitli dijital araglar aracilifiyla birbirleriyle etkilesimde
bulunabilme yeterliligine sahip olduklart igin gruplar halinde projeler
gelistirebilirler (Johnson et al., 2014). Bu tiir bir etkilesim, dgrencilerin sosyal
becerilerini giiclendirmekte ve takim calismasi becerilerini dijital araglar
vasitastyla artirilmasina kaynak olusturmaktadir.

Ozetle, dijital gagin Ogrenenleri g¢evrim-i¢i dgrenme teknolojilerini
diizgiin bir sekilde kullanabilen, etkilesim ve isbirlikli 6grenmeyi dijital araglar
vasitasiyla siirdiirebilen, dijital teknolojiyi anlayan ve degerini bilen, sosyal
etkilesime yatkin olan, i¢sel kontrole sahip, kendi 6grenme siirecini bagimsiz
idare edebilme deneyimine ya da bunun igin gerekli becerilere sahip olan
bireylerdir (Esgi, 2013). Ogrencilerin bu &zellikleri gdz Oniinde
bulunduruldugunda, bilginin 6grenme siirecinde kazandirilarak beceri haline
getirilmesinde dijital teknolojinin nasil yapilandirildig: ve dijital okuryazarlik
becerisinin 6nemini ortaya ¢ikarmak gerekmektedir.

1.2. Ogrenme Siirecinde Dijital araclarin yeri ve Dijital

Okuryazarhk Becerisinin Onemi

Teknolojik alt yapida yasanan son gelismelerle egitim ortamlarini ¢aga
uygun bi¢gimde yenileme ger¢egini giindeme getirmistir. Yasanan degisimin bir
pargasi olan dgretmen ve 6grencilerin 6grenme siireclerinin zenginlestirilmesi
ve smif ortaminin revize edilmesi bu dogrultuda bir gereklilik olusturmustur.
Nitekim Fatih Projesiyle Milli Egitim Bakanligi biinyesinde degismeler
yasanmakta, akilli tahta uygulamalar1 ve dijital araglarin 6grenme ortamlarina
entegre edilmesi yoniinde adimlar atilmaktadir. Tiirkiye Yiizy1ili Maarif Modeli
(MEB, 2024) ger¢evesinde dijital araglar1 kullanabilme yeterliligi ilkokuldan
itibaren Ogrencilere kazandirilmakta, ortak metinde tanimlanan dijital
okuryazarlik becerisi, 6gretim programinda programlar arasi bilesenler olarak
6grenme alanlarinin igerisinde siklikla yer almaktadir. Programda ifade edilen
okuryazarlik becerisinin kazandirilmasinda ii¢ diizeyden bahsetmektedir
(TYMM, 2025). Bu diizeyler;
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Farkindalik diizeyi: Temel bilgi, terim, kavram ve olgular1 tanimlama,
anlama, bunlarm farkinda olma ve duyarlilik gosterme,

Islevsellik diizeyi: Ogrencilerin bilgi, terim, kavram ve olgulara yonelik
biitiinciil iligkisini fark etme,

Eylemsellik diizeyi: Edinilen bilgilere yonelik eyleme ge¢me olarak
ifade edilmektedir.

Dijital okuryazarlik becerisi, bireylerin 6grenme siirecinde etkin ve
elestirel bir sekilde bilgiye ulagabilmelerine, bilgiyi degerlendirebilmelerine ve
yeni bilgiler iiretebilmelerine olanak saglamaktadir. Bu asamada 6grenme
iizerinde dijital igerikleri analiz etme, dogrulama ve etik kullanma yeterliliginin
kazandirilmasi énem kazanmistir (Ng, 2012). Ayrica, dijital okuryazarlik {ist
diizey biligsel becerilerin kullanilmasinin 6nemini de tasidigi icin 6grenme
stirecinde temel dinamiklerinin edinilmesi kaginilmaz hale gelmektedir (Eshet-
Alkalai, 2004). Bu baglamda, dijital okuryazarligin 6grenme siireclerine
entegrasyonu, 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasi agisindan egitim
sistemlerinde Oncelikli hedeflerden biri haline gelmistir (Belshaw, 2012).
Ogrencinin  6grenme siirecine  aktif
katilimini saglamay1 amaglayan
glinimiiz egitim anlayisinda, hedef
kitleye uygun tasarlanmis teknoloji
destekli 6gretim materyalleri ile bilgi ve
iletisim  teknolojileri  aktif bicimde
kullanilmaktadir (Akgiin vd., 2017).
Teknoloji destekli 6grenme deneyimleri

gerekli Dbilginin daha {iretimsel daha

HOITAJUO3
anagaom  esnek ve da kisisel planlamaya uygun

WA A3 )

olmasina olanak saglamaktadir (Foulger
vd., 2019). Internet ile 6grenme arasinda bireyin dgrenme istegini artiran ve
teknolojinin O6grenme ortamina getirilmesini destekleyen bir kopri
bulunmaktadir (Aydemir vd., 2019; Silva, 2009). Bu koprii dijital 6grenme
araclarinin 6grenmeyi daha etkilesimli ve ilgi ¢ekici hale getirmesine olanak
saglar. Ayrica, geleneksel 6grenme yontemlerine ek olarak, 6gretim yontemi
olarak dijital platformlarin tercih edilmesi dijital araclarin kullanilmasinin
Onemini belirgin hale getirmektedir (Yilmaz & Celik, 2020). Cevrimigi kurslar

ve egitim uygulamalari, 6grencilere esneklik sunarak zaman ve mekandan
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bagimsiz 6grenme imkani saglamaktadir (Hobbs & Moore, 2013). Yukaridaki
bilgilerden hareketle dijital okuryazarligin dneminin arttig1; bireylerin dijital
araglar araciligryla elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve isbirligi yapma
yeteneklerinin gelistigi ve 6grenme ortamlarinda tesvik edilmesinin 6nemli
oldugu ¢ikarimini yapmak miimkiindiir (Hague & Payton, 2010).

Dijital yeterlilikler, egitimcilerin 6grencilere aktarmalart gereken
yeterliliklerden biridir. Bu nedenle, 6grencilerin hem yeni bilgi edinmek hem
de kisiliklerini sekillendirmek ic¢in okulda 6grenme siirecine akranlariyla
birlikte katilmalidir (Zorko, 2018). Ancak Ogrencilerin dijital yeterlilikleri
ortaya cikarilmali ve bu yonde aksiyon olusturulmalidir. Bakildiginda;
ogrencilerin dijital yeterlilikleri, Vatandaslar i¢in Avrupa Dijital Yeterlilikler
Cergevesi - DigComp (Redecker, 2018) tarafindan su sekilde ifade
edilmektedir:

Prab|am,
COZme

e ve ver I(E‘V'"dl'ns;al

Ll

ey Referang letis
15m ve

MOdEH 'Sburligi

Gliven|jj

Sekil 2. Dijital Yeterlilikler Cergevesi (Vuorikari vd., 2022)

Dijital ¢agin getirdigi sosyal medya ve iletisim araglart ile bilgi paylasimi
kolayligi, kendi 6grenme siireclerini yonetme, fikir aligverisinde bulunma,
isbirlikli ortamlarda calisma ve elestirel diisiinme gibi becerileri gelistirme
konusunda itici bir gii¢ olusturmaktadir. Bu anlamda daha verimli olma ve
yetkin bir nesil olarak 6ne ¢ikma yeterliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Egitimcilerin

bu gelismis 6grenme agi icerisinde yer alan 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine
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uygun stratejiler gelistirmelidir. Boylece dijital cagin biiylimesiyle ortaya ¢ikan
potansiyelin en st diizeyde kullanilmasina katki saglamaktadir. Dijital
teknolojilerin 6grenme ortaminda bulunmasi, sosyal 6grenme yontemlerinin
etkin kullanimini, bireylerin okuryazarlik becerilerini gelistirirken ayni
zamanda sosyal etkilesimlerini ve igbirligi yeteneklerini artiracaktur.

Sonug olarak, dijital tabanli 6grenme uygulamalari ve ¢evrimigi egitim
platformlari, 6gretim ve 6grenme siireglerinde 6nemli avantajlar sunmakta ve
ogrencilerin etkin 6grenme deneyimlerini desteklemektedir. Bu tiir araglarin
etkin kullanimi, ¢agdas egitim ortamlarinda hayati bir rol oynamaktadir.

1.3. Dijital Okuryazarhk Becerilerinde Isbirlikli Ogrenme

Dijital teknolojilere erisim, cagdas O0grenme ortamlarmin temel yapi
taglarindan biri haline gelse de her birey icin esit sartlarda dijital kaynaklara
erisim saglamak miimkiin olmamaktadir. Sosyo-ekonomik olarak dezavantajli
gruplarin teknolojik araglara erigiminde engeller bulunmaktadir. Bu duruma
egitim anlayiginda, evde yeterli dijital altyapiya sahip olmayan, internet
baglantilar1 zayif veya diisiik kaliteli olan 6grenciler 6rmek olarak gosterilebilir.
Dijital araglara cografi konumlari, yas, cinsiyet ve egitim diizeyleri gibi cesitli
degiskenlere baglh olarak dijital teknolojilere (Van Dijk, 2006) ve internet
erisimine sinirli ulasan Ogrenciler i¢in yasanan firsat esitsizli§i 0grenme
deneyimlerini olumsuz yonde etkileyebilir. ~ Nitekim dijital ugurumun
Ogrencilerin O6grenme siireclerine katilimini, ders materyallerine ulasma
yetilerini ve dolayisiyla akademik performanslarini dogrudan sekillendirdigi
g0z Oniine alindiginda (Warschauer, 2003; Van Dijk, 2006) firsat esitliginin
saglanmast icin gerekli adimlarin atilmasinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir.
Ozellikle kirsal bolgelerde yasayan bireyler, yiiksek hizl1 internet altyapisinin
smirli olmasi ve teknolojik donanim eksikligi nedeniyle dijital 6grenme
olanaklarindan yeterince faydalanamamaktadir (Livingstone & Helsper, 2007).
Ayrica fiziksel erisimin yani1 sira dijital teknolojileri etkili ve elestirel bicimde
kullanabilme becerisinin kazandirilmamasi da dijital diglanmay1 derinlestiren
onemli bir faktdr olarak diisiiniilebilir. Ogretim programlarinda dijital
kapsayicilik saglamak ve dijital okuryazarlik becerisini gelistirmek tizere atilan
adimlar, 6grencilerin 6grenme siireglerine etkin katilimini saglamada kritik
oneme sahiptir (Cakar, 2025). Ogrenciler, dogru bilgiye ulasabilme, bilgiyi
yapilandirabilme ve bunlar1 kullanarak yeni bilgiler ortaya g¢ikarabilme
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noktalarinda temel becerilerle donatilmalidir. Dijital araglardan faydalanmak

£ & ,am . ‘a iizere  Ogrencilere  Ozellikle
Il

' kazandirilmas1 gerekilen temel

ﬁ\' A beceriler problem ¢6zme, aktif

O0grenme, iletisim ve igbirligi,
m q ¥ i . 6grenmeyi 6grenme becerileridir.

S

edinilmesi agisindan 6nem arz etmektedir (Louis, 2012). Ayrica, 6grenciler

/ Bahsedilen 6grenme becerileri
21. yiizyil becerilerinin

acisindan bu anlamda kazanilan beceriler sosyal ve kiiltiirel alanlar olusturmak
icin, yeni igbirligi aglar1 diizenlemek i¢in bir firsat olacaktir (Ciftci vd., 2021).

Ogretim siirecinde dijital araglarla teknolojik alt yap1y1 6grenme siirecine firsat
esitligini saglayarak aktarmak igin elverisli yontemlerden biri de Isbirlikli
Ogrenme Yontemi olabilir. Ciinkii bilginin isbirlikli 6grenme ydntemiyle
kazandirilmas1 birgok kolayligi beraberinde getirir (Bodsworth & Goodyear,
2017). Bunlardan en 6nemlisi grupla 6grenme firsati saglamasidir. Ayrica
isbirlikli 6grenme ydnteminin teknolojinin entegrasyonunu desteklemesi
(Goodyear vd., 2014; Johnson & Johnson 2014) cagdas egitim sdylemleriyle
uyumlu oldugu ve bu nedenle dijjital ortamlarda etkili bir yontem oldugu
yorumunu yaptirmaktadir. Prensky’nin (2012) calismasinda isbirlikli 6grenme
yonteminin teknoloji ile desteklenmesine yaptigi vurgu, grup calismast
etkinlikleri ile teknolojiyle uyumlu bigimde pedagojik bir iskele saglayarak
stiirdiirebilme ve yansitabilme o6zelligi (Fernandez-Rio vd., 2016) isbirlikli
O0grenme yoOnteminin teknoloji entegrasyonu saglamada giivenli bir yontem
oldugunu gostermektedir. Degerlendirildiginde; dijital teknolojileri kullanarak
O0grenci Ogrenmesini destekleme konusunda igbirlikli 6grenme ydnteminin
secilebilecek bir yontem oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Kovecses-Gosi (2018)
cocuklarm dogal olarak akis halinde olmayi bildikleri ve 6grenmeyi heyecan
verici bulduklart igin hizli 6grendiklerine iligkin goriis bildirmektedir. Bu bakis
acisiyla da igbirlikli 6grenme ve ¢oklu zeka teorisine dayali bir dersin sanal
gerceklik uygulamasi tasarlayarak VR dijital teknolojisinin, hem 6grenen hem
de Ogreten acisindan yaraticitligt ve dijital yetkinlikleri 6nemli Olgiide
gelistirdigi sonucuna ulasmigtir. Ayrica Ogretmenlere dijital kaynaklarin
yaninda basili materyallerin de siirece dahil edilmesinin 6grenciler agisindan



EGITIM ALANINDA GUNCEL BiLIMSEL ARASTIRMALAR-VII| 14

olumlu sonuglarinin oldugunu, igbirlikli gruplarla elde edilen iiriinlere iliskin
sonuglarin bagkalar1 i¢in kullanilabilir hale getirebilecekleri bir bicimde

depolanmasi gerektigini vurgulamistir.

1.4. isbirlikli Dijital Okuryazarhk Etkinliklerinde Dikkat

Edilmesi Gereken Temel Unsurlar

Ogretmenlerin dijital teknolojileri pedagojik baglamda etkili bir sekilde
dahil etmeleri, bu yapiy1 destekleyerek etkinlikleri tasarlamalar1 biiyiikk 6nem
art etmektedir. Bu noktada da isbirlikli 6grenme yonteminin nasil dijital
araglarla gerceklestirilecegi iizerinde durulmahdir (Dukuzumuremyi, 2014).
Burada dikkat edilmesi gereken temel unsur 6gretmenden ziyade 6grencilerin
isbirlikli dijital etkinlikler yapmalarin1 saglamak, siireci yapilandirarak
homojen gruplarin olusmasina dikkat etmek ve dijital araglarla ilgili tanitim
etkinliklerini biitiinciil bigimde oOgrencilere tanitmaktir. Ornegin e-posta
etkinligi gergeklestirilirken veya web 2.0 araglar1 kullanilirken 6grencilere 6n
bilgilendirmelerin ve tanitim etkinliklerinin yapilmasi biiyilk 6nem
tasimaktadir. Bu dogrultuda isbirlikli dijital okuryazarlik etkinlikleri
tasarlarken Ogrenci, Ogretmen ve Ogrenme ortami agisindan bazi dikkat
edilmesi gereken unsurlar ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenci acisindan;
Gruplara homojen bi¢imde dahil olmali,
Gruba ait hissetmeli,
Sorumluluk {istlenmeli,
Isbirligine acik olmal,
Degerli hissetmeli,
Yaptigi etkinligin bir pargasi oldugunun farkinda olmali,

YVV YV VYV VY

Fikirlerini ifade edebilecek ve sirasii bekleyecek sekilde kendini

hazirlamali,

> Ogretimin gerceklestigi atmosferin icinde aktif olmali seklinde
siralanabilir.

Ogretmen agisindan,

% Ogretmen oOncelikle smif kademesini, hangi siire¢ bileseni igin

isbirlikli dijital okuryazarlik etkinligi gerceklestirecegini ve 6grenme-

Ogretme yasantilarma etkinlikleri nasil entegre edecegini Onceden

belirlemel,
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Ogrencilerin ~ gelisim  ozellikleri, temel kabulleri ve &n
degerlendirmelerine gore etkinligin sinirlarini ¢izmeli,

Etkinlikler birden fazla degil tek bir siire¢ bilesenine hitap etmeli,
Beceri 6gretiminde uygun stratejileri bilmeli ve siirece dahil
edebilmeli,

Ogrencilerin gruplara homojen dagildigindan ve gruplarin heterojen
bir sekilde olustugundan emin olmali,

Ogrencilerin etkinliklere goniillii katilim saglamalarina dikkat etmeli,
Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmek iizere ilk
haftalarda tanitim etkinlikleri hazirlamals,

Ogrencilere rehber kitapgiklar hazirlayarak siirecin tamamindan
haberdar olmasini saglamali,

Tamtim etkinlikleri i¢in hazirladigi materyallerde 6grencilerin aktif
katilimini saglamals,

Ogrencilere kullanacag: dijital araglari tanima firsati vermeli ve
pratikler yaptirmal,

Dijital uygulamalar1 segerken basit ve anlasilir olmasina dikkat
etmeli,

Dijital uygulamanin kullanim 6zelliklerini tanitmali ve 6grencilerin
ornek uygulamalar yapmasina dikkat etmeli,

Okuryazarlik etkinliklerini belirli bir ¢ercevede dijital ortama
aktarmal,

Ders planlarim1 dijital araglarla okuryazarlik etkinlikleri yaparken
isbirlikli calisma metodolojisine uygun tasarlamali,

Ogrencilerin etkinlik igerisinde vazgecme, sikilma vb. duygu
durumlarini yonetebilmeli,

Grup catigmalarini 6nleyici tedbirler almali,

Etkinlikleri gergeklestirmeleri i¢in gerekli zamani tanimali,
Ogrencilere her etkinlik asamasinda geri doniitler vermeli,

Ogrenme ortaminda dijital materyallerin aktif calisigindan emin
olmali,

Grup icerisinde her bir 6grencinin etkinligin bir parcasina katki
sagladigindan emin olmali seklinde siralanabilir.
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Ogrenme ortami acisindan,

Ogrencilerin dijital araglara erisiminin her bolgede farklilik gdstermesi

isbirlikli 0grenme yontemiyle dijital ara¢ kisitlanmasimin Oniine gecmeye

alternatif olusturmaktadir. Bu baglamda,

Ogrenci gruplarmnin sayis1 kadar dijital aracin dgrenme ortaminda
bulunmasina dikkat edilmeli,

Ogrenme ortaminda &grencilerin kagit-kalem vb. arac gereglerle
etkinlikler yapabilme, notlar alabilmesine olanak saglanmali,

Her o6grencinin kendini ifade edebilecegi bir smf iklimi
olusturulmali,

Ogrenme ortam1 Ogrencilerin yetistirme kaygisi tasimadan yaptig
etkinlige odaklanmasini saglayacak esneklikte diizenlenmeli,
Yaratici diisiincelerin Oniinii agacak sekilde iletisim kurulmali ve
Ogrenme ortamina yansitilmali,

Ogrencilerin kendilerini sosyal ve duygusal agidan iyi hissetmelerine
imkan verilmeli,

Dijital araglara yaklagirken gerginliklerini géz ardi etmeden ve
destekleyici ifadelerle ortam diizenlenmelidir.

Ogrencilerin  gerceklestirdikleri  isbirlikli  dijital — okuryazarlik

etkinliklerinin degerlendirilmesi ii¢ asamada gergeklestirilmelidir. Birinci

asamada dijital araglarm kullanimina iliskin eksikliklerin ortaya ¢ikarilarak

giderilmesini saglayacak bir degerlendirme ydntemi tasarlamaktir. Ikinci

asamada ise Ogrencilerin okuryazarlik becerilerinin gelisimini gozlemleyecek

ve siirecin etkin bir bigimde desteklenip desteklenmedigini ortaya ¢ikaracak

bicimde bir degerlendirme ydntemi tasarlamaktir. Son asama olan {ig¢iincii

asamada ise Ogrencilerin belirlenen siire¢ bilesenine iliskin akademik olarak

kazanimini ortaya ¢ikaracak degerlendirme yonteminin belirlenmesidir. Her

asama i¢in kullanilabilecek degerlendirme sekli ise siire¢ odakli degerlendirme

bi¢imidir. Ornek verilecek olursa;

1.

Asama: Kontrol listesi, Performans degerlendirme, Kisisel gelisim
raporu ve benzeri siire¢ degerlendirme,

2. Asama: Okuryazarlik becerileri degerlendirme 0&lgekleri, dijital

araglarla hazirlanmig degerlendirme oyunlar1 (Wordwall, EducaPlay
vb.),
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3. Asama: Etkinlik degerlendirme formu, Dijital araglarla hazirlanmig
akademik basarty1 degerlendirme c¢arklari, hazine avi vb.
degerlendirme etkinlikleriyle siire¢ degerlendirilebilir.

Ozetle, isbirlikli dijital okuryazarlik etkinlikleri grencilerin dijital
araclara ulasmanin kisith oldugu zamanlarda 6grenci ve 6gretmenlere grupla
O0grenme zenginligi sunarak igbirligi icerisinde dijital okuryazarlik becerisi
kazanma imkani sunmaktadir. Ayrica dgretim siirecinin temel yapi tasi olan
Ogrencilerin 6grenme stillerine, yas ve gelisim seviyelerine hitap ettigi i¢in
Ogrencilerin yas seviyesine uygun dikkat ¢ekici etkinliklerle ders iglemelerine
olanak saglamaktadir. Isbirlikli dijital okuryazarlik etkinlikleri dgrencilerin
erken yasta sorumluluk alma becerisinin de oniinii agmaktadir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin ¢aga uygun bir Ogretim etkinligi gerceklestirmelerine firsat
vermektedir. Isbirlikli dijital okuryazarlik etkinlikleri beklenen &gretim
modeline kaynak niteligindedir. Ogretmenlerin giincel 6gretim ydntemlerine
ayak uydurmalarmi destekleyen isbirlikli dijital okuryazarhik etkinlikleri
zamandan ve Ogretim silirecinin etkili olmast yonlinden ergonomik bir
yapidadir. Ayrica Ogrencilerle etkilesimin saglanmasi Ogretmen-6grenci
arasinda igbirliginin gelismesi agisindan da avantaj saglamakta, 6gretmenlere
beceri egitimi siirecinde de bir farkindalik olusturmaktadir. Isbirlikli dijital
okuryazarlik etkinlikleri kalabalik gruplar i¢in bir sinirlilik olustursa da 20-25
kisilik bir smifta 4-5 grup bigiminde tasarlanabilecek formdadir. Bununla
birlikte, Internetin ve dijital araglarin ulasilmadig1 bazi alanlar igin uygulanmasi
giic bir etkinlik olarak nitelendirilebilir. Ogrencilerin dijital araglarla
karsilagmamis olmasi siireci zorlastirabilir. Ayrica dijital tanitim etkinlikleri
Ogrencilerin  hazirbulunugluk diizeyine gore uzun veya kisa siirede
gerceklesebilir. Ogrencilerin siire¢ igerisinde sikilma, istememe ve grup
arkadaglartyla anlasamama vb. noktalarda aksakliklar yasamasi igbirlikli dijital

okuryazarlik etkinliklerinin etkili bir bigimde siirdiiriilmesini engelleyebilir.



EGITIM ALANINDA GUNCEL BiLiIMSEL ARASTIRMALAR-VII| 18

Isbirlikli dijital okuryazarlik etkinlik drnekleri:

BEYAZ MELEKLER
emirhan
hiranur
zeynep
"\ gizem

SEVIGLI
KARDESLERIM

sizlere kendimize ait
parcalar gonderiyoruz

B1Z BIRLIKTE
GugLaYaZ VE HEP
BERABERIZ...

HEDIYELERIMIZLE
B1Z| KALBINIZDE
HISSETMENIZ|
ISTIYORVZ

Sekil 3. Isbirlikli diijtal okuryazarlik etkinlik 6rnegi

Sekilde ilkokul 6grencilerinin “Yardimlagsma” degerine iligkin CANVA
programi araciligiyla tasarladiklari igbirlikli dijital afis etkinlik 6rnegi yer
almaktadir.
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Sekil 4. Isbirlikli dijital hikAye tasarlama etkinlik rnegi

Sekilde Ogretmenlerin e-Twinning projesi kapsaminda Storyjumper

uygulamasinda hazirlanan isbirlikli dijital hikaye tasarlama etkinlik 6rnegi yer
almaktadir.
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GIRIS

Ozgelik (1993) tarih bilimini, “/nsan topluluklarinin biitiin faaliyetlerini,
gegirdikleri gelismeleri ve aralarinda gegen olaylari yer ve zaman gostererek,
sebep-sonug iliskisi icinde, belgelere dayanmak suretiyle arastiran ve
glintimiize nakleden sosyal bir ilim.” seklinde ifade edilmektedir (Akt.,
Demircan, 2007, s.70). Bu ifadeden de yola ¢ikarak tarihin gegmis ile giinliimiiz
arasinda nasil bir koprii gorevi iislendigi gozler oniine serilmektedir. Yine
Mustafa Kemal Atatiirk’iin su sdzleriyle (Inan, 2009, s.430); “Biiyiik devletler
kuran ecdadimiz biiyiik ve siimullii medeniyetlere de sahip olmustur. Bunu
aramak, tetkik etmek, Tiirkliige ve cihana bildirmek bizler icin bir bor¢tur. Tiirk
¢ocugu ecdadint tanidikca daha biiyiik isler yapmak igin kendinde kuvvet
bulacaktir.” tarihin bir millet i¢in ne denli 6nemli oldugunu agik¢a gozler 6niine
sermektedir.

Tarih biliminin bireysel ve toplumsal hayattaki 6nemi yaninda 6zellikle
tarih derslerinin egitim kurumlar1 catis1 altinda nasil bir strateji, yontem ve
amag izlenerek Ogretilecegi ise ayrica dnem ve dikkate alinmasi gereken bir
diger meseledir. Bu konuda Haydn vd. (1997) ¢aligmalarinda tarih egitimiyle
geemisin bilgi ve kiiltlirlinii gelecek nesillere aktarmasini, Suh (2013) ise
Ogrencilere tarihsel diisiinme becerisinin kazandirilmas1  gerektigini
savunmuglardir (0g, 2019, s.11, 16). Bu yaklasimlar egitim-dgretim alaninda
tarih derslerinin 6nemini daha iyi anlama ve yorumlama noktasinda énem arz
etmektedir.

Giliniimiiz tarih egitiminin O6grencilerde hedefledigi kazanimlari
gercgeklestirebilmek i¢in 6grenci merkezli bir egitim anlayisi gerekmektedir.
Boylelikle 6grenci derste daha aktif bir sekilde rol alabilir ve gesitli duyu
organlarini 6grenme siirecine dahil ederek kalici 6grenme miktarini arttirabilir.
Bu c¢ercevede ilkogretim ve ortadgretim alanlarindaki egitim-6gretim
programlarinda yapilandirmact kuram dikkate alinarak degisiklik ve
giincellemeler yapilmistir (Simsek ve Yazici, 2013, s. 27). Milll Egitim
Bakanligi 2007 yilinda yayinladigi tarih egitim programi igerisindeki
“Ogrencinin aktif kathmini saglamak, dersi daha etkili ve zevkli hdle
getirebilmek icin farkli yontem ve teknikleri iceren etkinlikler yapilmaldr.”
(MEB, 2007, s.5) ifadesiyle program icerisinde yer alan etkinlikleri 6n plana

cikararak etkinliklere ayri bir 6nem kazandirmistir.
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Etkinlik kelimesini TDK gore; “1.Etkin olma durumu, miiessiriyet. 2. Bir
isletmenin, bir kurumun belli bir alandaki eylemi, faaliyet, aktivite. 3. Fiilde
bulunanin, etkin olanin niteligi. 4. Bir canlimin i¢ veya dis uyaranilarn etkisiyle
giristigi calisma durumu. 5. Insanin cevresiyle arasindaki iliskileri diizenleyen
her tiirlii eylemi.” ifade edilirken (TDK, 2011, s.831), Egitim Terimleri
Sozliigiine gore ise; “Cocuklarin, kendi ama¢ ve gereksinmelerine uygun
geldigi icin isteyerek katildiklari herhangi bir 6grenme durumu” seklinde
tamimlanmigtir (Oguzkan, 1993, s.53). Ancak egitim baglaminda, etkinliklerin
iceriklerinden daha ¢ok elde edilen fayda ve sonuglar iizerine odaklanilmistir
(Akt., Bal, 2011, s.165). Bu durum etkinlik elde ettigi basar1 oraninda 6nem arz
ettigini gdstermektedir.

Etkinlik diizenlenirken dikkat edilecek bir¢ok husus bulunmaktadir.
Ancak bunlar igerisinde onemli olan hususlardan birisi de hi¢ siliphesiz
etkinliginin amacidir. Etkinligin amacinin 6gretmen tarafindan Onceden
belirlenmesi ve 6grenciye aktarilmasi, etkinlik sonrasinda nasil bir 6grenmenin
gerceklestigi ve istenilen kazanimlarm 6grenci nezdinde nasil algilandigmin
anlasilmasi noktasinda oldukc¢a 6nemlidir (Akt., Bal, 2011, s.166). Bununla
beraber etkinlik bilgileri tekrar etmeye degil anlamaya kesif yapmaya ve
uygulamaya yonelik olusturulmaktadir. Bu sebeple etkinlik icerisinde bilgiyi
alma, isleme, eski ve yeni bilgiler arasinda baglanti kurma ve bu yeni
baglantiyla bilgiyi zihinde yeniden yapilandirma, uygulamaya aktarma gibi
cesitli iglemler 6nem arz etmektedir (Giines, 2017, s.109). Boylece konuyu
destekler nitelikte etkinliklerle Ogrencilerde s6z konusu bu beceriler
gelistirilmeye ¢alisilir.

Etkinlik konusuna 6gretmen acisindan bakacak olursak Ozmantar ve
Bingo6lbali’ne (2009) gore d6gretmen etkinligi belirli kalip ve smirlar igerisinde
sikistirmamal1 ve etkinlik uygulanirken 6grencilerden gelen her tiirlii soru, bilgi
ve fikirlere kars1 esnek davranmalidir. Yine Doyle ve Carter’a (1984) gore ise
Ogretmenin gorevleri etkinligin ve gorevlendirmenin yapisini olusturmak ve
Ogrencilere yardimci olmak suretiyle etkinlikte yer alan gorevlerin
tamamlanmasini saglamak seklinde ifade edilmistir. Ayrica bu kapsamda
gerceklestirilecek etkinligin yapisit hakkinda katilimer 6grenci grubuna bilgi
verilmesi, 6Zrencilerin etkinlige katilim egilimleri ve dgretmeninin yoneticilik
yetenekleri de dikkat edilecek hususlar arasinda yer almaktadir (Akt., Bal,
2011, s.167-168). Bu durum etkinlik kapsaminda istenilen kazanimlara
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ulasmada 6grenci ve 6gretmen arasinda iletisim ve is birliginin ne denli 6nemli
oldugunu gostermektedir.

Bunlarin yani sira giiniimiizdeki ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve teknolojik
gelisimler egitimin yeniden sekillenmesine neden olmustur. Ozellikle tarih
Ogretimi Ozelinde egitim c¢agin ihtiyaclar1 dogrultusunda yeniden revize
edilerek ezbercilikten uzak problem ¢dzme ve analitik diislinme becerisi
kazandirabilecek bir yapiya doniistiiriilmeye baslanmistir (Demircioglu, 2006,
s.135). Bu durum egitim kurumlarinin giiniimiiz degisimine ayak uydurarak
bilgi, beceri ve donanimli bireyler yetistirme gayretini gozler Oniine
sermektedir (Giiven, 2008, s.342). Oral’in (2004) da bahsettigi iizere hizl1 bir
sekilde gelisim ve degisim gdsteren teknoloji siiphesiz toplum igin
vazgecilemeyecek diizeyde bir gereksinim olmustur. Birey ve toplumun
teknolojinin sunmus oldugu bu firsat ve imkanlardan istifade edebilmesi i¢in
belirli bir diizeyde bilgi ve beceriye gereksinim duymaktadir. Bu durum egitim
baglaminda da siirekli bir degisimi kagimilmaz kilmistir. (Akt., Baki vd., 2009,
$.60). Ayrica 6grenciler zaman gectikge yeni teknolojiler ile karsi karsiya
gelmekte ve ilgi, alg1 ve beklentileri gelisim gdstermektedir (Savas vd., 2021,
s.133). Clements’in (1999) belirttigi iizere teknoloji cocuklara bilgi edine bilme
ve edindikleri bilgileri gosterebilmek i¢in imkan sunmaktadir. Bu imkan
suretiyle ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 ve 6grenme tarzlar 6grenilebilecegi
gibi kendi ilgi ve gereksinimlerine gore ilerlemeleri de saglamaktadir (Akt.,
Akkoyunlu ve Tugrul, 2002, s.14). Bu ¢alismada yer alan etkinlik bu gergekleri
ve teknolojinin s6z konusu bu etkileri goz dniine alarak olusturulmustur. Ilgili
aragtirmanin literatiire katki saglamasi ve geleneksel yonteme bir alternatif
sunmasi agisindan 6nem arz ettigi sdylenebilir.

1. Yontem

Bu ¢aligsmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yani ¢alismada yer alan
deney ve kontrol gruplarinda ayni okulda, ayni sinif diizeyinde ama farkli
subelerde olan 6grenciler yer almistir. Bu subeler ise ilgili calisma yapilmadan
once diizenlenmistir. Calisma “Ilk Tiirk Devietleri Kiiltiir Uygarlik” bashgi
altinda uygulanmistir. Calismada kontrol grubuna geleneksel diiz anlatim,
deney grubuna ise egitim etkinlikleriyle zenginlestirilmis anlatimin yontemi
kullanilarak 6grencilerin akademik basar1 ve kalici 6grenme seviyeleri tespit
edilmeye galigilmistir. Ayrica her iki gruba da OnTest-SonTest uygulanmistir.
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1.1. Amacg

Bu calismanin amaci “Ilk Tiirk Devletlerinde Kiiltiir Uygarlik” bashg
altinda geleneksel diiz anlatim ile egitim etkinlikleriyle zenginlestirilmis
anlatim arasindaki farklar1 istatistiksel veriler yardimiyla somut bir sekilde
gozler Oniine sermek ve ¢ikan sonuclar 1s1851nda “Tarih dersini nasil eglenceli

ve verimli hale getirebiliriz?” sorusuna cevap aramaktir.

1.2. Etkinligin Uygulama Siireci

Aragtirma dahilinde ilgili konu kazanimlarini temel alarak arastirma
ekibi tarafindan uzun olmayacak sekilde soru ve cevaplar gelistirilmistir.
Gelistirilen sorular slayt formatinda olup her biri numaralandirilmistir.
Numaralandirma islemi sonrasinda her numara bir soruyu ifade edecek sekilde
bir kartona yazilmigtir. Sonrasinda kartona yazilan numaralar boyutlarina
uygun zarflara yerlestirilmistir. Etkinligin uygulama siirecinde ilk olarak
Ogretmen tarafindan rastgele bir 6grenci se¢ilmistir. Segilen 6grenciden sinifin
oniine geldikten sonra kutu igerisindeki zarflardan istedigi herhangi birini
almas istenmistir. Ogrenci zarfi sectikten sonra acip zarfta bulunan kartonda
yazan say1y1 sinifa sdylemis ve saymin denk geldigi soru slaytin1 6gretmen
sinifa gostermistir. Sorunun godsterilmesinin ardindan 6gretmen segilen
dgrenciden soruyu cevaplamasini istemistir. Ogrencinin dogru cevap verdigi
durumda 6gretmen tebrik etmis ve sinifa ilgili konu hakkinda kisa tekrar
yapmistir. Ogrenci cevaplama siirecinin ardindan kendisinden sonraki
dgrenciyi segmis ve yerine gegmistir. Ogrencinin soruya yanlis cevap vermesi
ya da herhangi bir cevap verememesi durumunda ise Ogretmen soruyu
cevaplamak icin parmak kaldiran Ogrencilerden birini seg¢mistir. Segilen
Ogrenci dogru cevabi sOyledikten sonra 0gretmen yine konuya iliskin kisa
tekrarlarda bulunmusgtur. Parmak kaldiranlardan segilen 6grenci de yanlis cevap
verirse 0gretmen dogru cevabi duyana kadar bagka 6grenci segmeye devam
etmistir. Sonrasinda sinifin 6niinde bulunan ve soru zarfini agan 6grenci yine
kendisinden sonraki 6grenciyi sectikten sonra yerine gegcmis ve etkinlik bu
sekilde devam etmistir. Asagida hazirlanan soru slaytlarindan bazi 6rneklere

yer verilmistir.
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I 4. ilk Tirklerde «Cehennem» anlamina gelen
kavram nedir ?

\7--

B . islamiyet Oncesi Tiirklerde «Hatun»
anlamina gelen kavram nedir?

' Ll L LD

1.3. Veri Toplama Araci

Calismada kapsaminda veri toplama araci olarak demografik degiskenler
ile zenginlestirilmis basari testi gelistirilmistir. Oncesinde pilot uygulamanin da
bulundugu test gelistirme siirecinde konu ile ilgili kazanimlara yer verilmistir.
Test ¢coktan segmeli sekilde olusturulmus olup pilot uygulama ardindan gerekli
madde analizleri de yapilmistir. Olusturulan test alanda uzman kisilere
sunulmak suretiyle cesitli degisikliklere ugrayarak son halini almigtir.

1.4. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Van ili Tugba ilgesindeki 9. smif seviyesindeki
ogrenciler olusturmaktadir. Caligmada ulasilabilir 6rneklem kullanilmistir.
Calismanin 6rneklemini ise Van’da yer alan devlet lisesinde aktif olarak egitim
alan 9. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Bu Ogrencilerin demografik
ozelliklerine de ¢alismada yer verilmigtir. 9. smif diizeyindeki farkli subelerde
bulunan 6grenciler baz alinarak deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Ayrica
bu gruplar rastgele se¢ilmis olup kontrol grubu 25, deney grubu ise 23
Ogrenciden olugmaktadir. Kontrol grubuna diiz anlatim teknigiyle konu
anlatilirken deney grubuna ise diiz anlatim yontemine ek olarak tarafimizca
gelistirilen egitim etkinligi ile zenginlestirilmis sekilde konu anlatilmistir.
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2. Bulgular
2.1. Betimsel Istatistik

Tablo 1: On Test — Son test Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler
OTDogrulan STDogrular

Grup  Faktor  Alt Grup £ % o S;‘; Ort. g;‘;
Hig
Anne 321025 3,11 825 243
Egitim Qkumamls
Do lilkokul 11 44 8,73 3,58 727 3,26
Kontrol Ortaokul 6 24 967 242 833 3,27
on Yas 14 12 48 9,42 3,63 6,83 2,29
15 13 52 946 2,76 877 324
Cinsiyet  ETeK 12 48 917 252 842 3,06
Kiz 13 52 969 3,71 731 2,84
Anne Hig 26 717 591 717 436
Egitim Qkumamls
Do llkokul 12 52 8,08 227 10,50 2,75
Densy Ortaokul 5 2 920 249 1120 4,09
Yas 14 730 786 2,19 986 3,13
15 16 70 819 399 975 4,02
Cinsiyer  ETkek 11 48 764 2,06 864 326
Kiz 12 5 8,50 448 10,83 390

Tablo 1°de ¢alisma dahilindeki 6rneklem grubuna ait betimsel istatistik
sonuglart yer almaktadir. Goriildiigii {izere arastirmanin kontrol grubunda 25
Ogrenci deney grubunda 23 6grenci bulunmaktadir. Bahsedilen bu iki gruptaki
Ogrencilerin anne egitim durumlari, yaglari ve cinsiyetleri hakkinda nicel veriler
yine Tablo 1’de goriilmektedir. Buna goére kontrol gurubunda bulunan 8
Ogrencinin anne egitim durumlarmnin hi¢ okumamas, 11 6grencinin anne egitim
durumlarinin ilkokul seviyesinde ve 6 6grencinin anne egitim durumlarmin ise
ortaokul seviyesinde oldugu anlasilmaktadir. Genel olarak kontrol grubu
dahilinde anne egitim durumunun ¢ogunlugu (%44) ilkokul seviyesinde oldugu
sOylenebilir. Yas degiskeni bazinda incelenecek olursa kontrol grubunda 12
Ogrencinin 14 yasinda geriye kalan 13 &grencinin ise 15 yasinda oldugu
gozlenmistir. Bu durumdan kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunluk olarak
(%52) 15 yasinda oldugunu sdylemek miimkiindiir. Son olarak kontrol
grubunda 12 erkek ve 13 kiz 6grenci bulundugu da Tablo 1’°de yer alan veriler
arasindadir. Cinsiyet esasinda kontrol grubunun cogunlugunu (%52) kiz
ogrenciler olugturmaktadir.
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Aragtirmanin deney grubunda yer alan 6 Ogrencinin anne egitim
durumlarinm hi¢ okumamis, 12 6grencinin anne egitim durumlarinin ilkokul
derecesinde ve 5 6grencinin anne egitim durumlarinin da ortaokul derecesinde
oldugu bilinmektedir. Bununla beraber deney grubu bazinda 6grencilerin anne
egitim durumlariin ¢ogunlukla ilkokul derecesi (%52) oldugu ifade edilebilir.
Tablo 1°de anlagilabilecegi iizere deney grubundaki 7 6grenci 14 yasinda geriye
kalan 16 o6grenci de 15 yasindadir. Bununla beraber deney grubundaki
Ogrencilerin ¢ogunlugunun (%70) yasi 15 olarak ifade edilebilir. Cinsiyet
degiskeni temelinde deney grubunda 11 erkek, 12 kiz 6grenci bulunmaktadir.
Neticede deney grubunda kiz Ogrencilerin ¢ogunlukta (%52) oldugu
gozlenmistir.

2.2. Normallik Testi

Tablo 2: Alt Gruplarada On Test — Son test Puanlarina iliskin Normallik Testi Bulgular1
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk (df <30)

Grup AltGrup  Statistic df  Sig.  Statistic df Sig.
OTDogrular: Kontrol ,157 25,114 ,949 25 ,238
Deney ,158 23,140 ,891 23 ,016%*
STDogrular Kontrol 111 25,200 ,966 25 45
Deney 117 23,200 ,944 23 ,222
Cinsiyet Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
OTDogrular: Erkek ,193 12,200 911 12 ,223
Kontrol Kiz ,199 13,169 ,926 13 ,298
STDogrulart Erkek ,138 12,200 ,962 12 ,810
Kiz ,139 13,200 ,968 13 ,874
OTDogrular: Erkek ,200 11,200 ,948 11 ,617
Deney Kiz ,205 12,174 ,893 12 ,130
STDogrulan Erkek ,123 11,200 929 11 4401
Kiz ,184 12,200 ,904 12 ,179
Anne Egitim Durumu Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Hig¢
OTDogralan Okumarnis ,282 8 ,060 ,825 8 ,052
Ilkokul ,156 11,200 923 11 ,347
Ortaokul ,254 6 ,200 ,907 6 415
Kontrol Hic
,209 g8 ,200 ,968 8 ,880
STDogrulan ~ OKumamis
Tlkokul ,170 11,200 901 11 ,190
Ortaokul ,195 6 ,200 ,965 6 ,858
Hig %
OTDogralan Okumarnis ,345 6 ,025 ,640 6 ,001
Ilkokul ,323 12,001 ,838 12 ,026*
Ortaokul ,365 5,028 ,742 5 ,025%
Deney Hic
,257 6 200 874 6 ,242
STDogrulari Okumanis
Tlkokul ,094 12,200 982 12 ,990

Ortaokul ,378 5 019 ,710 5 ,012%
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Yas Grup Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
OTDogrular: 14 ,103 12,200 955 12 J711
Kontrol 15 ,240 13,038 ,898 13 ,125
STDogrulart 14 ,225 12,093 ,878 12 ,082
15 ,164 13,200 972 13 ,920
= - 14 ,270 7,132 ,891 7 ,281
Dency OTDogrulart 5 178 16,189 891 16,058
STDogrulan 14 214 7,200 ,891 7 ,282
15 ,165 16,200 ,933 16 ,270

(* p>0.05)

Normallik testi bulgularina gore, 6n test ve son test puanlar (dogru
sayilar1) g6z Oniinde bulunduruldugunda deney grubunun &n test puanlar
acisindan normal dagilmadigi goriilmektedir. Bu nedenle 6n test puanlar
acgisindan deney ve kontrol gruplarinin kiyaslanmasinda parametrik olmayan
yontemlerden Man Whitney U testi kullanilacaktir. Benzer sekilde deney grubu
icerisinde anne egitim diizeylerine gore On test ve son test puanlarinin
kiyaslanmasinda Kruskal Wallis H testi kullanilmasi ongoriilmiistiir. Diger
faktorlerin alt gruplarina yonelik yapilacak testlerde ise Anova ve Bagimsiz
gruplar t testleri kullanilacaktir. Son olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n ve
son test puanlarmin kendi iglerinde kiyaslanmasi amaciyla deney on test
puaninin kiyaslanmasinda Wilcoxon Testi, digerleri i¢in Bagimli gruplar t testi
kullanimi uygun goriilmiistiir.

2.3. Akademik Basariya Yonelik Bulgular
2.3.1. On test puanlarimn karsilastirilmasina yonelik bulgular

Tablo 3: On Test Puanlarinin kiyaslanmasina yonelik Man Whitney U Testi Bulgular1

Asymp.
Grup N Mean Rank lS{l;Elk(s)f &?:ilt?ley U Z Sig. (2-
tailed)
Kontrol 25 27,20 680,00 220,000 -1,401 ,161
Deney 23 21,57 496,00
Total 48
(* p>0.05)

Deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlarmin kiyaslanmasi icin
gerceklestirilen Man Withney U testi sonuglarina goére deney ve kontrol
gruplart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (D:27,20, K:21,57,
U:220, p:0,16).
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2.3.2. Son test puanlarinin karsilastirilmasina yonelik bulgular

Tablo 4: Son Test Puanlarinin kiyaslanmasina yonelik Bagimsiz Gruplar t Testi
Bulgulari

Std. Std. Error Sig. (2-  Mean
Grup N Mean Deviation  Mean ¢ o tailed) Difference
Kontrol 25  7,8400 2,93939 ,58788 2,021 46 ,049* -1,94261
Deney 23 9,7826 3,70450 ,77244

(* p<0.05)

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin karsilastirilmasi
amactyla uygulanan Bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (D. Ort:9,78, K.
Ort:7,84, t:-2,02, p:0,049).

2.3.3. Kontrol grubunda o6n test-son test puanlarimin
kiyaslanmasina yonelik bulgular

Tablo 5: Kontrol Grubundaki artisa yonelik Bagimli Gruplar t Testi Bulgulari

Std. Std. Error Sig. (2-
Gimp N Mean Deviation Mean ¢ - tai%ec(i)
OTDogrular1 25 9,4400 3,13688 ,62738 2212 24 ,037*
STDogrular1 25 7,8400 2,93939 ,58788
(* p<0.05)

Kontrol grubunda on test dereceleri ile son test derecelerinin
kiyaslanmast i¢in yapilan bagimli gruplar t testi neticelerine gore 6n ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlagilmistir (t:2,212, p:0,037).

2.3.4. Deney grubunda on test-son test puanlarinin
kiyaslanmasina yonelik bulgular

Tablo 6: Deney Grubundaki artisa yonelik Wilcoxon Testi Bulgulari

N Mean Rank Sum of Ranks Z A(Szy_rtI;Ii)l.eil)g ’
STDogrulart  Negative 7 9,86 69,00 -2,110 ,035%
- Ranks
OTDogrular1  Positive 16 12,94 207,00
Ranks
Ties 0
Total 23

(* p<0.05)
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Deney grubuna ait On test puanlart ile son test puanlarinin
karsilagtirilmasi i¢in uygulanan Wilcoxon testi sonuglarina gére 6n ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (z:-2,110,
p:0,035).

2.4. Alt Faktorlere iliskin Bulgular
2.4.1. Cinsiyet faktoriine iliskin bulgular

Tablo 7: Gruplardaki cinsiyet faktoriiniin etkisine yonelik Bagimsiz gruplar t Testi
Bulgulari

o Std Std. Sig.
Grup Cinsiyet N Mean De\'/ia tion Error t daf  (2-
Mean tailed)
STDogrulan Erkek 12 8,4167 3,05877 ,88299 940 23 357
Kontrol Kiz 13 73077 2,83974 ,78760
OTDogrulart Erkek 12 9,1667 251661 ,72648 -411 23 ,685
Kiz 13 9,6923 3,70551  1,02772
STDogrulan Erkek 11  8,6364 3,26413 98417 -1,457 21 ,160
Deney Kiz 12 10,8333 3,90415 1,12703
OTDogrulars Erkek 11 7,6364 2,06265 ,62191 -584 21 ,565
Kiz 12 38,5000 4,48229  1,29393

Cinsiyet degiskeni temelinde deney ve kontrol gruplarmin hem 6n
testleri hem de son testleri bakimmdan kiz ve erkek gruplan arasinda anlamli

bir farklilik olmadig1 gézlenmistir.
2.4.2. Anne Egitim Faktoriine iliskin Bulgular
2.4.2.1. Kontrol grubu icin 6n ve son test bulgular:

Tablo 8: Kontrol grubunda Anne Egitim Diizeyi faktoriiniin etkisine yonelik Anova
Testi Bulgulari

Std. Sum of Mean

N Mean Deviation Kaynak Squares e Square F Sig.

Hig 102500 3,10530  Detween 11,145 2 5572 545 588
Okumamis Groups

OTDogr  flkokul 11 87273  3,58025 Within Groups 225,015 22 10,228

ulars Ortackul 6  9,6667 242212  Total 236,160 24
Total 25 9,4400  3,13688
Hig 82500 243487  Detween 6,345 2 3,172 347 710
Okumamis Groups

STDogr ilkokul 11 7,2727 3,25856 Within Groups 201,015 22 9,137
ulart
Ortaokul 6 8,3333 3,26599 Total 207,360 24

Total 25 17,8400 293939
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Tabloda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim diizeylerine
gore olusan gruplar arasindaki 6n test ve son test puanlart agisindan farklar
Anova (Tek Yonlu Varyans Analizi) ile test edilmis ve gruplarm istatistiksel
olarak farklilasmadig1 farkli bir deyisle anne egitim diizeylerinin ne 6n testte ne
de son testte Ogrencilerin puanlarina etki etmedigi belirlenmistir. Fark
olmadigindan Post Hoc (Coklu karsilastirma) testleri gergeklestirilmemistir.

2.4.2.2. Deney grubu icin 6n ve son test bulgulari

Tablo 9: Deney grubunda Anne Egitim Diizeyi faktoriiniin etkisine yonelik Kruskal
Wallis Testi Bulgulari

Mean . Asymp.
N Rank Chi-square df Sig.

Hig

Okumamis 6 7,83 3,930 2 ,140
OTDogrular1  Ilkokul 12 12,54

Ortaokul 5 15,70

Total 23

Hig

Okumamis 7,67 3,628 2 163
STDogrulari  Ilkokul 12 12,96

Ortaokul 5 14,90

Total 23

Tabloda deney grubunda bulunan 6grencilerin anne egitim durumlarina
gore meydana gelen gruplar arasindaki on test ve son test dereceleri bakimindan
farklar Kruskal Wallis H testi ile test edilmis ve gruplarin istatistiksel olarak
farklilagsmadig1 farkli bir ifadeyle anne egitim diizeylerinin ne On testte nede
son testte 6Zrencilerin puanlara etki etmedigi tespit edilmistir. Fark olmadigi
icin Post Hoc (Coklu karsilagtirma) testleri yapilmamigtir.

2.4.3. Yas Faktoriine Iliskin Bulgular

Tablo 10: Gruplardaki yas faktoriiniin etkisine yonelik Bagimsiz gruplar t Testi
Bulgulari

Std Std. Sig.
Grup Yas N  Mean Devia t.ion Error t df 2-
Mean tailed)

14 12 68333 228963 ,66096 -1,710 23 101
15 13 87692 324432 89981
14 12 94167 3,62963 1,04779 -035 23 972
15 13 94615 275727 76473
14 7 98571 3,13202 1,18379 ,062 21 951
15 16 9,7500 4,02492  1,00623

STDogrular1
Kontrol
OTDogrulari

Deney  STDogrulan
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. 14 77,8571 2,19306 ,82890 -204 21 ,840
OTDogrulart
16 8,1875 398696 ,99674

Yas degiskeni incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin hem &n
testleri hem de son testleri bakimindan uygulanan bagimsiz gruplar t testi
bulgularma gdre 14 ve 15 yas gruplan arasinda anlaml bir farkliligim olmadigi

anlagilmistr.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada yar1 deneysel desen kullanmak suretiyle geleneksel
anlatim ile kelime oyunu etkinligiyle zenginlestirilmis anlatim arasindaki
farklar incelenmeye calisilmistir. Calisma deney ve kontrol olmak tizere iki
grup arasinda gerceklestirilmis olup deney grubu 23, kontrol grubu ise 25
ogrenciden olusmaktadir. iki gruba da 6n ve son test uygulamasi yapilmustir,
Bu uygulamaya ek olarak anne egitim durumu, yas ve cinsiyet degiskenleri de
mercek altina alinmigtir.

Her iki grup cinsiyet agisindan incelendiginde ise hem deney grubunda
hem de kontrol grubundaki kiz 6grenci sayilarinin erkek 6grenci sayilarina gore
daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica iki grupta da 15 yasinda olan dgrenci
sayist 14 yasinda olan 6grenci sayisina gore daha fazladir. Son olarak iki grupta
da anne egitim durumlan Ozellikle ilkokul mezunu seviyesinde agirlik
kazanmaktadir. Biitiin bu sonuglar dikkate alindiginda her iki grubunda
degiskenler acisindan birbirlerine bir istiinliik saglamadig1 gézlenmektedir. Bu
durum gruplar arasi farklihigin olmadigini ve yapilan analizlerin de gilivenli
oldugunu gostermektedir.

Cesitli analiz siireclerinden sonra elde edilen bulgulara bakildiginda
genel olarak bahsi gegen iki farkli anlatim arasinda anlamli farklilik oldugu
gozlemlenmistir. Yani kelime oyunuyla zenginlestirilmis bir anlatimla 6grenim
stireci gergeklestiren deney grubu dgrencileri geleneksel anlatim ydntemiyle
Ogrenim siireci gergeklestiren kontrol grubu dgrencilerine kiyasla son testte
daha fazla puan sahibi olmustur.

Bunlarin yani sira ilgili ¢alismada toplanan verilerin normallik degeri
saglayip saglamadigina yonelik tespiti i¢in ¢esitli analiz testleri kullanilmistir.
Bu analiz testlerinin tamami SPSS programi ile yapilmis olup sonuglar1 da
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tablolar ve kisa agiklamalar halinde c¢alismanin bulgular basligi altinda
verilmistir.

Bu tablolar incelendiginde yas degiskeni baz alindiginda kontrol
gurubundaki 14 yasinda olan 6grencilerin 6n test dogru ortalamalarinin 9,42
degerine sahip olurken son test ortalamalarinin ise 6,83 degerine sahip oldugu
goriilmektedir. Yine aymi grupta cinsiyet degiskeni baz alindiginda erkek
Ogrencilerin 6n test dogru ortalamalarmmn 9,17 degerinde son test
ortalamalariin ise 8,42 oldugu gozlemlenistir. Bu sayisal veriler dogrultusunda
s0z konusu kontrol grubu dgrencilerinin zaman igerisinde akademik basar1
seviyelerinde bir diisiis yasandig1 sdylenebilmektedir. Diger taraftan deney
grubunda ise yas degiskenine gore 14 yasindaki 6grencilerin 6n test ortalama
degeri 7,86 iken son test ortalama degeri ise 9,86 d1r. 15 yasindaki 6grencilerin
ise On test ortalama degerinin 8,19 ve son test ortalama degerinin 9,75 oldugu
goriilmektedir. Yine deney grubunda yer alan erkek &grencilerin On test
ortalama degerinin 7,64 ve son test ortalama degerinin 8,64 oldugu tespit
edilmistir. Son olarak ayni grupta yer alan kiz dgrencilerin 6n test ortalama
degerinin 8,50 oldugu ve son test ortalama degerinin ise 10,83 oldugu
gozlenmektedir. Bu sonuclar dikkate alindiginda deney grubunun geneli icin
yapilan kelime oyunu etkinligi uygulamasi sonrasi basari seviyelerinde bir artig
oldugu yorumu yapilabilmektedir. Kelime oyunu etkinligi uygulanan deney
grubundaki kiz oOgrencilerin erkek Ogrencilere kiyasla son test dogru
ortalamalarinin daha fazla artis gdsterdigini de sdylemek miimkiindiir. lgili
veriler ¢alismanin bulgular boliimiindeki “Betimsel Istatistikler” baghgi altinda
yer alan tabloda sayisal olarak paylasilmistur.

Deney ve kontrol gruplar arasinda siirecin ilk asamalarinda uygulanan
On test bagar1 puanlar1 agisindan anlamli farklilik bulunmadigia yonelik veriler
ilgili testler yapilarak kanitlanmis ve bulgular boliimiinde sunulmustur. Bu
durum yapilan c¢alismanin gecerlik ve giivenirligini olumlu ydnde
etkilemektedir. Calisma siireci tamamlandiginda ise iki grup arasinda 6n test ve
son test basar1 puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla uygulanan analiz islemleri
sonucunda gruplar arasi anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu
duruma bakildiginda kelime oyunu etkinligi uygulanmis deney grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 artislar1 geleneksel anlatim uygulanan kontrol
grubu 6grencilerinin akademik basar artislarina kiyasla daha yiiksek seviyelere
gelmistir. Bu durum neticesinde ilgili ¢calismanin amacimi gergeklestirdigi
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sOylenebilir. Calismanin alt faktorlerine ait istatistiksel verilerini bulgular
boliimiinde gérmek miimkiindiir.

Bunlarla beraber calisma kelime oyunu etkinligi iizerine odaklanirken
farkl etkinlikler ya da farkli oyunlar {izerine yogunlasan alternatif ¢alismalar
da gormek miimkiindiir. Ornegin Kahyaoglu vd., (2010, s.750) yaptiklari
calismada fen bilgisi dersi 6gretiminde yaratici drama etkinliginin 6grencilerin
akademik basarisina etkisini mercek altina almis ve ¢aligma sonucunda deney
ve kontrol grubunun her ikisinde de artig goriilmiis ancak yaratici drama
etkinligi uygulanan deney grubunda geleneksel yontemler kullanilan kontrol
grubuna kiyasla daha fazla artis oldugunu tespit etmistir. Farkl bir 6rnek olarak
Dogan ve Kog, (2017, s.97) yaptiklar1 arastirmada sosyal bilgiler dersinde
dijital oyun kullanimmin &grenciler iizerinde akademik basariya etkisi
incelenmistir. Caligmanin neticesinde geleneksel yontemler kullanilan kontrol
grubunda son test puanlarinda artig goriilmekle birlikte “Deprem Egitimi
Programi” dijital oyunu kullanilan deney grubunda son test puan artiginin daha
fazla oldugu belirtilmistir. Boylece “Deprem Egitimi Programi” dijital oyunu
kullanmak 6grencilerin akademik basarisina olumlu yonde etki etmistir. Farkli
bir ornek olarak Ersozlu ve Kazu, (2011, s.156) yaptiklar1 ¢aligmada sosyal
bilgiler dersinde yansitici diisiinmeyi gelistirme etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarisina etkisini incelemistir. Uygulanan arastirma neticesinde
akademik basar1 seviyeleri agisindan deney ve kontrol gruplar arasinda bilgi
diizeyinde herhangi bir farklilik olmamis fakat kavrama, uygulama, analiz
diizeylerinde ve toplam basar1 puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Kavrama diizeyinde yansitici diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin
uygulandig1 &grenciler ile geleneksel Ogretimin uygulandigi  kontrol
grubundaki 6grencilerden daha yiiksek puanlar ortalamasima sahip oldugu
gozlemlenmistir. Uygulama diizeyinde de deney grubunda olan 6grenciler
kontrol grubunda olan 6grencilerden daha yiiksek puan aldig tespit edilmistir.
Sonug olarak yansitici diistinmenin kavrayarak anlamli ve uygulama diizeyinde
ogrenme sagladig1 kanitlanmistir.

Tatar ve Kuru 2006 yilinda (s.155) yaptiklar1 ¢alismada ise fen bilgisi
dersinde arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin akademik basariya etkisini
incelemislerdir. Caligma ilkdgretim 7. sinif 6grencileri baz alinarak yapilmaigtir.
Ilgili ¢aligmanin sonuglarma gdre arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin {inite islenirken yaptiklar1 proje
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caligmalari, kavram haritalar1 ve internet taramalar1 gibi gesitli arastirma
aktivitesi akademik basar1 seviyelerini gelistirmelerine katki saglamaktadir.
Ayrica kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar1 seviyesinde artig
gozlemlenmis olsa da kontrol grubu o&grencilerinin akademik basari
seviyelerinde deney grubu 6grencileri kadar artis s6z konusu olmamustir. Yine
fen bilgisi dersine yonelik Bozkurt vd., 2008 yilinda (s.77) yaptiklari calismada
isbirlikli 6grenme yodnteminin akademik basariya etkisini incelemislerdir.
Caligmanin neticesine gore igbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel egitimin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin son test
basarilar1 baz alindiginda isbirlikli 6grenme yonteminin G&grencilerin
basarilarini arttirdigr sonucuna varilmisti. Gokkaya ve Yesilbursa, (2009,
$.498) vyaptiklar1 c¢alismada ise sosyal bilgiler dersinde tarihi yerlerin
kullaniminin akademik basariya etkisini incelemeye calisilmistir. Calisma
sonucuna gore deney grubu ve kontrol grubunun son test puan ortalamalart
arasinda anlamli bir fark oldugu goézlenmektedir. Bu durumdan yola ¢ikarak
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore akademik bilgi
edinmede daha basarili oldugu sonucuna varilmaistir.

Bunun yani sira Batdi, (2014, 5.48-49) yaptig1 ¢alismada etkinlik temelli
O0grenme yaklagiminin akademik basariya etkisini incelemistir. Caligmanin
neticesine gore ilgili konularin &gretiminde aktif 6grenmeye dayali ETOY
yontemiyle ogretim gerceklestirilen deney grubundaki 6grencilerle geleneksel
Ogretim yontemiyle Ogretim gerceklestirilen kontrol grubundaki 6grenciler
arasinda akademik beceri ve 6grenme siireci acisindan deney grubu 6grencileri
lehine belirgin farkliliklarin bulundugu goézlenmistir. Glimiis ve Bulug, (2007,
s.24) yaptiklar1 ¢aligmada is birligine dayali 6grenme yaklasiminin Tiirkge
dersinde akademik basariya etkisini arastirmiglardir. Calismanin neticesine
gore is birligine dayali 6grenme yaklagimina uygun bicimde 6grenim goéren
Ogrencilerin basar1 durumlarinda kontrol grubu &grencilerine gore olumlu
yonde anlamli bir farkliligin bulundugu saptanmistir. Yine Golgeli ve
Saragoglu’nun, (2011, s.121) yaptiklar1 calismada ise fen ve teknoloji dersinin
“Istk ve Ses” initesinin 6gretiminde kavram karikatiirlerinin kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarisina etkisini incelemeye ¢aligilmigtir. Calismada
yer alan kontrol gurubunda tartisma yontemi kullanilmis, deney grubunda ise
ayn yontem kavram karikatiirleriyle desteklenmistir. Arastirmanin sonucuna

gore deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test bulgularma bakildiginda
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basar1 puanlart arasinda deney grubu lehine anlaml bir farkliligin oldugunu
gdrmek miimkiindiir. Boylece kavram karikatiirleri ile 6gretimin daha etkili
oldugu anlasilmistir. Aksakal vd., (2015, s.56) yaptiklar1 ¢alismada Mayoz
Boliime konusunun o6gretiminde modellerle zenginlestirilmis laboratuvar
ortaminin akademik basariya etkisini incelemislerdir. Calismanin sonucuna
gore model ile 6gretimin 6grenci basarisma olumlu yonde etkisi oldugu
gdzlenmistir.

Sahin ve Saglamer Yazgan’m 2013 yilinda (s.115) yaptiklar ¢aligmada
aragtirmaya dayali sinif dis1 laboratuvar etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarisina etkisini incelemislerdir. Calisma 7. smif fen ve teknoloji dersinin
“Insan ve Cevre” finitesi esas alinarak gerceklestirilmistir. Calismanin
neticesine gore son test puanlari karsilastirildiginda deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu &grencilerine kiyasla akademik olarak daha basarili oldugu
gozlenmigtir. Bu sonuca dayanarak ilkdgretim 7. smmif &grencilerinin
aragtirmaya dayali sinif dig1 laboratuvar etkinlikleri ile derslerin islenmesinin
akademik basar1 seviyesini mevcut 6gretim faaliyetlerine kiyasla daha ¢ok
arttirdigin1  sdylemek miimkiindiir. Cokyaman ve Celebi, (2021, s.1008)
yaptiklar1 c¢alismada yabanci dil 6gretiminde dijital hikaye anlatiminin
akademik basariya etkisini arastirmiglardir. Caligmanin neticesine gore dijital
hikaye anlatiminin (DHA) dgrencilerin dinleme, okuma ve konusma becerileri,
dilbilgisi ve kelime edinimiyle birlikte genel akademik basarilarinin artmasinda
etkili oldugu gozlemlenmistir.

Bu caligmalarin yani swra Uyar ve Bal, (2015, s.367) yaptiklar
aragtirmada altinct sinif 6grencilerinde probleme dayali 6grenmenin akademik
basartya  etkisini  incelemiglerdir. =~ Calisma  matematik  dersinde
gergeklestirilmistir. Caligmanin neticesine gore akademik basari degiskeni
acisindan deney grubu lehine anlamli seviyede bir farkliligin oldugu
gozlenmektedir. Cakmak vd., (2011, s.55) yaptiklann c¢alismada ise
“Ekosistemler ve Biyocgesitlilik” konusunda uygulanan zihin haritalamanin
ogrencilerin akademik basarisina etkisini arastirmiglardir. 7. sinif diizeyindeki
Ogrencilerin esas alarak yapilan ¢aligma neticesinde 6gretmenin ders islerken
zihin haritalarin1 kullanmasi ile deney grubundaki 6grencilerin 6n teste gore
son testte belirli bir basariy1 elde ettigi saptanmigtir. Bununla birlikte bulunan
farkin deney grubu lehinde olmasi dersin zihin haritalariyla islenmesinin

ogretmen merkezli 6gretim stratejileri ile islenmesinden daha etkili oldugunu
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kanitlamaktadir. Arabaci vd., (2023, s.89) yaptiklar1 ¢alismada “Asitler ve
Bazlar” konusunun O6gretiminde deneysel becerilerin akademik basartya
etkisini incelemiglerdir. 8. sinif dgrencilerini temel alan calisma kapsaminda
elde edilen sonuglara gore istatistiksel anlamda deney grubunda yer alan
Ogrencilerin akademik agidan basarilariin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere gore anlamli seviyede arttigi tespit edilmistir. Temelli vd., (2011,
5.65) yaptiklar1 arastirmada “Insanlarda Solunum Sistemi” konusunun kavram
haritalariyla 6gretilmesinin ~ dgrencilerin  akademik basarisina etkisini
incelemislerdir. 6. sinif 6grencileriyle gergeklestirilen ¢alisma neticesinde son
test bulgularinda iki grubunda basarili oldugu anlasiimaktadir. Ogretimde
geleneksel metot uygulanirken kavram haritalar1  metodunun da
uygulanmasinin konunun daha iyi anlasilmasinda etkili oldugu, 6grencinin
bilgiyi ezberleme yerine anlamli 6grenme gerceklestirmesine yardim ettigi ve
fen ve teknoloji dersinin basarili sekilde Ogretilmesine katki sagladigi
gozlenmektedir.

Ele alman bu g¢aligmalarin ortak noktasi oyun veya etkinlikler ile
zenginlestirilmis 6grenme siirecine tabi tutulan 6grencilerin geleneksel siirecler
ile 6grenme gerceklestiren 6grencilere kars1 daha yiiksek akademik basarrya
sahip oldugunu sayisal veriler ve analiz siire¢leri neticesinde kanitlamig
olduklandir.

Son olarak yapilan ¢aligmanin 1s1gmda bazi 6neriler bulunmaktadir. Bu
calisma kelime oyunu etkinliginin etkilerini incelemek amacini tagimaktadir.
Benzer sekilde baska etkinlikler veya oyun yontemleri kullanilarak farkl veya
ayni konular {izerinde c¢aligmalar yapilabilir. Etkinlik daha yiiksek evren ve
orneklem grubu ile tekrar arastirilabilir ya da il bazinda tekrarlanabilir. flgili
caligmada tarih dersi baz almmistir. Caligmada kullanilan kelime oyunu
etkinligi farklilastirllarak farkli dersler iizerinde uygulanabilir. Calisma
kapsaminda kelime oyunu etkinligi slayt seklinde 6grencilere sunulmustur.
Slayttan farkli olarak video, animasyon gibi yontemler ile kelime oyunu
etkinligi yapilabilir.
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1. GIRIS

Matematiksel muhakeme, ifadeler olusturmak, argiimanlar gelistirmek
ve sonuglara ulagarak bunlar gerekgelendirmek amaciyla sorgulama siireglerini
izlemek olarak tanimlanabilir (Barnes, 2019). Basgka bir deyisle matematiksel
muhakeme, bireylerin matematiksel kavramlari anlamasi, analiz etmesi ve bu
kavramlar arasinda iligkiler kurarak ¢ikarimlar yapabilmesi siirecini ifade eder.
Bu siireg, matematik egitiminin temel taglarindan biri olarak kabul edilir.
Matematiksel muhakeme, yalnizca matematiksel problemleri ¢c6zmekle smirlt
kalmaz; ayni zamanda bireylerin elestirel diisiinme, argiiman gelistirme ve bu
arglimanlar1 degerlendirme becerilerini de icerir (Kilpatrick, Swafford, &
Findell, 2001). Muhakeme, matematigin dogasi geregi timdengelimli bir bilim
olmasiyla dogrudan iligkilidir. Matematiksel bilginin giivenilirligi, onermelerin
mantiksal bir sistem i¢inde tiiretilmesine dayanir. Bu baglamda, 6grencilerin
matematiksel muhakeme becerilerinin gelistirilmesi, hem bir bilim olarak
matematige dair derinlemesine bir anlayis kazanmalarini; hem de gercek yasam
problemlerinde mantikli ve yapilandirilmis ¢éziimler {iretebilmelerini saglar
(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Arastirmalar,
matematiksel muhakemenin yalnizca belirli matematiksel kural ve
algoritmalar1 0grenmekten ¢ok daha fazlasini ifade ettigini gostermektedir
(Giitrsan, Tapan-Broutin & Ipek, 2023). Ornegin, Stylianides (2007),
Ogrencilerin matematiksel muhakeme siirecinde, verilen bir problemin
temelindeki matematiksel fikirleri kesfetmelerinin ve bu fikirleri sistematik bir
sekilde ifade etmelerinin énemli oldugunu belirtmistir. Bu durum, 6grencilerin
yalnizca cevap iiretmek yerine, diisiincelerini ifade etmeleri ve ¢dziim yollarini
aciklamalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte, matematiksel
muhakeme becerilerinin gelistirilmesi, genellikle smif uygulamalarinda
yeterince vurgulanmamaktadir (Ball, Thames, & Phelps, 2008). Ogrenciler,
cogunlukla tanimlari, formiilleri veya ¢6ziim adimlarmi ezberlemeye
yonlendirilmekte, bu da matematigin yapisal ve mantiksal dogasinin golgede
kalmasina neden olmaktadir. Oysa matematiksel muhakeme, hem 6grencilerin
matematik 6grenim siireglerini derinlestirmek hem de onlarin matematiksel
anlam olusturma becerilerini artirmak i¢in O6nemli bir role sahiptir.
Matematiksel muhakeme, ayni zamanda, 0grencilerin matematiksel bilgiye
elestirel yaklagmasini saglayarak, matematigin yalnizca soyut bir disiplin degil,

ayni zamanda bir diisiinme, gerek¢elendirme ve problem ¢6zme araci oldugunu
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da gostermektedir (Boaler, 2016). Bir sistem dahilinde muhakeme yapabilmek
icin hig sliphesiz ki sisteme ait nesnelerin tanimlari temel teskil etmektedir.
Matematik egitiminde tanimlarin 6nemli yerinden dolay1 pek ¢cok kuram
ortaya c¢ikmistir. Bu boliimiin amaci, matematik egitiminde tanimlarin
kullanimu ile ilgili temel kavram ve kuramlari tanitmaktir. B6liimde sirasiyla su
alt basliklara yer verilmistir: Matematiksel Muhakeme ve Tanimlar, Geometrik
Sekilleri Tanimlama Siirecleri ve Sekli Kavrayis Tiirleri, Tam ve Yeterli
Tanimlar, Esdeger Tanimlar, Kavram imaji ve Kavram Tanimi, Kapsayict ve

Dislayict Tanimlar.

2. MATEMATIKSEL MUHAKEME VE TANIMLAR

Matematik, aksiyomatik bir sistem olarak, tanimlarin merkezde oldugu
bir yapiya sahiptir; dyle ki "geometrinin kurucusu" veya "geometrinin babas1"
olarak anilan Oklid, matematikte tiimdengelimsel yontemin en eski ve genis
kapsamli orneklerinden biri olan Elemanlar isimli kitabin1 “Tanimlar” ile
baslatmaktadir. Tanimlar, matematiksel nesnelerin kimligini belirler, bu
nesnelerin belirleyici ozelliklerini agiklar ve bu nesneler arasindaki iligkileri
sistematik bir sekilde diizenler. Bu nedenle, tanimlar sadece matematiksel
iletisimde bir arag¢ degil, ayn1 zamanda matematiksel diistinmenin yap1 tagidir.
De Villiers (1998), tanimlarin, yalnizca matematiksel nesnelerin temsilini
saglamadigini, ayn1 zamanda matematiksel argiimanlarin ve ispatlarin temeli
oldugunu belirtmigtir. Tanimlama etkinlikleri, bu baglamda &grencilerin
matematiksel kavramlari anlamalarini ve bu kavramlarla mantiksal iligkiler
kurmalarimi saglar (Tapan-Broutin, 2009).

Matematik egitimi literatiiriinde, tanimlama etkinliklerinin 6grencilerin
kavramsal anlamalarini gelistirme {izerindeki olumlu etkileri siklikla
vurgulanmustir. Tall ve Vinner (1981), 6grencilerin matematiksel kavramlarla
ilgili algilarmin ¢ogunlukla ‘“kavram imaji”na dayandigini, ancak formel
tanimlarm 6grenilmesiyle birlikte bu alginin daha tutarli hale geldigini ifade
etmistir. Bu siireg, 6grencilerin tanimlar1 ezberlemesinden ziyade, bu tanimlar
anlamalarini, tanimlardaki matematik Ozellikler ile muhakeme etmelerini ve
matematik nesnelerin yeni tamimlarint  olusturmalarin1  icermektedir.
Ogrencilerin aktif bir sekilde tanimlama siirecine katilmasi, onlarin
matematiksel nesnelerle iliski kurmasini1 ve bu nesnelerin farkli baglamlardaki

anlamlarin1  kesfetmelerini saglar (Edwards & Ward, 2004). Ormegin,
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dortgenler gibi geometrik kavramlarin tanimlanmasi sirasinda, 6grencilerin bu
kavramin alt tiirlerini (paralelkenar, dikddrtgen vb.) analiz etmesi ve bu tiirlerin
ozelliklerini genel tanimla iliskilendirmesi, hem kavramsal hem de mantiksal
becerilerinin gelisimine katki sunar (Kozakli-Ulger & Tapan-Broutin, 2017).
Mariotti (2006), tanimlarin matematiksel argiimanlarin olusturulmasinda
ve mantiksal iligkilerin gosterilmesinde temel bir oneme sahip oldugunu
vurgumustir. Ozellikle, matematiksel ispat siireglerinde tanimlar, bir problem
veya teoremin anlagilmasi ve ¢oOziilmesinde temel bir arag¢ olarak islev
gormektedir. Balacheff (1988) ise matematiksel ispat1 yalnizca bir dogrulama
stireci olarak degil, ayn1 zamanda matematiksel diistinmenin bir yapilandirma
stireci olarak ele almigtir. Bu baglamda, tanimlar ve bu tanimlara dayali
argiimanlar, 6grencilerin muhakeme becerilerini gelistirmektedir. Ornegin, bir
dortgenin “paralelkenar” olarak tanimlanmasi, 6grencilerin bu tanimin
Ozelliklerini diger dortgen tiirleriyle karsilastirarak yapilandirmalarini ve bu
bilgiyi problem ¢ozmede kullanmalarmi saglar. Tanimlarin matematiksel
muhakeme ve ispat siireglerindeki rolii, ayn1 zamanda 6grencilerin semiyotik
sistemlerle etkilesim kurma becerileriyle de iliskilidir. Duval (20006),
Ogrencilerin matematiksel semboller, gorsellestirmeler ve dil araciligiyla
tanimlar1 anlamlandirmalarinin, onlarin ispat siireglerine etkin bir sekilde
katilmasina sebep oldugunu belirtmistir. Bu siireg, 6grencilerin hem soyut
kavramlar1 somut baglamlarda kullanabilmeleri hem de bu baglamlar arasinda

mantiksal gecisler yapabilmeleri i¢in uygun ortam hazirlar.

3. GEOMETRIK SEKILLERI TANIMLAMA SURECLERIi

VE SEKLI KAVRAYIS TURLERI

Matematiksel muhakeme siirecinde sekillerin kavranisi, geometrik
diistinmenin temel bir boyutunu olusturur. Sekiller, yalnizca gorsel algilamay1
degil, ayni zamanda analitik bir ¢éziimleme ve soyutlama siirecini de
kapsamaktadir (Battista, 2007). Bu baglamda, 6grencilerin bir geometrik sekli
nasil algiladidiklar1 ve bu algryr matematiksel bir baglamda nasil
anlamlandirdiklari, geometrik muhakeme ve problem ¢ézme siireclerinin etkili
bir sekilde gergeklestirilmesinde temel unsurlar arasindadir. Duval (1994,
1995, 1999), “Sekli Kavrayis Tiirleri” (different appréhension d'une figure
géométrique) cercevesini gelistirerek, sekillerin matematiksel diisincedeki

roliinii agiklamaya yonelik 6nemli bir kuramsal model sunmustur.
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Duval’in ¢ergevesine gore, bir geometrik seklin kavranigi dort temel tiire
ayrilir: algisal kavrayis, islevsel (operasyonel) kavrayis, sirali (sekansiyel)
kavrayis ve soylemsel (diskiirsiv) kavrayis. Bu kavrayis tiirleri ilerleyen
paragraflarda literatiirle iligskilendirilerek agiklanmaistir.

Algisal Kavrayis (Perceptual Apprehension): Bir seklin dogrudan
algilanmasi ve yiizeysel 6zelliklerinin fark edilmesi stirecidir. Algisal kavrayzs,
bir geometrik seklin gorsel 6zelliklerinin dogrudan algilanmasi ve seklin temel
niteliklerinin yiizeysel olarak fark edilmesi siirecini ifade eder (Duval, 1995).
Bu kavrayis tiirii, bireyin sekli genel bir bicimde tanimasi ve ayirt edici
ozelliklerine odaklanmasini igerir. Ornegin, bir {iggeni algisal olarak kavrayan
bir birey, liggenin li¢ kenar1 ve ii¢ kosesi oldugunu fark eder; ancak bu algi,
genellikle seklin  matematiksel Ozellikleri veya teorik baglamiyla
iliskilendirilmez (Battista, 2007). Algisal kavrayis, cogunlukla bireyin sekli ilk
kez gordiigii anda devreye girer ve bu nedenle gorsel algrya dayalidir. Ancak
Duval (1999), bu kavrayis tiiriiniin, bireylerin matematiksel muhakeme
stireglerinde smirli bir rol oynadigmni ve yiizeysel bir diizeyde kaldigimi
vurgular. Ornegin, bir kareyi yalnizca dort esit kenar1 ve dort kdsesi olan bir
sekil olarak algilayan bir birey, kare ile diger dortgen tiirleri arasindaki iliskileri
veya kareyi olusturan matematiksel yapilarin derinligini anlamayabilir. Bu
durum, 6grencilerin algisal kavrayistan daha analitik ve teorik diizeylere gecis
yapmasimin gerekliligini ortaya koymaktadir (Laborde & Capponi, 1994).
Algisal kavrayisin, Ozellikle erken Ogrenme siireclerinde 6nemli bir rol
oynadig1 bilinmektedir. Cocuklar genellikle geometrik sekilleri algisal diizeyde
tanir ve bu tanima siireci, daha derin geometrik kavramlarin 6grenilmesi i¢in
bir temel olusturmaktadir (Clements & Sarama, 2011). Ancak bu kavrays tiirti,
sekillerin dinamik Ozelliklerinin anlasilmasmmi  veya sekil {izerindeki
matematiksel islemleri desteklemede yetersiz kalabilir. Bu nedenle, egitimde
algisal kavrayisi daha derin kavrayis tiirlerine doniistirmek igin Ogretim
stratejileri gelistirilmesi 6nerilmektedir (Sinclair & Yerushalmy, 2008).

Islevsel Kavrayis (Operational Apprehension):  Seklin  belirli
matematiksel baglamlarda bir arag olarak kullanilmasidir. Ornegin, bir iiggenin
esitlik veya alan hesaplama gibi islevlerine odaklanilmasi bu kavrayis tiirtinii
kullanir. Baska bir deyisle islevsel kavrayis, bir geometrik seklin yalnizca

gorsel Ozelliklerinin algilanmasindan Gte, bu seklin matematiksel islemlerle
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nasil degisebileceginin ve doniisebileceginin anlasilmasimi ifade etmektedir
(Duval, 1995). Bu kavrayis tiirii, bireyin seklin yapisal 6zelliklerini ve bu
ozelliklerin matematiksel baglamdaki islevselligini anlamasini igerir ve sekiller
arasindaki iliskileri kesfetmek icin kullanilir (Laborde, 2001). Duval (1994),
islevsel kavrayisin, bireylerin matematiksel nesnelere yonelik dinamik bir bakig
acist gelistirmelerine olanak tanidigimmi vurgulamistir. Bu siireg, Ozellikle
geometri egitiminde, 6grencilerin sekillerin sadece statik ozelliklerini degil,
ayn1 zamanda déniisiim siireglerini anlamalar1 acisindan nemlidir. Ornegin, bir
paralelkenarin alanini hesaplamak icin bir dikdortgene dondstiiriilmesi, islevsel
kavrayisin devreye girdigi bir siirectir. Burada birey, yalnizca seklin gorsel
ozelliklerini degil, ayn1 zamanda bu ozelliklerin matematiksel anlamini ve
doniistimle iligkisini anlamaktadir (Clements & Battista, 1992). Bunun yani
sira, islevsel kavrayis, Ogrencilerin matematiksel genellemeler yapma
yetenegini de desteklemektedir. Duval (2006), islevsel kavrayisin, 6grencilerin
geometrik nesneler iizerinde islem yapma siireglerinde, bu nesnelerin
Ozellikleri arasinda iliski kurmalarina olanak tanidigim belirtmistir. Egitimde
islevsel kavrayisin  gelistirilmesi, Ogrencilerin matematiksel diisiinme
siireglerini  gelistirmek acisindan  degerlidir. Ogretmenler, 6grencilerin
sekillerin dinamik ozelliklerini kesfetmelerine olanak taniyacak etkinlikler
tasarlayarak bu kavrayisi desteklemeleri 6nerilmektedir (Tapan-Broutin, 2014).
Bu tiir bir 6grenme yaklasimi, 6grencilerin hem gorsel hem de matematiksel
diizeyde daha anlaml bir 6grenme siireci yagsamalar i¢in gereklidir (Mariotti,
2000).

Swrali Kavrayis (Sequential Apprehension): Sirali kavrayis, bir seklin,
adim adim insa edilmesi ya da ¢oziimlemesi siirecini iceren kavrayistir. Bu
kavrayis tiirii, Ozellikle geometrik sekillerin temel geometrik 6zelliklerinin
anlasilmasinda 6nemlidir. Aslinda, sirali kavrayis, bir geometrik seklin veya
matematiksel durumun, onun bir dizi adim veya siire¢ i¢indeki olusumuyla
algilanmasini ifade eder (Duval, 1995). Bu kavrayis tiirli, bir seklin veya
yapiin yalnizca nihai halinin degil, ayn1 zamanda bu nihai hale ulagilmasini
saglayan ardisik siireclerin muhakemesini gerektirir. Ornegin, bir kare ¢izmek
icin 6nce bir dogru ¢izmek, ardindan bu dogruya dik bir diger dogru eklemek
ve aymi uzunlukta kenarlari olusturmak gibi adimlar, sirali bir kavrayis
sirecinde ortaya cikmaktadir. Duval (1998), sirali kavrayisi, bireyin bir
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matematiksel yapi veya seklin arkasindaki siiregleri anlama yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Bu, 6grencinin seklin tamamini bir biitiin olarak gérmeden
once, sekli olusturan ardisik siirecleri ve adimlar1 da dikkate almasi anlamina
gelir ve yalnizca seklin gorsel temsilini degil, ayni zamanda her adimin
matematiksel mantigmi da anlamlandirmayi1 gerektirir. Sirali kavrayis,
Ogrencilerin problem ¢6zme siireclerine etki etmektedir. Bu kavrayis tiiri,
bireylerin bir problemin ¢oziimiine yonelik olarak hangi adimlarin atilmasi
gerektigini belirlemelerini saglar. Ozellikle, geometrik cizimler veya ispat
stirecleri gibi adim adim ilerleyen matematiksel etkinliklerde sirali kavrayis
biiyiik 6nem tasir (Laborde, 2005). Bir 6grencinin bir seklin 6zelliklerini
kesfetmesi icin, o sekli olusturan adimlar1 sirasiyla uygulamasi gerekmektedir.
Bu siirecte, her bir adimm sonucunu anlamak ve sonraki adima bu bilgiyle
geemek, sirali kavrayigin temelini olusturur. Sirali kavrayigin ayni zamanda
ispat siireglerinde de 6nemli olduguna dair literatiirde ¢aligmalar bulunmaktadir
(Tapan-Broutin, 2016). Bir matematiksel ispat genellikle adim adim ilerleyen
bir argiimanlar zinciridir ve bu zincirde her bir adimin anlagilmasi, nihai sonuca
ulasilmasi agisindan temeldir (Hanna & de Villiers, 2012). Duval (2006), bir
ispat siirecindeki her adimin bir 6nceki adimin sonuglarina dayandigini ve sirali
kavrayigin, bu baglantilarin anlasilmasinda merkezi bir rol oynadigina
deginmistir. Clements ve Battista (1992) ise sirali kavrayisin 6grencilerin
sadece sonu¢ odakli degil, siire¢ odakli diisiinme becerilerini gelistirmelerine
olanak tamdigin1 belirtmektedir.

Soylemsel Kavrayig (Discursive Apprehension): Soylemsel kavrayis,
bir geometrik seklin ozelliklerini ve bu oOzellikler arasinadaki iliskileri
anlamanin, dil ve sembolik ifadeler yoluyla gergeklestirildigi kavrayis tiirtidiir.
Bu kavrayis, seklin Ozelliklerini sozel olarak ifade etme, tanimlama,
simiflandirma ve sekle dair argiimanlar olusturma siireclerini igerir (Duval,
1994). Soylemsel kavrayis, geometrik bir seklin salt gorsel algisi ile degil, bu
sekle dair matematiksel terimlerle yapilan agiklamalarin ve tanimlarmn etkili
oldugu bir siirectir. Duval (1998), soylemsel kavrayisimn, matematiksel
muhakemenin ve ispatlarin temelini olusturdugunu ifade etmistir. Geometrik
nesnelerle ilgili muhakeme siireclerinde, bireylerin gorsel algilarindan
bagimsiz olarak, bu nesnelere iliskin matematiksel 6zellikleri dilsel olarak ifade
edebilmesi gerekmektedir. Ornegin, bir dikdortgeni tanimlanirken, karsilikl
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kenarlarmin esit ve paralel oldugu, tiim agilarmin es oldugu, i¢ agilarinin
Olgiilerinin toplaminin 360 derece oldugu gibi ozellikler s6zel olarak ifade
edilir. Bu tiir bir ifade, sdylemsel kavrayisin bir 6rnegidir. Bu kavrays tiiri,
ogrencilerin sekillere dair sahip olduklar1 algilari, matematiksel tanimlar ve
terimlerle iliskilendirmelerine olanak tanir (Mariotti, 2000). Soylemsel
kavrayis, ayn1 zamanda ispat siireclerinde etkilidir. Bir geometrik ispatta, seklin
gorsel oOzelliklerini kullanarak muhakeme yaptirmak matematiksel olarak
uygun degildir; seklin 6zelliklerini matematiksel bir dil kullanarak agiklamak
ve bunlart mantiksal bir akis iginde sunmak gereklidir (Tapan-Broutin, 2010).
Bu nedenle, sOylemsel kavrayis, Ogrencilerin ispat yapma becerilerini
gelistirmeleri igin temel bir aragtir (Laborde, 2005). Ogrencilerin geometrik
sekillerle ilgili tartistirilmasi, onlarin yalnizca seklin  6zelliklerini
Ogrenmelerini degil, ayn1 zamanda bu 6zellikleri matematiksel baglamda nasil
aciklayacaklarmi da o6grenmelerini saglar (Duval, 2006). Arastirmalar,
sOylemsel kavrayigin gelistirilmesinin, 0grencilerin matematiksel kavramlar
anlamalarin1  sagladigini gdstermektedir (Tapan-Broutin, 2014). Ornegin,
Duval (2006), geometrik sekillerin gorsel algisinin yani sira, bu sekillere dair
sOylemsel agiklamalarin 6grencilerin ispat siireclerinde basariyr artirdigini
vurgulamigtir. Ayrica, Laborde (2005), sOylemsel kavrayisin, 6grencilerin
matematiksel argiimanlart yapilandirma becerileri tizerindeki etkisini incelemis
ve bu becerilerin geometri 6gretiminde gelistirilebilecegini gostermistir.

Duval (1998), bu kavrayis tiirlerinin her birinin, bireylerin matematiksel
muhakeme siireglerine farkl sekillerde katki sagladigini belirtmistir. Ozellikle,
sOylemsel, islevsel ve sirali kavrayis tiirleri, ispat temelli diisiinme ve
matematiksel genelleme yapma becerilerinin  gelistirilmesine  temel
olugturmaktadir. Yapilan arastirmalar, Duval’in sekil kavrayigi ¢ergevesinin
dgretim siireglerine nasil entegre edilebilecegini incelemistir. Ornegin, Laborde
ve Capponi (1994), dinamik geometri yazilimlarinin (DGY) sekil kavrayis
stireclerini gelistirme potansiyelini ortaya koymus ve bu tiir araglarin, 6zellikle
islevsel kavrayisin desteklenmesinde etkili oldugunu gdstermistir. Diger
yandan, Sinclair ve Yerushalmy (2008), DGY'nin, 6grencilerin siral1 ve islevsel
kavrayiglarmi geligtirmelerine nasil yardimci oldugunu vurgulamastir.

Bu ¢ercevede, ogrencilerin sekli kavrayis tiirleri arasindaki gegisleri
saglayabilmeleri, matematiksel muhakeme siireclerinin daha derinlemesine
anlagilmasina katki saglamaktadir (Battista, 2007; Duval, 1999). Bu nedenle,
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seklin kavrayist ile ilgili bu kuramsal ¢ercevenin egitim ortamlarinda

uygulanmasi ve dgretim siireglerine entegre edilmesi deger arz etmektedir.

4. TAM VE YETERLI TANIMLAR

Matematiksel tanimlar, yalnizca matematiksel kavramlarin agiklanmasi
icin degil, ayn1 zamanda kavramlarin birbirleriyle iliskilerinin anlasilmasi ve
matematiksel muhakeme siireglerinin desteklenmesi igin énemli bir rol oynar
(Tall & Vinner, 1981). De Villiers (1994, 1998), matematiksel tanimlari analiz
ederek tanimlarin dogasi ve egitimdeki iglevine dair kavramlar sunmustur.
Ozellikle, matematiksel tanimlari tam (sufficient) ve yeterli (economical)
tanimlar olarak on plana ¢ikarmistir. De Villiers (1998), bir matematiksel
tanimin tam olmasi i¢in, o tanimin bir kavramin tiim drneklerini kapsamasi
gerektigini belirtmistir. Tam tanimlar, kavramlarin sinirlarini net bir sekilde
belirlemektedir. Ornegin, dortgenin tanimi, tiim dortgen tiirlerini kapsayan bir
ifade igerdiginde tam bir tanim olarak degerlendirilir. Buna karsin, yeterli tanim
kavrami, bir tanimin amacina uygun sekilde ekonomik bir ifade kullanmasini
vurgular. Yeterli tanimlar, sadece kavramin tanimlanmasina yetecek dzellikleri
barindirir ve fazladan 6zellik barindirmaz (Mariotti, 2000). Tam ve yeterli
tanimlar, geometrik Ozellikleri kullanarak tanimda bulunmasi gereken
ozellikler ve bu 6zelliklerden ¢ikarimsal olarak elde edilebilecek (tanima dahil
edilmemesi gereken) ozellikler arasinda matematik muhakemeleri gerektirir
(De Villiers, 1994). Ornegin, paralelkenar icin, tam bir tanim "karsihkli
kenarlar esit ve paralel olan dortgen" ifadesini igerebilirken, yeterli bir tanim
"karsilikl1 kenarlar paralel olan dortgen" olarak sunulabilir. Her iki tanim da
gecerli olsa da, yeterli tanim genellikle daha ekonomik bir ifade saglar ve
o0grenme ortamlarinda daha erisilebilir olabilir (Edwards & Ward, 2008).

Okul matematiginde dgrenciler, geometrik nesnelerin gesitli temsillerini
gorerek kavramlarla tanigmakta ve daha sonra bu kavramlarin tanimlarini
ezberlemeye yonlendirilmektedir (Vinner, 1991). Ozellikle geometrik
sekillerin tanmimlarn1 Ogrencilere dogrudan dikte edilmekte ve bu tanimlarn
ezberlemeleri beklenmektedir. Ancak, bu yaklasim, 6grencilerin matematiksel
tanimlar1 anlamlandirmasini zorlastirabilir ve muhakeme siireclerine olan
katilimlarini sinirlandirabilir. Ouvrier-Buffet (2003) 6grencilerin geometrik
sekillerin tanimlama siireclerine aktif olarak dahil edilmesinin geometrik
sekilleri kavramlarindaki 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Nitekim, matematiksel
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tanimlar hazir olarak sunulan Onermeler olmayip bilissel bir siire¢ ve

muhakeme ile insa edilen matematik 6zellikler yapisidir.

5. ESDEGER TANIMLAR

Matematiksel kavram tanimmda 6nemli bir epistemolojik olgu olarak
one ¢ikan esdeger tanimlar, bir kavramin matematiksel anlamini koruyan farkli
formiilasyonlarin varligini isaret etmektedir. Matematiksel kavramlarin
tanimlanmasinda; farkli, alternatif ama dogru tanimlarin varligi (veya se¢imi)
durumu, esdeger tanimlar (equivalent definitions) kavramui ile ifade edilir
(Govender & De Villiers, 2004). Esdeger tanimlar, bir kavrama ait farkl
tanmimlarm her birinin ayn1 matematiksel iliskiyi yansitabilmesini durumudur.
Bu denklik, tanimlarin sadece bir dilsel aktarim olmaktan ziyade kavramin
mantiksal ve yapisal boyutlarini yansitan degisken yapilar olarak ortaya
c¢ikabilecegini gdsterir.

Ormnegin, paralelkenar kavrami icin asagidaki dort tanim, paralelkenarin
esdeger tanimlarindan bazilaridir:

“Karsilikli kenarlar paralel olan dortgen paralelkenardir.”

“Karsilikli kenarlar1 es olan dortgen paralelkenardir.”

“Karsilikli agilar1 es olan dortgen paralelkenardir.”

“Kosegenleri birbirini ortalayan dortgen paralelkenardir”

Bu tanimlarin her biri, tanimin matematiksel ozellikleri—karsilikli
paralellik, karsilikli eslik veya a¢1 esligi—metin iginde farkli bigimlerde ifade
edilse de, ayni kavrami tamimlamay1 saglar. Bu sayede 6grenciler, kavrami
farkli yonlerden anlamlandirma firsati kazanir. Diger bir deyisle, esdeger
tanimlar kavramin sabit 6ziinii korurken 6gretim baglamina gore farkl iliskileri
ortaya cikarir. Ancak Vinner ve Tall (1981), 6grencilerin bu alternatif tanimlar
arasindaki denkligi fark etmede zorluk yasayabilecegini ve bu durumun
kavramsal esnekligi kisitlayabilecegini belirtmistir. Ogrenciler, bir tanimi
ezberlemekle yetinebilir; ancak tanimlari karsilagtirmak, aralarindaki
ortakliklar ve farkliliklar kavramak icin didaktik farkindaliga ihtiyag duyarlar
(Govender & De Villiers, 2004).

Bu baglamda, ogretim siireglerinde esdeger tanimlar sunulurken,
Ogrencilerin bir kavrami farkli bakis agilarindan incelemeleri saglanmali, her
tanimin gerekgesi ve kavramsal katkisi tartisilmalidir. Tanimlar arasindaki
denkligi fark etmeyi destekleyen etkinlikler tasarlanmali; 6rnek/karsi-6rnek
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iiretimi galismalar1 yaptirilmalidir. Ogrenciler kavramlar ile ilgili farkl
tanimlar {iretmeye yonlendirilmeli; kendilerine 6zgii tanim formiilasyonlartyla
kavram imajlart ile tanim arasindaki iliskiyi deneyimlemeleri saglanmalidir.
Esdeger tanimlar, matematik Ogretiminde Ogreticiligin Otesine gegen,
kavramin ¢ok yonlii anlasilmasmi saglayan giiclii araglardir. Ogrencilerin
sadece bir tanima bagl kalmadan, kavrami farkli agilardan yapilandirmalari;
tanimin Otesinde bir matematiksel muhakeme gelistirmelerini miimkiin kilar.
Bu baglamda, dgretimde tek bir "dogru" tanima saplanmak yerine, kavramin
farkli yonlerini yansitan esdeger tanimlar sunmak, Ogrencilerin kavramlar

iizerine muhakemelerini esneklestirir ve gelistirir.

6. KAVRAM iIMAJI VE KAVRAM TANIMI

Matematiksel kavramlarin 6grenilmesi ve 0gretilmesi siireci, yalnizca
tanimlarin ezberlenmesiyle smirli olmayan karmagsik bir bilissel yapi
gerektirdigini savunan Vinner (1983, 1991) ‘“kavram tanimi” (concept
definition) ve “kavram imaji” (concept image) cercevesini gelistirmistir.
Vinner, matematiksel tanimlarin yalmizca ezberlenmesiyle kavramsal
anlamanin saglanamayacagini vurgulamis ve bu durumun 6gretimsel bir engel
olusturdugunu belirtmistir.

Vinner’e gdre, matematiksel bilgi yazili olarak sunuldugunda tanimlar,
genellikle bir kavramin baslangi¢ noktasi olarak sunulurken; bireylerin
kavramsal 6grenme siireclerinde tanimlar ¢ogu zaman sonradan gelen, soyut ve
zorlukla kavranan unsurlardir. Bu durum, matematigin bigimsel yapisi ile
bireyin biligsel gelisimi arasmda bir kopukluk yaratmaktadir. Bu baglamda
Vinner, bireylerin zihinsel kavram yapilarin1 agiklamak i¢in iki temel kavram
Onermektedir:

Kavram Tanimi (Concept Definition): Bir matematiksel kavramin,
resmi, sdzel ve mantiksal olarak tutarli tanimidir. Genellikle ders kitaplarinda
ya da Ogretmenlerin acgiklamalarinda yer alan, belirli kurallar ve 6zellikler
dizisiyle ifade edilen tanimlardir. Vinner (1983), kavram tanimini, bir kavrami
matematiksel olarak gegerli kilan ve genellikle acik, sozel olarak ifade edilen
tanim ciimlesi olarak tanimlar. Ornegin, “Dértgen, dort kenar1 olan kapali bir
cokgendir” tanimi, kavram tanimidir. Bu tanim, aksiyomatik yapiya dayalidir

ve matematiksel kesinlik tagir.
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Kavram Imaji (Concept Image): Bireyin bir kavrama dair zihninde
olusturdugu tiim biligsel bilesenleri, zihinsel temsilleri, deneyimleri, gorsel
imgeleri, cagrisimlar1 ve 6n bilgileri kapsayan bir yapidir (Vinner, 1983). Bu
imaj, ornekler, karsi-ornekler, dnceki 0grenmeler ve sezgisel yargilar gibi
unsurlart igerir. Kavram imaji, hem sozel hem de gorsel olabilir; hatta bazen
sezgisel olarak olusur. Kavram tanimi ile kavram imaji her zaman birbiriyle
ortiismez. Bu uyusmazlik, 6grencilerin matematiksel hatalar yapmasina neden
olabilir. Ornegin, kareyi yalnizca "dort es kenar1 ve dort dik acis1 olan bir sekil"
olarak goren bir 6grencinin kavram imaji, kareyi dikddrtgenin bir alt hiyerarsisi
olarak degil, bagimsiz bir sekil olarak kodlayabilir. Bu durum, 6grencinin “her
kare bir dikddrtgendir” 6nermesini reddetmesine neden olabilir, ¢iinkii kavram
imaj1 kavram tanimiyla ¢elismektedir (Hershkowitz & Vinner, 1980).

Vinner, bireylerin ¢ogu zaman kavram tanimina bagvurmadan, kavram
imajlart iizerinden diigiindiiklerini ve bu durumun hatali genellemeler ya da
yanlis kavramsallagtirmalara yol agabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla,
kavram imajinin kavram tanimini “gélgelemesi” gibi bir risk bulunmaktadir.
Vinner, tanimlarin “dogal” ve “basit” olmasi gerektigini savunsa da, bu tiir
tanimlarin 6grencilerin zihinsel temsillerini dogrudan olusturamadigini da ifade
etmektedir. Ornegin, tam ve yeterli bir tanim, kavramsal soyutlama i¢in uygun
olabilirken, 6grencinin zihinsel temsili i¢in yetersiz kalabilmektedir. Selden ve
Selden (2013), dgrencilerin formel tanimlara dayanarak 6rnek ve karsi-6rmek
iretmede biiylik zorluklar yasadigini ortaya koymuslardir. Bu nedenle,
ogretimsel acgidan etkili bir tanimin, dgrencinin 6nceden bildigi kavramlara
dayali, sezgiye yakin ve erigilebilir olmasi gerektigini vurgulamiglardir.
Hershkowitz ve Vinner’in (1980) yaptigi ¢alismalarda da, 6grencilerin dnceden
agina olduklar kavramlara (6rnegin: limit, teget) iliskin kavram imajlariin, bu
kavramlarin resmi tanimlariyla ¢elisebildigi gosterilmistir.

Kavram tanim1 ve kavram imaj1 arasindaki iligki, matematik dgretiminin
temel bilesenlerindendir. Ogretmenlerin  dgrencilerin  kavram  imajlarini
tanimasi, bu imajlarin hangi yonlerden kavram tanimiyla ortiismedigini
belirlemesi ve uygun Ogretimsel miidahalelerde bulunmasi, kavramlarin
yapilandirma siirecinde degerlidir. Bu nedenle, matematik egitimi
aragtirmalarinda da Ogretim tasarimi gergeklestirirken kavram imajlart ve

kavram tanimlari arasindaki iligkiler dikkate alinmalidir.
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7. KAPSAYICI VE DISLAYICI TANIMLAR

Matematik egitiminde kavramlarin tanimlari, bu kavramlarin zihinsel
temsillerini ve smiflandirilma bigimlerini dogrudan etkilemektedir (Vinner,
1991). Ozellikle geometrik sekiller konusundaki smiflandirmalar, kullanilan
tanimlari dogasina bagl olarak farkli hiyerarsik yapilara sahip olabilmektedir
(Usiskin & Griffin, 2008). Literatlirde siklikla tartigilan iki temel tanimlama
yaklasimi kapsayici (inclusive) ve dislayici (exclusive) tamimlardir. Bu iki
yaklasim yalnizca kavramsal anlamayr degil, aym1 zamanda Ogrencilerin
problem ¢ozme stratejilerini ve akil yiirlitme siireglerini de sekillendirmektedir
(De Villiers, 1994; Cannizzaro & Menghini, 2006).

Usiskin ve Griffin (2008), bir tanimin, digerinin kapsadig1 unsurlari
bilerek disarida birakmasi durumunda bu tanimi dislayici (exclusive),
kapsamasit durumunda ise kapsayici (inclusive) olarak nitelendirmektedir.
Kapsayici tanim, bir kavrami, icerdigi 6zellikler bakimmdan daha genis bir
cergevede tanimlayan ve bu tanima uyan tiim alt kavramlar1 kapsayan bir
yaklasimdir. Bu tiir tanimlarda, belirli bir 6zellik veya 6zellikler kiimesine
sahip olan tiim ornekler kavramin kapsamina dahil edilir. Baska bir deyisle,
kapsayici tanimlar, kavramlar arasinda hiyerarsik bir yapi olusturarak {ist
kavramin tiim alt tiirlerini icermesini saglamaktadir (Usiskin & Griffin, 2008).
Ornegin, yamuk kavramii kapsayici sekilde tanimlamak igin “en az bir ¢ift
paralel kenara sahip dortgen” ifadesi kullanilir. Bu tanima gore, yalnizca tek bir
paralel kenar ¢ifti olan dortgenler degil, ayn1 zamanda iki paralel kenar ¢iftine
sahip olan dortgenler de yamugun bir alt tiirli olarak kabul edilir. Dolayisiyla,
kapsayici tanim, alt kavramlarin iist kavramin 6zelliklerini korudugu i¢ ige
geemis bir siiflandirma olusturur (De Villiers, 1994).

Dislayict tanim ise, bir kavrami tanimlarken belirli 6zellikleri kesin
olarak smirlandiran ve diger alt kavramlar1 bu kapsamm disinda birakan bir
tanimlama yaklagimidir. Bu yaklagimda, tanimda yer alan kosullarin yalnizca
belirli bir durumu kapsamasi amacglanir ve bu nedenle bazi alt tiirler {ist
kavramim kapsamima dahil edilmez. Bagka bir ifadeyle, dislayici tanim,
kavramlar arasinda ayrik kiimeler olusturarak siniflandirmay1 parcalara ayirir
(Usiskin & Griffin, 2008). Ornegin, yamugun dislayici tanimi “yalnizca bir gift
paralel kenara sahip dortgen” seklindedir. Bu tanima gore, paralelkenar gibi iki
cift paralel kenar1 olan dortgenler yamugun kapsami diginda kalir. Bu durumda,
yamuk ve paralelkenar farkli ve kesismeyen alt kiimeler olarak siiflandirilir.
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Dolayisiyla, dislayici tanimlar, kavramlar arasinda pargali bir siniflandirma
zinciri olusturur (De Villiers, 1994).

Kapsayict tanimlar, kavramlar arasinda hiyerarsik bir yapi kurarken;
dislayict tanimlar, kavramlari ayrik kiimelere ayirir. Kapsayici tanimlar,
kavramlar arasinda mantiksal tutarliligi artirir ve geometrik kavramlarin
Ogretiminde genis bir genelleme imkani sunar. Ancak, Cannizzaro ve Menghini
(2006) ilkogretimde dislayict tamimlar ile karsilasan &grencilerin kapsayici
tamimlar1 yapilandirmada giiglik yasadiklarma deginmis; bu durumun,
kavramsal iligkilerin anlasilmasini zorlastirarak, &grencilerde siniflandirma
hatalarina ve kavram yanilgilarina yol agtigini belirtmistir. Dislayici tanimlar,
genellikle 6gretim siirecinde basitlik ve kavramsal ayrimi netlestirme amaciyla
tercih edilmektedir. Ciinkii bu yaklasim, Ogrencilerin farkli kavramlar
arasindaki farklar1 daha kolay gdrmesini saglamaktadir. Ancak, bu yontem ayni1
zamanda kavramlar arast iligkilerin Dbiitiinclil olarak kavranmasini
zorlagtirmakta ve Ogrencilerin akil yiiriitme bigimlerini dogrudan
etkilemektedir (Cannizzaro & Menghini, 2006). Doértgenler evreninde,
kapsayici yaklasim kismi sirali bir yap1 ve icerme iliskileri iiretir (Ornegin:
Kare c Dikdortgen c Paralelkenar € Yamuk < Dortgen). Dislayici yaklagim
ise smiflart miimkiin oldugunca aynigik kilar; “yamuk” ile “paralelkenar’n
kesisimi bostur. Kapsayici tanima gore olusturulan siniflamada, kare hem
dikdortgen hem de eskenar dortgen olarak kabul edilir ve tiim bu kavramlar
paralelkenarin alt kiimelerinde yer alir. Dislayici tanima gore olusturulan
siniflamada ise kare, yalnizca tek bir sinifta yer alir; dolayisiyla hiyerarsik
iliskiler dikkate alinmaz.

Aragtirmalar, kapsayict tamimlarm Ogretilmesinin - uzun vadede
Ogrencilerin matematiksel diislinme becerilerine daha fazla katki sagladigini
gostermektedir (De Villiers, 1994; Usiskin & Griffin, 2008). Bunun nedeni,
kapsayici tanimlarin genelleme, 6zellik aktarimi ve tiimevarimsal akil yiiriitme
siireclerini desteklemesidir. Ogrencilerin kavramsal aglarmi daha esnek ve
genelleyici bir yapida gelistirebilmeleri i¢in 6gretimde kapsayici tanimlara
oncelik verilmesi onerilmektedir. Aragtirmalar, tanimlar ile siiflandirmalarin
birbirleriyle yakindan iliskili oldugunu ve bu siireglerin birbirinden bagimsiz
diisiiniilemeyecegini belirtmektedir.
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8. SONUC

Bu kitap boliimii, matematik egitiminde tanimlarin kullanimi ile ilgili
temel kavram ve kuramlar1 tanitmay1 amag¢lamistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
sekli kavrayis tiirleri, tam ve yeterli tanimlar, esdeger tanimlar, kavram imaj1
ve kavram tanimi, kapsayici ve diglayici tanimlar iligkili kavramlarla birlikte
aciklanmustir.

Duval’in sekil kavrayis tiirleri (algisal, islevsel, sirali ve sOylemsel)
cergevesi, 0grencilerin bir geometrik nesneyi hem gorsel hem de matematiksel
baglamda anlamlandirmalarina dair didaktik bir ¢erceve olarak sunulmustur.
Bununla birlikte, tam ve yeterli tanimlarin, kavramlarin matematiksel dogruluk
ve gegerlilik agisindan kritik bir rol oynadig1 vurgulanmistir. Ayrica, esdeger
tanimlar konusuna da deginilmistir. Farkli ifadelerle verilen tanimlarin aslinda
ayn1 kavrami isaret ettigi durumlar, yalnizca tanim bilgisi degil, ayn1 zamanda
kavramlar arasi iligkilerin anlagilmasini da gerektirir. Boliimde ele alian bir
diger temel unsur ise kavram tanimi ve kavram imaj1 arasindaki iliskidir.
Ogrencilerin zihnindeki kavram imajlarinin, ¢ogu zaman formel tanimlarla
ortiisgmedigi, bu durumun ise 6gretim siireclerinde kavram imaji ve tanim
arasindaki uyumsuzluklarm dikkate alinmasinin énemine dikkat ¢ekilmistir.
Son olarak, kapsayict ve dislayici tanimlar okuyucuya sunulmustur. Bu
yaklasim, 6zellikle dortgenler gibi hiyerarsik yapiya sahip kavram gruplarinda
farkli siniflandirma bigimlerinin anlasilmasi i¢in 6nemlidir. Kapsayici tanimlar,
alt kavramlar1 {ist kavramin bir parcasi olarak goriirken, dislayici tanimlar
kavramlar1 ayrik kiimeler halinde ele alir. Bu farkli iki siniflandirma bigimi,
Ogrencilerin kavramlar arasi iligkileri nasil kurduklari tizerinde belirleyici bir
etkiye sahiptir.

Bu boliimde ele alinan kavramlar ve kuramsal yaklagimlar, matematik
egitiminde tanimlarin kullanimma yonelik genel bir bakis sunmustur. Sekli
kavrayis tiirlerinden kavram tanimi ve imaji iliskisine, kapsayict ve dislayici
tanimlardan esdeger tanimlara kadar genis bir cerceve icinde yapilan
tartigmalar, tanimlarin yalnizca birer dilsel ifade degil, ayn1 zamanda kavramsal
yapilandirma siireglerinin temel bilesenleri oldugunu gdstermektedir.
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1. GIRIS

Insanlar yasamlar1 boyunca diger insanlarla etkilesim halindedirler. Bu
etkilesim onlarin toplumsal kurallar1 6grenerek kendi diisiince kaliplarini ve
davranis sekillerini olusturmalarmi saglar. Ustelik bu siire¢, onlarin toplum
icerisindeki bazi gruplara daha yakin veya mesafeli olmalarma neden olur.
Bunu dogal kargilamak gerekir. Oyle ise toplum igerisindeki bireylerin bazen
hiyerarsik bazen de yatay bir sekilde yapilanan birtakim gruplara dahil
olmalar1 kagmilmazdir. Bu arastirmada sosyal baskinlik kavrami ele alinirken
aslinda hem grup i¢ci hem de gruplar arasi baskinlik yonelimlerin ortaya
koyulmasinda fayda vardir. Nihayetinde ister birey temelli ister grup temelli
olsun sosyal c¢atigmalarin temelinde bu baskinligi kurmaya ve siirdiirmeye
calismak vardir.

Sosyal baskinlik teorisinde bireyler giydirilmis veya kazanilmig kimlik
oOzellikleri iizerinden bagka insanlar ya da insan topluluklar iizerinde iistiinliik
kurmaya caligirlar. Sahip olduklar1 kimlikler onlarin avantajli gruplar olarak
nitelendirilen baskin/egemen gruplar icerisinde yer almalarmi saglarken,
baskinlik kurduklar1 gruplar ve bireyler ise dezavantajli gruplar olarak
degerlendirilirler. Hiyerarsik olarak basamaklandirma da zirveden alt
basamaklara dogru gider (Sidanius ve Pratto, 2004).

Sosyal baskinlik kaginilmaz bir olgu olmakla birlikte aslinda insanlar
tarafindan arzu edilmeyen bir durumdur. Ciinkii bu 6zellige sahip bireyler
kendi yasayiglarii ve yasam tarzlarini toplumdaki diger bireylerden {istte
gormektedirler. Kendi kiiltiirlerinin toplumun merkezinde yer aldigina inanan
bu bireyler, diger insanlarin yasam aliskanliklarmin ve kiiltlirlerinin onlara
gore  sekillenmesi  gerektigini, aksi  takdirde  “farkli”  olarak
nitelendirileceklerini savunarak sosyal catismalara zemin hazirlarlar (Senir,
2014). Sosyal catigmalarin temelinde farkliliklarin tolere edilmeyerek
iizerinde baskinlik kurma girisimleri vardir. Bu durum da sosyal esitsizligi
meydana getirir. Sosyal esitsizlik sosyal baskinlik yonelimleri yiiksek bireyler
veya gruplar tarafindan desteklenirken, sosyal baskinlik yonelimlerinin diisiik
oldugu kisi ve gruplar esitsizligin indirgenmesine katkida bulunurlar (Pratto
vd., 1999 ; Sidanius vd. 1997, Akt., Karacanta, 2002). Burada bir ayrintidan
daha s6z etmekte fayda vardir. Bazen birey kendi kisisel oOzellikleri
baglaminda baski kurma istegi ya da cabasi icerisinde olmasa da icerisinde
bulundugu grubun digsal motivasyonu ile bu eylemi gergeklestirme
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yoOnelimine sahip olabilir (Sidanius, Pratto & Rabinowitz, 1994: 195-196). Bu
da sosyal baskinlik yéneliminin birey ve grup temelinde farklilasabileceginin
bir kanitidir.

Sosyal baskinlik yonelimlerinin anti-demokratik toplumlarda daha fazla
yaygin olabilecegi diisiiniilebilir. Nitekim Pratto, Sidanius, Levin (2006:
282)’e gore hiyerarsik yapilanmalari fazla olan toplumlarda sosyal baskinlik
yonelimi bakimindan ast ve iist gruplar arasindaki fark fazlalasmaktadir. Bu
toplumlarda sosyal esitsizligin gostergelerinden olan gelir dagiliminda,
toplumsal cinsiyette, saglik ve egitim imkanlarina ulagmada vb. yasanan
esitsizlikler sosyal baskinlik yoneliminin artmasini tetikler. Bu toplumlar
insan haklari, demokrasi, esitlik ve adalet, ¢cok kiiltiirliilik gibi kavramlara
uzak olan geri kalmis toplumlardir. Yine de toplum temelinden ayristirarak,
bireylerin sosyal baskinlik yonelimlerinde karakter 6zelliklerinin (6nyargilt
olmasi, empati kuramamasi gibi) etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmada sosyal baskinlik yonelimleri bakimindan Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarmin goriisleri tespit edilmistir. Toplumsal huzur ve barigin
tesis edilebilmesi gruplarin baskinlik egilimlerini en aza indirgemek ile
mimkiindiir. Bu ylizden okul 6ncesi donemden itibaren egitim ve Ogretim
kurumlarinda gocuklarin bu konu ile ilgili hassasiyetlerinin artirilmasi gerekir.
Sosyal Bilgiler dersi de igerik itibariyle bu sorunsalin ¢oziimiine katkida
bulunabilecek birtakim etkili mesajlarm verilebilecegi bir derstir. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarnin arastirmanin hedef kitlesi olmasi, onlar sahip
olduklar1 tutum ve davramislar bakimindan bu soruna ¢6ziim sunma
potansiyellerinin arastirilmasi i¢in Onemlidir. Bu baglamda aragtirmanin
problem cilimlesi “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal baskinlik
yonelimlerine iligskin goriisleri nelerdir?” seklinde olusturulmustur.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
desenine uygun olarak yapilandirilmistir. Boylece arastirma grubunun sosyal
baskinlik hakkindaki goriislerinin biiyiik 6l¢iide kendi yasam tecriibeleri ile
iligkilendirerek yorumlamalarina firsat taninmistir. Nitekim fenomenolojide,
bir grubun ya da toplulugun pargasi olan bireyin kendi deneyimleri ile
cevresinde gelisen olaylar1 yorumlamasi s6z konusudur (Mertens, 2019).
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2.2. Calisma Grubu

Caligma grubu Yildiz Teknik Universitesi ve Nigde Omer Halisdemir
Universitesi Egitim Fakiiltelerinde dgrenim géren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarindan olugmaktadir.

Verilerin elde edildigi aragtirma grubunun demografik 6zellikleri Tablo
1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Arastirma Grubu Siif Cinsiyet
SBO1 2 K
SBO2 4 K
SBO3 4 E
SBO4 3 E
SBO5 1 K
SBO6 3 K
SBO7 2 E

Calisma grubunda 7 Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1 yer almaktadir. Bu
katilmcilardan 4’4 kadin ve 3’0 erkektir. Smif diizeylerine gore ise
katilimcilardan 1 katilimei 1. Simif, 3 katilimer 2. Smif ve 3 katilimci da 4.
Smuftir (Tablo 1).

2.3. Veri toplama araci

Aragtirma verilerini elde etmek lizere yart yapilandirilmig goriisme
formu olusturulmustur. Goriisme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olup katilimcilara yonelik sorularin ifadesel olarak agik ve anlagilir, bununla
birlikte her bir soruda tek bir boyutu dlgmek iizere hazirlanmigtir. Toplam 5
sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun yapi1 gegerligi iki alan
uzmani ve bir dlgme degerlendirme uzmanindan alinan geri doniitler ile

saglanmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada betimsel (igerik) analizi yontemi kullanilmistir. Odak
grup goriismesi gerceklestirilerek elde edilen veriler Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin  foplum icerisindeki  gruplasmalar, esitsizlik  baglaminda

degerlendirdikleri gruplar, esitsiz olmasi gereken gruplar, baskin olan
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gruplarin  ozellikleri ve kendilerini icerisinde gordiikleri/ait hissettikleri
gruplarin baskinlik baglamindaki ézellikleri bashklar c¢ergevesinde temalar
halinde smiflandirilmistir. Kategorilendirmelere bu temalarin altinda yer
verilirken veriler ayn1 zamanda dogrudan alintilar ile de desteklenmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin sosyal baskinlik yonelimleri
hakkindaki goriislerinin temalar halinde sistematize edildigi bulgular alt
basliklarla asagida agiklanmistir:

3.1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Toplum

Icerisindeki Gruplasmalara iliskin Goriisleri

Katilimcilarin “Size goére toplum igerisinde gruplasmalar var midir?
Aciklaymiz” sorusuna iligkin goriiglerini yansitan frekans tablosu ve
soylemleri Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Toplum Icerisindeki Gruplasmalara
liskin Gériislerine Yonelik Frekanslar

Toplumsal Gruplar Frekans

Etnik kokene dayali 6 (SBO1, SBO7, SBOS, SBO6, SBO2, SBO3)
Siyasal 5 (SBO1, SBO7, SBOS, SBO6, SBO2, SBO3)
Sosyo-ekonomik 4 (SBO1, SBO7, SBO6, SBO3)

Dini 2 (SBOI, SBO6)

Cinsiyetgilige dayali 2 (SBOS, SBO3)

Yas gruplari/Kusaklar 1 (SBO3)

Engellilik 1(SBO6)

Tablo 2’de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin toplum
icerisinde yer alan gruplasmalardan en fazla etnik kokene dayali (N = 6) ve
siyasal (6) gruplara vurgu yaptiklart goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin  bu gruplara/gruplagmalara yonelik soylemleri asagida yer
almaktadir:

SBO1: Miilteciler ve Tiirkler. Ciinkii su anda asu1 derecede ¢ok
oldugunu diistintiyorum. Git gide de ¢ogalacaklarimi diigiiniiyorum ve bu
ayrimin hep olacagmi diigtintiyorum.

SBO2: ..Bence etnik kéken anlaminda da bir gruplasma var
diyebiliriz. Tiirk, Kiirt, Suriyeli, Afgan. Ozellikle miiltecilerin yurdumuza

gelmesi ile bu gruplagsmalar daha ¢ok gériiliiyor.



73 | EGITIM BILIMLERINDE GUNCEL BILIMSEL ARASTIRMALAR Vii

SBO3: Ulkemizde ézellikle Ortadogu’dan gelen géclerden sonra bu
Afgan, Suriyeli, Pakistanli gibi insanlar asil bu iilkenin unsurlart olan Tiirk,
Kiirt ve diger halklar geri plana atilarak one ¢ikaridmaya baslandi. Bunda
tabi sosyal politikalar, devlet politikast ya da kiiresel giiclerin politikalar
etkili... Onceden iilkemizde bir Tiirk-Kiirt catismast vardi az ¢ok. Bununla
askeri stkintilar vs. oluyordu. Ama simdi bunlara karsi birlesmis durumdayiz
ve onlarla miicadele ediyoruz.....

SBO4: ...Emik koken olarak kendi iiniversitemizden biliyorum. ...
Benim mesela Kiirt arkadasim coktu ve aralarinda azinlik olarak Tiirk olan
bendim. Bazen frekans degisirdi kendi dillerinde konusarak. Ama ben
uyarirdim benim yanimda 6yle konusmayin diye.

SBO5: Zaten su anda en biiyiik gruplasma siyasi anlamda sag-sol...

SBO3: Siyasal olarak iktidar-muhalefet grubu var. Yerine gore baskin
olma durumu degisiyor. Sokakta iktidar diisiincesi halkin goziinde daha agir
baswor daha baskin oluyor. Ama sosyal medyada muhalif diisiince daha one
ctkiyor...

SBOS: ... Su an en biiviik gruplasmalardan biri sivasi anlamda sag-
sol...

SBOG6: Siyasal anlamda muhafazakérlar dedigimiz kesimde de sekiiler
dedigimiz kesimde de kendi aralarinda tabii ki karsilikl saygi olabilir ama
yine de bir gruplasma var ne yazik ki bana gore.

SBO7: ...Siyasal gruplar muhafazakar ve laik olarak ayirabiliriz.

Katilimcilardan 4’{iniin atifta bulundugu sosyo-ekonomik gruplara
yonelik sdylemlerden bazilari ise sunlardir:

SBO1: Zengin ve fakir gercekten arasindaki u¢urum gitgide artiyor ve
bence ¢ok ciddi bir sinifi olusturuyorlar...

SBO7: Ekonomik olarak gruplasmalar var. Zengin fakir ayrimi ciddi
anlamda yiiksek.

Katilimeilarin sosyo-kiiltiirel yap1 cergevesinde degerlendirilebilecek
din (2), cinsiyet (2), yas gruplari/kusaklar (1) ve engellilige (1) atifta bulunan
birtakim sdylemleri de mevcuttur. Bununla ilgili ifadeleri asagida yer
almaktadir:

SBO1: ...Bir taraf dinine bagh. Din sadece onlarmn dini baskasimin
degil gibi yani, diger tarafia laiklik dedigim kisimda ise onlar dinsiz. Icerler

kacarlar tarzinda...
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SBO7: ... Yine alt kiiltiir ve iist kiiltiir yani toplumsal acidan
baktigimizda béyle bir ayrim var bence yani kesin var. Bence bunda ana etken
yetistirilme tarzi ve kafa yapist. ...

SBO3: Yas araligina gore bir gruplasma da mevcut bence. Genglerde
daha ¢ok degisim isteniyor artik iste bizi yoneten yash kesim ¢iksin gencler

yonetsin gibi diisiinceler var.

3.2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Esitsizlik

Baglaminda Degerlendirdikleri Gruplara iliskin Goriisleri

Katilimecilarin = “Size gore kabul ettiginiz/varsaydigimiz toplumsal
gruplar arasinda bir esitsizlik oldugunu diistinliyor musunuz? Agiklayniz.”
sorusuna iligkin goriislerini yansitan frekans tablosu ve sdylemleri asagida yer
almaktadir:

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin  Egitsizlik  Baglaminda
Degerlendirdikleri Gruplara Iliskin Gériislerine Yonelik Frekanslar

Esitsiz Gruplar Frekans

Siyasal 5 (SBO1, SBO7, SBOS, SBO2, SBO4)
Etnik kokene dayali 4 (SBO1, SBOs5, SBO6, SBO2)
Sosyo-ekonomik 2 (SBO1, SBO6)

Cinsiyetcilige dayali 1 (SBO3)

Kusaklar arasi 1 (SBO3)

Engellilik 1 (SBO6)

Her grup esitsizdir 1 (SBO5)

Esitsizlik yok 1 (SBO4)

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin toplumda mevcut gruplan
esitsizlik baglaminda en fazla siyasal gruplar (N = 5) ve etnik kokene dayal
gruplar (N = 4) olarak degerlendirdikleri goriilmektedir (Tablo 3). Ogretmen
adaylariin esitsizlik baglaminda bu gruplara yonelik sdylemleri asagida yer
almaktadir:

SBO7: Ya simdi iilkemiz acisindan bakarsak yani tabii ki milliyetci
kesimin daha baskin oldugunu biliyoruz.

SBO1: Hocam séyle ¢cok ciddi bir fark var. Ustelik, yeri geliyor bir ise
gireceksin iste su partiden misin? Yeri geliyor hangi partidensin sana yardim

edelim.
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SBO2: ...Toplumda ¢ok fazla kendi goriisiinden olmayam dislama
politikast oldugu icin. ... Iktidar yanhlar tarafindan muhalifler diglaniyor,
muhalifler tarafindan iktidar yanhlar: dislaniyor. ... Ikisi de birbirine esit
sekilde mobbing uyguluyor.

SBO4: ... Bizde siyasi iistiinliik vardw ama bu da nasil? Bulundugumuz
bolgeye gore, ortaminizdaki kisilerin siyasi goriislerine gore degiskenlik
gosterir. Atryorum iktidar partisini tutuyorsundur fakat etrafinda bulunan
kisiler tamamen muhaliftir. Ustiinliigiin orda pek bir anlami yok. Neden?
Ciinkii ¢evren tamamen muhalif ve sen iktidar olsan dahi sana bir baski
mevcut. ...

SBO1: Kesinlikle miilteci grubu daha baskin kesinlikle diyorum. ...
Yeri geliyor gidiyorsun hastaneye muayene olacaksin onlara oncelik veriliyor.
Elektrik su parasi 6demiyorlar. Istedikleri gibi yani yardim aliyorlar-...

SBO2: ...Kontrolsiiz bir sekilde zaten iilkeye geldiklerini diisiiniiyorum.
Mesela ¢ok fazla taciz, éldiirme haberleri ¢ikiyor burada. ... Istanbul’a
geldigim zaman bu durumun ¢ok idrakina vardim. Ozellikle Eminénii sahili
taraflarinda normal bir sekilde yiiriiyemez olduk. O yiizden ben Tiirk halkinin
bu konuda biraz daha dezavantajli oldugunu diistiniiyorum.

Katilimecilarin  diger esitsiz  gruplar- sosyo-ekonomik (N=2) ve
cinsiyetgi (N=1), farkli kusaklar ve engelli gruplar (N=1)- ile ilgili ifadeleri
ise su sekildedir:

SBO1: Zengin fakir gruplasmasinda da zengin grup daha baskin
diyorum. Hocam ¢ok enteresan fakir grup nicelik olarak daha fazla olmasina
ragmen zengin grup bunlarda daha da baskin. ...

SBOG6: Ekonomik duruma baktigimizda iist olan grup zenginler. Ciinkii
bir sey istediklerinde alim giicleri orta gelirli ya da fakir kigilere gore daha
yiiksek oldugu icin burada istismar edilen ya da zor durumda kalan grup
zengin kesim disindaki grup.

SBOG6: Bence cinsiyet esitsizligi kesinlikle var. Bence her iki taraf da -
hem kadin hem erkek- kesinlikle bir esitsizlige ugruyor. Ama kadinlarin bizim
toplumumuzda en azindan bir tk daha fazla esitsizlige ugradigini
diistiniiyorum. Kadina karsi siddette bunu goriiyoruz. ...

SBOG: ... Ciinkii, benim bir otizmli kardesim var daha dért yasinda.

Onunla da iste hani egitimi olsun, toplumda disarda gezerken, bir yerde
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otururken insanlarin bakislar: rahatsiz edici ve ne yazik ki kétii. ... O yiizden
bu grubun da ayristigini diigiiniiyorum dezavantajl olarak.

SBO3: Ben anneyim bilirim. Ben babayim bilirim... Giiniimiizde
ogrenme ¢ok kolay oldugu icin elimizin altinda internet var ve istedigimizi
istedigimiz zaman arastirip dogrusunu o6grenebiliyoruz. Onlarin zamaninda
boyle degildi. Okumak lazim, gidip kiitiiphaneye arastirmak lazim. Bir diinya
is. Genglerin bunu yapmadiklarim gordiiklerinde ya bu ¢ocuk bilmiyordur
diye bir diisiince oluyor. Bu yiizden Z kusagina psikolojik bir baski var
burada. ....

Goriismelerde katilimeilardan birinin esitsizlik kavramim tiim gruplarla
biitiinlestirmis olmasi, diger katilimcinin ise anayasanin gruplar esitledigine
dair ifadeleri ise asagida yer almaktadir:

SBO5: Bana gore zaten hani bir toplumda ne kadar ¢ok grup varsa o
kadar cok esitsizlik vardir....

SBO4: Bence bir iistiinliik yok. Anayasa oniinde herkes esit. Etnik
koken de yazmuyor. Ve birakin cinsiyet ayrimi da kalkti. Eskiden pembe mavi

niifus ciizdanlart vardi. Simdi o da yok...

3.3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Esitsiz Olmasi

Gereken Gruplara iliskin Goriisleri

Katilimcilarm “Size gore hangi toplumsal gruplar arasinda esitlik ya da
esitsizlik olmali? Aciklaymiz.” sorusuna iligkin goriiglerini yansitan frekans

tablosu ve s0ylemleri Tablo 4’te goriilmektedir:

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Esitsiz Olmasi Gereken Gruplara
liskin Gériislerine Yonelik Frekanslar

Esitsiz Olmasi Gereken Gruplar Frekans

Etnik kokene dayali 5 (SBO1, SBO7, SBO6, SBO2, SBO3)
Sosyo-ekonomik 3 (SBO1, SBO4, SBO3)

Higbir grupta esitsizlik olmamali 1 (SBO5)

Tablo 4’te goriildigii iizere katilimcilarin esitsizlik olmasi gerektigine
dair sOylemleri en fazla etnik kdkene dayali gruplarda yogunlagmaktadir
(N=5). Katilimcilarin miilteci-Tiirk gruplar {izerinden esitsizlik sdylemleri
asagida yer almaktadir:
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SBO1: Sen benim iilkemde yasayacaksin ve sana uygun olabilmesi icin
Arapca kelimelerle ben tabelalar asmak zorunda kalacagim. Hayw. Sen
benim iilkemde yasryorsan benim dilimi konusmak zorundasmn. ...

SBOG: ... Yani su an iilkede biraz sanki ticiincii sinif vatandasa diismiis
gibi hissediyorum. Onlara da tabii yasama hakki, saglik hakki, egitim hakki
olmali ama belli bir sinirda ve bence bu kadar fazla kisiye degil, belli kisilere.
Ve artik durumlar diizeldiginde bence onlar kendi iilkelerine gitmeli. ...

SBO2: Zaten ilk basta misafir olarak gelmislerdi iilkemize ama
misafirlik stireleri gercekten biraz fazla uzadi. Zira biitiin iilkelerin miiltecileri
alirken aralarmmdan egitimli ve kalifiye elemanlarini secip aldiklar: gibi bizde
alsaydik biraz daha bence.

SBO7: Bence miiltecilere karsi kesinlikle sert yaptirimlar uygulanmal
ki burada sizin torununuz olsun veya benim arkadaslarimin gelecekteki
cocuklarmin olsun, onlarin daha refah diizeyinde yasayabilmesi icin gerekirse
k¢t diizeyde yaptirimlarin olmasi gerektigini diistintiyorum.

Katilmcilardan 3 0gretmen adaymin ise sosyo-ekonomik diizey
acisindan gruplar aras1 bir farkin/esitsizligin olmasi gerektigine dair ifadeleri
ise asagida yer almaktadir:

SBO1: Zengin fakir dedigimiz kesim var ya. Orda belki olunabilir. ...
Adam ¢ok ¢alisiyordur ¢ok para kazaniyordur ¢ok hwrshdw. ... Calismiyor
yatiyorsa adam niye zengin olsun ki. Niye esit para alsin. Béyle bir sey yok.

SBO2: Zenginlik ve fakirlik kavrami iizerinden sunu séyleyebilirim.
Bence bunun biraz daha béyle esit olmasi ¢ok iitopik geliyor bana. ... Ama su
olabilir. Zengin ve fakir arasindaki farkin ve aradaki ucurumun azaltiimasi
yoniinde ¢calismalar yapilabilir bence. ..

SBO4: ...Sunf olarak degerlendirmeyecegim bunu ama her tabakadan
insan bulunabilir en nihayetinde. Ama orta tabakayi esit tuttugumuz takdirde
zengin sinif da olabilir alt sinif da olabilir. Orta sinifi genis tutmak gerekir
ama bu béyle diye ben bundan rahatsizlik duymam. Ciinkii birinin benden
zengin olmasi beni rahatsiz etmerz....

SBO3: Sosyo ekonomik olarak sistemin-carkin devam etmesi igin
farklilik olmall ki insanlarin bir gayesi olsun. Alt kesim orta kesim olayim
para kazanayim, orta kesim daha ¢ok kazanmp zengin olayim ya da alta
diismeyim demeli. Olmazsa sistem durur ve ¢oker ve kimse bir sey sahibi

olmaz.
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Ogretmen adaylarindan bir tanesi ise hicbir grup arasinda esitsizlik
olmamas1 gerektigine vurgu yapmaktadir. Katilmcmim ifadesi asagida
gorlilmektedir:

SBO5: Biz ne yaparsak yapalim bir¢ok konuda iki sey birlikte esit
olmuyor. Bir insani degistiriyorsun ama ikinci insan degismiyor. Hak, hukuk,
adalet olarak bakinca hani bu artik yasalasinca yasa olarak esitlilik
saglanabilir sadece, diger tiirlii insanin kafa yapist degismeyince degigmiyor

ama evet egitlik olmali.

3.4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Baskin Olan

Gruplarm Ozelliklerine Iliskin Goriisleri

Katilimecilarin = “Size gore toplumsal gruplagmalarda baskin olan
gruplarin Ozellikleri nelerdir? Agiklaymiz.” sorusuna iligkin goriislerini
yansitan frekans tablosu ve sdylemleri asagida yer almaktadir:

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Toplum Igerisinde Baskin Olan
Gruplarin Ozelliklerine Iliskin Gériislerine Yonelik Frekanslar

Baskin gruplarin 6zellikleri Frekans

Meclisteki temsil haklarmin yiiksek olmasi/Karar (SBO7, SBO1, SBO6, SBO4,
verici olmalart SBO3)

Narsistik kisilik bozukluguna sahip olmalari (SBOS5, SBO6, SBOI1, SBO2)
Maddi giiglerinin yiiksek olmasi (SBO1, SBO6, SBO3)

Sahip olduklar1 yasal haklaria giivenmeleri (SBO6, SBO3)

Yiiksek sosyal statii (SBO6)

Gii¢li baglantilarinin olmasi (SBO2)

Cesur olmalart (SBO2)

Kurucu unsur olmalart (SBO3)

Sosyal Bilgiler 0gretmen adaylar1 baskin gruplarm 6zellikleri
bakimindan en fazla vurguyu siyasal yonetimde cogunlukta olmalarimdan
(N=5) dolayr aldiklar1 giicle iliskilendirmektedir (Tablo 5). Ogretmen
adaylarmin bu goriislerine yonelik ifadeleri agagida yer almaktadir:

SBO7: Mecliste cogunlugu olan iilkede de genellikle her seyde soz
sahibi olur. Gerek referendum olsun ya da diger teklif ya da gériismelerde
olsun onlarin sézii geger. ...

SBO4: ... Is adamini zengin yapan sey ashnda kendisinin ¢alistirdign
kisilerdir degil mi? Peki o isciler igi bwraktigi zaman bu zengin kisiyi
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milyonlarca dolarlik bir zarara ugratabilir mi? Tabii ki evet. Ugratabilir
yani. Iste burada ¢ogunluk devreye giriyor iste. ...

SBO3: Siyasal anlamda gii¢ kaynagi ¢ogunlukla ilgili. Nereden daha
cok ses ¢ikarsa orast daha giiclii oluyor. Ciinkii hitap ettigi kesim daha biiyiik.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan 4’1 ise baskin gruplarin kural
tanimaz, umursamaz, empati kurmayan ve asirt 6zgiivenli olabildiklerine
vurgu yapmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin bu 6zelliklere atifta bulunduklar
sOylemleri asagida yer almaktadir:

SBO1: Her seyi yapariz ve bize bir sey olmaz kafasi. Ve yani gercekten
yvasayarak da bunlart kamtlhyorlar. Kanmitladiklar: igcin de herkes béoyle
diistiniiyor. Miiltecilerde bile 6yle.

SBO2: Onlarin en belirgin ozellikleri kural tammamalart. Hichir
seyden korkulari olmadiklart i¢in de suga egilim olarak daha fazla giice sahip
olduklarimi  soyleyebilivim. ... Hapse de giremezler ¢iinkii bir¢ogunun
kimlikleri bile dogru diizgiin yok. Kaybedecek bir seyleri yok ve ister istemez
cok rahat bir sekilde hatta anarsist sekilde takildiklarim diisiiniiyorum.

SBOG: ... Zaten saglikli oldugu i¢in bir sorunu ya da iste ne bileyim bir
ozrii olmadig icin diger insanlara biraz daha aciyarak iste hani yadirgayarak
bakan insanlar: gordiim. ...

SBOS5: ... Hani bu sekilde zafiyetine yonelik bir sey vaat ediliyor ve o
da kendi ¢ikarini diisiinerek kabul edince o tarafta bir iistiinliik oluyor.

SBOG6: ... Diisiince olarak, fikir olarak kendilerinin daha aydin
olduklarmi  diisiiniilebiliyor. O  yonden  kendilerini  baskin  olarak
gorebiliyorlar.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan 3’i sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek olan gruplarin baskin o6zellikte olup, gii¢ kaynaklarint da maddi
varliklarina dayandirdiklarini ifade etmektedirler. Asagida bu duruma yonelik
sOylemler yer almaktadir:

SBO1: Paralarindan gii¢ aliyorlar. Paralarim verip her seyi
yaptirabileceklerini diistiniiyorlar. Ve gercekten de oyle. Bizim iilkemizde
parayi veren her seyi yaptirabilir.

SBOG6: Sosyo-ekonomik olarak zengin gruplarin zaten bir maddi giicii
oldugu i¢in maddi giicii olmayanlara gére kendilerini baskin hissediyorlar

bence. ...
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Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan 2’si ise sahip olduklari yasal
haklara giivenerek baskin olan gruplardan s6z etmektedirler. Onlarin ifadeleri
ise su sekildedir:

SBOG: Miiltecilere baktigimda maalesef ki ¢ok fazla hak verilmis bence
miiltecilere. ... Hatta vatandaslik bile veriliyor. Bence bu olmamali. Burada
da kendilerini ¢ok tist gordiiklerini diigiiniiyorum.

SBO3: ...Ama miilteciler geliyor konuyor her seye. ... Bunun biraz
dislanmasi lazim ki kendi Tiirk kiiltiirii, orf ve adeti gelecek nesile erisebilsin,
zarar vermesinler. ...

Baskin gruplarin 6zelliklerine yapilan diger atiflar ise yiiksek sosyal
statli, giiclii baglantilara sahip olmasi, cesur olmalar1 ve siyasi yapilanmada
kurucu unsur olarak yer almalar1 seklinde siralanmaktadir. Bunlarla ilgili
ifadeler ise asagida yer almaktadir:

SBOG6: Eger cevresi genis bir insan varsa acikcast. Diyelim ki bir ise
ihtiyact var insamin ve ¢evresi genis bir insan. Iste ne bileyim arkadasini esini
dostunu koyuyor islere. ...

SBO2: .... Yani zenginin de bence zenginligini devam ettirebilmesinin
ayni zamanda siyasal anlamda iistte olan kisilerin varligini devam
ettirebilmesinin nedenini gii¢lii baglantilarimin ve yerini saglama alabilecek
kisilerle arasimin yakin olmasina bagliyorum ben. ....

SBO3: Bin sene énce biz buraya geldik Tiirkler olarak. ... Iste bu
gecmise baktigimizda burada baskin olan unsurun biz olmamiz lazim gergegi

giin yiiziine ¢ikiyor.

3.5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariiin Kendilerini

Icerisinde Gordiikleri/Ait Hissettikleri Gruplarin Baskinhk

Baglamindaki Ozelliklerine iliskin Goriisleri

Katilimeilarin “Kendinizi igerisinde gordiigiiniiz grubun baskin olan
ozellikleri var m1? Agciklayiniz.” sorusuna iligkin goriiglerini yansitan frekans
tablosu ve sdylemleri agsagida yer almaktadir:
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Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Kendilerini Icerisinde Gordiikleri
Grubun Baskinlik Baglaminda Ozelliklerine Iliskin Goriislerine Yonelik Frekanslar

Baskin gruplar ~ Frekans Ast gruplar Frekans
Etnik koken 3 (SBO7, SBO2, Etnik koken 2 (SBOG, SBO?2)
SBO3)
Siyasal 1 (SBO4) Siyasal 2 (SBO3, SBO6)
Cinsiyet 3 (SBO6, SBO2, SBO4)
Sosyo-ekonomik 3 (SBO6, SBO2, SBO3)
Sosyo-kiiltirel 1 (SBO4) Sosyo-kiiltiirel 1 (SBO6)

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan 3’ etnik koken bakimindan
kendisini baskin grup icerisinde goriirken 2’si ast grup igerisinde
degerlendirmektedir(Tablo 6). Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bu durum
ile ilgili sdylemleri asagida yer almaktadir:

SBO7: ... Baskin olmamin en biiyiik vasfi Tiirk olmamdir. Bu iilkede
tiretmeye c¢alismaya devam ettigimiz stirece de hicbir tarafin baskinligin
kabul etmeyiz ve ettirmeyiz.

SBO2: ... Yurttayken ozellikle kiirt arkadaslarimla konustugumda
Kiirtler tarafindan Tiirk oldugum i¢in biraz daha baskin ve daha sansh
oldugumu séylediler bana. ...

SBO3: Etnik olarak Tiirk olarak baskin oldugumu diisiiniiyorum.

SBOG: ...Genelde ben yazlari ise basvuruyorum. ... Basvurdugum is
verindeki kisiler genelde daha ucuz ¢alistrmak istedikleri igin miiltecileri
tercih ediyorlar. ... Bu konuda kendimi baskilanmis hissediyorum.

SBO2: Miilteciler konusunda kendimi biraz daha hak olarak altta
gortiyorum. Ciinkii onlarin kontrolsiiz bir giigleri ve istediklerini yapabilme/
goziikaraliklar: olduklart icin ben onlara gére biraz daha elim kolum bagli,
kendimi savunmak icin bir sey yapsam ben suc¢lu duruma diigserim tedirginligi
ile beraber biraz daha kendimi alt goriiyorum.

Siyasal olarak ise Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmdan 1’1 kendisini
baskin grup igerisinde degerlendirirken 2’si ise alt grup icerisinde yer aldigina
yonelik sdylemlerde bulunmustur. Ogretmen adaylarinin ifadeleri ise asagida
yer almaktadir:

SBO4: ... Her tiirlii baskin grup icerisindeyim. Etrafimda muhalif

insanlar da var onlart da ezmiyorum. Ezen bir grup degilim. Sonucta
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kimliklerimiz aymi. Esitiz. O nedenle gruplasmaya karsyyim ama olacaksa da
baskin gruptayim.

SBO3: .. Hem iktidar tarafindan gelen bir ezilme var hem de
muhalefetin diger unsurlar: tarafindan gelen bir baski var. Ciinkii ben
kendimi sag taraf muhafazakar bir muhalif gérdiigiim icin sol taraftan gelen
unsurlar beni baskilyyor. Onlar daha sekiiler daha batici olarak takilyyor. O
yiizden sen sagi destekliyorsun bizden degilsin diyorlar. Sagdakiler de diyor
ki sen bana muhalif oluyorsun git. ...

SBOG: ... Ama 6rnegin sosyal medyada filan, siyasal diisiincelerimi
dile getiriyorum ama ¢ok rahat bir sekilde bazen dile getiremiyorum. ... Baski
olarak gérdiigiim bu var.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 3’ii cinsiyet bakimindan bir
gruplagsmada kendisinin ast grup icerisinde yer aldigini diistinmektedir.
Ogretmen adaylarmnin ifadeleri ise su sekildedir:

SBOG6: ... Bir yemek yapilacaksa kadinlar hazirlasin toplanacaksa
kadinlar toplasin. Kiiciik gibi gériintiyor ama ashinda kiiciik seyler biiyiik
sorunlara yol acabiliyor sonradan.

SBO2: Cinsiyet eyitsizligi anlaminda gece yolculuklarinda ve toplu
tasimalardaki yakin temas halinde kendimi hep tedirgin hissederim. ...

SBO4: Erkek olmam beni ezilen grup icinde yapiyor. Erkeklere
yiiklenen sorumluluk ¢ok fazla yani. En basinda ¢alismiyorsan kiz vermezler.
Erkek karisina c¢ocuguna ailesine bakmak zorundadwr. Bu giydirilmistir
erkeklere. Ama kadin kisminin 6yle bir durumu yok. Erkekte vardir illaki para
kazanacak aileye bakacaktir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan 3’tiniin sosyo-ekonomik gruplar
acisindan kendi yerlerine atifta bulunurken kendilerini ast grupta gordiikleri
halde bunu bir baski1 unsuru olarak gérmediklerine yonelik soylemleri vardir.
Asagida yer alan ifadeler bununla ilgilidir:

SBOG6: Ekonomik olarak alt grupta oldugumu diigiiniiyorum. Ciinkii
alim giiciimiiz zaten yok ve orta kesiminde fakirlestigini diistindiigiim icin
ekonomik olarak alt grupta oldugumu diisiiniiyorum...

SBO2: ..Bu diizende eSer iyi yasayabilmek icin zengin olmam
gerekiyorsa bunun igin neler yapabilivimi kovalayan bir insanim. Hani eger

orast daha giicliiyse ve ben bu esitsizligi eger daha bitiremiyorsam ben de
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giiclii tarafta olayim da ezilmeyeyim diye kendimi koruma altina almay
diistintiriim.
SBO3: Ekonomik olarak zengin birinin yamnda kendimi kitii

hissetmiyorum. Ciinkii o adam parasini kazanmis yani. Bana bir baskist yok.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyo-kiiltiirel bakimdan 1’inin
kendisini baskin grup igerisinde bir digerinin ise kendisini ast grupta gordiigii
anlasilmaktadir. Ogretmen adaylari kendilerini su sekilde ifade etmislerdir:

SBO4: Geleneklere deger veren orf, adet ve gelenek¢iligi savunan bir
grup icindeyim. Ve bence baskin bir grup. ... Ug bes seneye kadar bu grup
degisebilir. Umarim degismez ama en nihayetinde Miisliiman ve Tiirk
toplumuyuz....

SBOG:. ... Genelde ¢ok rahat giyinen bir insanim. Bilmiyorum ya da
diger tarafa ¢ok béyle uyan bir giyim tarzim olmadigi icin elestiriliyorum.

Bunu baski olarak goriiyorum ben.

4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk toplumu igerisindeki
gruplagmalara yonelik en sik dile getirdikleri gruplar etnik kokene dayali ve
siyasal gruplar olmustur. Etnik koken temelli gruplar baglaminda 6gretmen
adaylarinin 6zellikle de Ortadogu’dan iilkemize go¢ eden miilteciler ile Tiirk
toplumunun bireylerini farkli/birbirine karsit gruplar olarak niteledikleri
goriilmiistiir. Miilteci kesimin kiiltiirel farkliliklarnin ve dil engelinin Tiirk
toplumuna entegrasyonlarini zayiflattig1 ve bu nedenle iki etnik grup arasinda
sosyal uyumsuzlugun yasandig1 bir gercektir (Yurdagiil ve Tok, 2018: 48). Bu
sosyal uyumsuzluk siireci Tiirk toplumunun kendini “ev sahibi” olarak
gormesinden dolayi, karsi grubun onlarin sosyal kabul sinirlarmi astiklari
noktasina dogru gitmektedir (Agcadag Celik, 2021: 4787). Ustelik daha dnce
de s6z edildigi gibi, Tiirk toplumu iginde onceden var olan gruplar dahi bu
kesime kars1 birleserek ortak hareket edebilme potansiyeline sahiptir. Bu olgu,

n

sosyal psikolojide tartistlan "grup igi/grup dis1" dinamigi ile
iliskilendirilebilir. Algilanan bir dis tehdit veya meydan okuma ile karst
karstya kalindiginda, daha once catisan gruplar 'dis gruba' karsi ortak bir
zemin bulabilmektedir. Boyle bir durumda ¢ogunluk grubun aslinda azinlik

grubuna tepkisi onlar1 herhangi bir nedenden dolay1 (sosyal, siyasal,
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ekonomik gibi) tehdit unsuru olarak algilanmasindan kaynaklanir (Kose,
Sunata ve Deniz, 2018: 290). Bu negatif algilama sekli onlarin sosyal
baskinlik ydnelimlerini artiric1 etkiye sahip olabilir. Ustelik daha énce de sz
edilen gruplara yonelik onyargilarin ¢ogunluk statiisiinde olan gruplar igin
azinlik gruplarina oranla daha fazla/gii¢lii oldugu alanyazinda karsilik
bulmaktadir (Tropp ve Pettigrew (2005)’den akt. Kiiglikkdmiirler ve Sakalli
Ugurlu, 2017: 9). Bodylece miilteci kesime olan Onyargilar baskinlik
ozelliginin sekillenmesinde etkili olabilir.

Katilmcilarm toplumdaki gruplagmalar ile siyasal gruplara da atiflan
vardir. Siyasal gruplar ile ilgili olarak ise Ogretmen adaylarinin daha g¢ok
iktidar ve muhalefet partilerinin ve yandaslarmin gruplasmalarina dikkat
cektikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin soylemlerinden siyasi
gorilisleri sag-sol ya da muhafazakar-laik/sekiiler (sekiiler kavraminin tam
karsiligin1 bilmeden laik anlaminda kullanarak) olarak da nitelendirdikleri de
goriilmektedir. Tiirk toplumunda ¢ok partili hayata gecildiginden beri siyasal
anlamda bir kutuplasma s6z konusudur. Bu kutuplagsma kutuplardan birinin
giiclenerek iktidara geldiginde yumusarken her iki tarafin da iktidar1 kazanma
sansini yiksek gordiigiinde keskinlesmektedir (Uslu, 2022: 563). Arastirmada
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin séylemlerinde de kutuplarin birbirleri ile
rekabet edebilecek bir giice sahip olduklarini ifade etmeleri bu tespiti
dogrulamaktadir. Ogretmen adaylarinin hangisinin baskin oldugu ile ilgili
gdzlemlerinin de bulunulan ortama goére degistigini ifade etmeleri yine siyasal
kutuplagmada taraflarin birbirine yakin olmasindan kaynaklandiginin bir
kanitidir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin frekans olarak etnik koken ve siyasal
gruplardan sonra en fazla atifta bulunduklan gruplar sosyo-ekonomik
baglamda degerlendirilmektedir. Nitekim zengin ve fakir olarak ayirt
edilebilecek  bir gruplasmanin  Tiirk toplumu igerisinde  gittikge
derinlesecegine yonelik sOylemler yapilan goriigmelerde ortaya ¢ikmistir. Bu
gruplagmalarin alan yazinda sosyal tabakalasma olarak karsilik buldugu ve
sosyal tabakalagmanin bireylerin yasadiklar1 ¢evre, egitim diizeyi, meslek ve
maddi varlik diizeyleri ile sekillendigi ifade edilmektedir (Eserpek, 1976’dan
akt., Balkar, 2008: 30). Sosyo-ekonomik statii farkliliginin gelir dagilimindaki
esitsizlik paralelinde sosyal istikrarsizlik meydana getirdigi ve 6zellikler geng
kesimin tilkesine aidiyetini zayiflatarak dis goglere neden oldugu alanyazinda
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tartigtlmaktadir. Ustelik yoksul kesimin tepkisel bir davranis olarak iilkeyi
kurtaracagina inandiklar1 illegal oOrgiitlenmelere dahil olabilecekleri de bir
ihtimaldir (Wade 2001°den akt.: Caligkan, 2010: 103). Her ne sekilde olursa
olsun bu arastirmada Ogretmen adaylarmin da vurguladigi gibi gruplar
arasindaki gelir esitsizligi bireyler arasindaki sosyal huzursuzlugun bir nedeni
olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmada daha az frekansta olup yine de toplum igerisinde
mevcudiyeti dile getirilen diger gruplarm ise din temelli, cinsiyete dayali,
kusaklar olarak ve engellilik durumuna yo6nelik gruplar oldugu goriilmektedir.
Din gruplarina yonelik sdylemlerin toplum igerisinde farkli dini gruplar olarak
degil de “Islamiyet dinine ydnelik hassasiyetleri yiiksek ve diisiik diizeyde
olan gruplar” olarak nitelendirildikleri agiktir. Erkek/kadin gruplagmasi ve
Ogretmen adaylarmin bulunduklart Y kusaginin X kusagina karsit bir grup
olarak nitelendirilmesi ve engelli bireylerin saglikli bireylerden ayristirilarak
bir grup olarak goriilmesi de bu goriismelerden elde edilen bir diger sonugtur.

Arastirmada  Sosyal Bilgiler 06gretmen adaylarinin  gruplarn
esitsizligine dair sOylemlerinde en fazla esitsiz/baskin ve ast gruplarin yer
aldigt gruplasmanin siyasal ve etnik anlamda gorildiigine vurgu
yapmaktadirlar. Siyasal gruplasmada baskin olan grubun genellikle bulundugu
ortamda say1 olarak fazla olan grup olduguna deginilmekte ve baskinligin
diisiince boyutunda ve psikolojik olarak aynstirict bir 6zellige sahip
oldugundan so6z edilmektedir. Aslinda bu tespiti sadece siyasal gruplara
atfetmek dogru degildir. Baski grubu hangi tiirden olursa olsun (siyasal, etnik,
dini, sosyo-ekonomik vs.) giiciinii belirleyen faktorler arasinda niceliksel
olarak ¢ogunlukta olmasi/iiye sayisinin fazla olmasi etkili bir faktordiir (Acar,
2019:240). Bu nedenle de bu durum 6gretmen adaylarinin sz ettikleri siyasal
gruplar acgisindan da etkili olmustur. Etnik kdken konusunda ise esitsizligin
miilteciler ile Tirkler arasinda olup baskinligin miilteciler lehine olduguna
dair sdylemler mevcuttur. Bu gruplardaki esitsizligin ise sosyal yardimlar ve
giivenlik acisindan oldugu dile getirilmektedir. Bu tespit alanyazinda da
benzer sonuglara sahiptir. Nitekim Tung¢ (2015: 38) ev sahibi toplumlarin
gbgmenlerden dolay1 istihdam sorunu yasadiklari, piyasadaki mal ve hizmet
ticretinin arttig1, kamuya ek bir yiik getirdikleri ve salgin hastaliklar ya da sug
isleme potansiyellerinin daha yiiksek olmasindan dolay1 giivenlik sorunu
olusturduklan ile ilgili sikayetlerinin oldugundan s6z etmektedir.
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Arastirmada 6gretmen adaylarmin etnik kdkene ve sosyo-ekonomik
diizeye bagh bir esitsizligin olmasi1 gerektiginden soz etmeleri dikkat
cekicidir. Bu tespit alanyazinda dogal karsilanabilmektedir. Nitekim Young
(1994), yasalar karsisinda sosyo-kiiltiirel, etnik, cinsiyete dayali ya da
ekonomik diizey farklilig1 olan gruplarin esit olmasinin aslinda bu gruplar
arasindaki esitsizligi beslediginden s6z etmektedir (Akt. Giillipinar, 2012:
92). Bu tespitin dogrulugu Ogretmen adaylarmin sdylemlerinden de
anlagiimaktadir. Ogretmen adaylarmin en 6nemli kaygilarmdan birinin
ozellikle etnik koken baglaminda karsit gruplarm/miiltecilerin yasalarla
kazanmis olduklar1 haklardan dolayr dstiinlik kazandiklarmma yoneliktir.

i3

Sosyo-ekonomik istiinliigiin de “calismak™ temelli kurulmasinin onlarin
gruplarin elde ettikleri haklar agisindan kendilerini rahatsiz etmedigini dile
getirmektedirler.

Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarmin baskin gruplarda yer alan
kisilerin/kisiliklerin = 6zellikleri hakkindaki goriisleri en fazla onlarin
¢ogunlukta olmalar ile ilgilidir. Nitekim onlarin bu sdylemleri genel olarak
karar verici mekanizmanin c¢ogunluga dayali olduguna yapilan vurgu
seklindedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin baskin gruplarda yer alan
kisilerle ilgili bir diger dikkat ¢ektigi durum onlarin aslinda sosyal iliskilerde
dogal ve normal olmayan/karsilanmayan narsistik kisilik yapisi olarak
degerlendirilebilecek birtakim ozelliklere sahip olduklar seklindedir. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylar1 bireylerin maddi varliklarinin da onlarin baskin
gruplarda yer almasina neden olabildiginden s6z etmektedirler. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin bir diger vurgusu da yasal haklarina giivenerek
baskin grupta yer aldig1 algisina sahip kisilik 6zellikleri ile ilgilidir. Biitiin bu
soylemlerden elde edilen baskin gruplarda yer alan bireylerin dzellikleri ile
tespitin nihai olarak degerlendirmesi bireylerin birbirlerine olan giivenleri ile
olabilir. Bu baglamda alanyazinda yer alan bir arastirmanim sonucu dikkat
cekicidir. 2012 yilinda yapilan Tiirkiye Degerler Arastirmasi’na gore her 10
kisiden sadece biri bagkalarina giivenebilecegini ifade etmektedir (Teke Lloyd
ve Tiirk, 2021: 75). Bu rakam grup i¢i iletisim agisindan bireylerin birbirlerine
olan giivenleri temelinde degigebilir. Gruplarin baskin 6zellikleri grup
bireylerinin birbirlerine olan giivenlerinin st diizeyde olmasi ile de
sekillenebilir. Ne var ki rekabet ortami ya da grup bireylerinin bilgi
paylasimlarin1  sinirlamast onlarm arasinda bir gliven bunalimma yol



87 | EGITIM BILIMLERINDE GUNCEL BiLIMSEL ARASTIRMALAR VI

acabilmektedir (Agm, 2022: 506). Ustelik bireylerin dis gruplara yonelik
giiven duygusu Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin soziinii ettikleri olumsuz
tutumlari ile biitiinlesik olarak minimum diizeyde ya da hi¢ yoktur.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin frekans olarak kendilerini baskin
veya ast grup icerisinde degerlendirdikleri en yiiksek boyut etnik kdkendir.
Etnik koken agisindan kendilerini baskin grup igerisinde goren Ogretmen
adaylarinin  bunu kendi verilmis kimlikleri iizerinden degerlendirdikleri
anlagilmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin etnik kdken boyutunda
kendilerini ast grup olarak gordiikleri durumlar ise can ve mal gilivenligi,
istihdam sorunu gibi daha c¢ok yasamsal realitelerle ilgili olarak
gerceklesmektedir. Sosyal Bilgiler O6gretmen adaylarin siyasal olarak
kendilerini baskin grup icerisinde degerlendirme durumlari kendilerinin temsil
edilme oranlarina gore sekillenmektedir. Nitekim kendisini temsil eden siyasi
partinin iktidarda oldugunu ifade eden Ogretmen adaymin baskin grup
icerisinde yer aldigini ifade etmesi ve muhalif oldugunu soyleyenlerin ise
bask1 gordiiklerini ifade etmesi bunun bir yansimasidir. Cinsiyet boyutunda
ise gorilis belirten hem erkek hem kiz 6gretmen adaylarinin kendilerini ast
grup igerisinde degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinmn bu
durumla ilgili toplumsal kiiltiire atifta bulunduklar1 bir gergektir.

Ogretmen adaylarinin sosyo-ekonomik gruplasma acisindan kendisini
grup igerisinde degerlendirenlerin ast grup nitelendirmesi yaptiklan
goriilmektedir. Ne var ki icerisinde bulunduklar1 grup acgisindan kendilerine
yonelik bir baski olmadigini da ifade etmislerdir. Hatta bu grup kimliginin
kazanilmig kimlik ozelligine sahip olmasindan dolayr miicadele edilerek
degistirilebilecegi inancina sahip Ogretmen aday1r da vardir. Ogretmen
adaylarinin sosyo-kiiltiirel agidan kendilerini dahil ettikleri gruplardaki
baskmlik diizeylerini 6zellikle de dini degerlere atifta bulunarak yaptiklart
goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin bu sdylemleri bir biitiin
olarak degerlendirildiginde, bireylerin kendilerini igerisinde degerlendirdikleri
gruplarin aslinda kendi kimlik 6zellikleri ile 6zdeslesen ve bu kimliklerinin
onlarin 6zsaygilarimi yiikselttigi gibi aym1 zamanda kendi gruplarimi diger
gruplara karsti — nesnel olarak Oyle olmasa bile — olumlu
degerlendirmelerine/kayirmalarina  neden olan bir 0&zellikte oldugu
belirtilmektedir (Tajfel & Turner, 1979 ile Brewer, 1979’dan akt. Coksan,
2019: 84). Her ne sekilde olursa olsun bu aragtirmada katilimcilarin
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kendilerinin igerisinde yer aldiklar1 gruplarin menfaatlerini gézeten bir tutuma
sahip olduklar1 da anlagilmaktadir.

Sonu¢ olarak, toplum igerisinde farkli nedenlerden dolay1
gruplagmalarin olusmasi kaginilmazdir. Bireylerin de kendilerini kendi kisilik
ve kimlik ozellikleri ile bir gruba ait hissetmeleri de gayet dogaldir. Gruplar
arasindaki dengesizliklerin bir baski araci olarak kullanilarak c¢atigmalara
neden olmasi ise toplumun huzurunu tehdit eden en 6nemli unsurlardan
biridir. Oyle ise yapilmasi gereken sosyal huzurun ve barisin saglanabilmesi
icin empati ve tolerans gibi sosyal becerilerin giiclendirilmesidir. Bu sosyal
beceriler en fazla Sosyal Bilgiler egitiminde 6n plana ¢ikarilmaktadir. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarmin bu becerilerle ilgili hassasiyetleri ve egitim
hizmetini vermeye bagladiklarinda kazandirma sekilleri ¢ok 6nemlidir. Bu
aragtirmada bu becerilere alt yap1 olusturan bir alt boyut — sosyal baskinlik
yonelimleri — ortaya koyulmaya ¢alisilmistir.
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1. GIRIS

Saglik alaninda egitim, pek cok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de her
gecen yil artan ilgiyle tercih edilmektedir. Ozellikle son on yildaki teknolojik
gelismeler mithendislik, tasarim gibi farkli alanlardaki yenilikleri cazip kilsa da
iilkemizde tip fakdiltesi gibi lisans ve saglik hizmetleri kapsamindaki dnlisans
programlar1 &grenciler tarafindan tercih edilmeye devam edilmektedir. Bu
ilginin stirdiiriilebilir olmasi, dnemsenmesi gereken bir husustur. Artan niifus
ve saglik sorunlart karsisinda, hastanelerdeki donanim kadar personelin de
yeterli say1 ve nitelikte olmasi, sunulan hizmetin verimliligini etkilemektedir.
Saglik personelinin niteligi ise hem hizmet i¢i hem de hizmet 6ncesi egitim
stireglerine baghidir. Hizmet Oncesi egitim kapsaminda derslerin ve ders
iceriklerinin giincel ve alana yonelik olmasi hedeflenen nitelige ulagilmasini
kolaylastirabilmektedir.

Ulkemizde, tanisal radyoloji alaninda, hekim digt saglik personeli olarak
radyoloji teknikerleri ile teknisyenleri gorev yapmaktadirlar. Yurt disinda
lisans diizeyinde verilen egitimi tamamlayarak radyoloji teknikeri unvani
almmakta iken tlilkemizde bu durum farklilik gostermektedir. Tiirkiye’de tibbi
goriintiileme teknikleri (TGT) programlarinda, Onlisans diizeyinde egitim
verilmekte ve grenciler bu egitimi tamamlayarak ‘tibbi goriintiileme teknikeri’
iinvaniyla mezun olmaktadirlar (Arsal Yildirim & Kurt, 2018).

Meslek yiiksekokullarinda 6grenim gdéren Ogrenciler Tiirkiye
Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi kapsaminda iki yillik 6grenim
stireglerinde 120 AKTS’lik ders yiikiinii tamamlamak durumundadirlar (Yenal
ve Giiltekin, 2019). Bu baglamda yiiriitiilen saglik egitiminde teorik bilgiler
kadar uygulamali dersler de 6nem arz etmektedir. Ancak iilkemiz kosullarinda;
Ogrenci sayisinin fazla olmasi, 6gretim elemani sayisi ile fiziksel imkén ve
donanim yetersizligi gibi nedenlerle uygulamali derslerin niteligi her okulda,
planlanan diizeyde karsilanamayabilmektedir. Bu agidan disiiniildiigiinde 30 is
giinii olarak yaptiklari yaz staji ile Isletmede Mesleki Egitim dersleri
ogrencilerin mesleki beceri gelisimi i¢in oldukca kiymetli bir siireclerdir.

Isletmede Mesleki Egitim (IME) dersleri, saglik alaninda egitim veren
meslek yiiksekokullarinin ikinci sinif diizeyinde yani 3. yariyil itibariyle iki
donemde yiiriitiilen, 6grencilerin donem igerisinde haftada bir giin/8 saatlik
zamanlarini egitim amaciyla saglik kurumlarinda gecirdikleri bir siirecte
yiriitiilmektedir. TGT 6grencileri igin bu siire¢ iki ya da {i¢lincli basamak
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hastanelerde olacak sekilde planlanmaktadir. Burada amacg; Ogrencilerin,
gorilintiileme esnasinda iyonize radyasyon igeren X ve y (gama) igmlarmi
kullanan ve zirhlama olmayan okul binalarinda kullanim1 miimkiin olmayan ya
da kullanimi i¢in bir uzman gézetiminin sart oldugu cihazlar1 yakindan gorerek
deneyimlemeleridir. Ogrenciler, radyografi, BT (Bilgisayarh Tomografi),
MRG (Manyetik Rezonans Goriintiileme), mamografi, kemik dansitometri,
sintigrafi, floroskopi vb. goriintiileme birimlerinde hasta karsilama, kayit alma,
pozisyon verdirme ve goriintiileme gibi pek ¢ok deneyimi hem ilgili kurumun
egitim hemsiresi hem de birim sorumlusu (tekniker sefi) tarafindan yapilan
planlama ve rotasyonla edinebilmektedirler. Bu acidan hastanelerin,
ogrencilerin egitimine verdikleri dnem de bu siirecin verimini etkileyen 6nemli
bir faktdrdiir. Zira uygulama siireclerinde 6grencileri personel ac¢iginin oldugu
birimlerde tutmak isteyen ve boylece oradaki hizmeti aksatmadan siirdiirmeye
calisan birim sefleri ile karsilasiimaktadir. Ozellikle Tiirkiye’de en sik
kullanilan tanisal X-1g1m1 cihazlarinin baginda BT, rontgen ve mamografi
cihazlari gelmektedir. Ulkemizde, 2019 yilinda hastanelerde (Saglik Bakanligi,
Universite hastaneleri ve dzel hastaneler dahil) bin kisiye diisen goriintiileme
sayis1 BT i¢in 233, mamografi i¢in 27 olarak tespit edilmistir. Ayrica Saglik
Bakanligmin 2019 yilindaki istatistiki verileri OECD wverileri ile
kargilagtirildiginda; Tiirkiye’de BT cihazi basina diigen goriintiileme sayisi
15.994 ile diger tiim lilkelerden daha fazla oldugu goriilmektedir (Sahmaran &
Akgoban, 2022). Dolayisiyla, goriintiileme iinitelerinde yasanan bu yogunlukta,
TGT oOgrencilerinin bu yiikii hafifletmesi beklenmektedir. Oysaki burada
oncelik Ogrencilerin egitiminde olmali ve bu egitim, tim goriintileme
iinitelerindeki cihazlara yonelik bilgi ile deneyim kazanabilecekleri sekilde
planlanmal1 ve uygulanmalidir.

Literatlirdeki caligmalar irdelendiginde saglhk alanindaki klinik
uygulamalara ve Ogrencilerin bu siireclerde yasadigi zorluklari incelemeye
yonelik ¢alismalarin  agirlikli olarak hemsirelik Ogrencileri iizerinden
ylritiildigii gorilmekte ve saglik hizmetleri meslek yiiksek okullarinda
Ogrenim goren Ogrencilerin bu anlamda ihmal edildigi belirtilmektedir (Yenal
ve Giiltekin, 2019). Diger yandan, Tiirkiye’de yiiksek Ogretim asamasinda
akreditasyon siireclerinin hiz kazandigi bu donemde uygulamali derslerin

stirecin yani isleyisin degerlendirilmesi, eksiklerin giderilmesi ve iyilestirme
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stirecinin  planlanabilmesinde yol gosterici olmasindan dolayr &nemli
goriilmektedir. Bu baglamda yiiriitiilen arastirmanin amaci, uygulamali egitim
siirecinin dgrenci goziinden irdelenmesi; iki donemlik IME siireci ile bu siirecte
edinilen bilgi ve deneyimlerin TGT alaninda egitim alan dgrenciler tarafindan
degerlendirilmesidir.

2. YONTEM

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirma,
insanlarin gercek yasam siire¢ ve durumlarinda yaptiklarina odaklanan, her bir
olguyu bagimsiz olarak kendi igerisinde inceleyen, siirecleri ya da anlamlar
yorumlamaya odaklanan bir arastirma tiiriidiir (Silverman, 2018).

2.1. Orneklem

Calismanin 6rneklemini, Tiirkiye’de saglik hizmetleri alaninda egitim
veren bir meslek yiliksekokulunun TGT programinda 2. smif diizeyinde
Ogrenim goren 25 dgrenci olusturmaktadir. Katilimcilar aragtirmaya goniillii
olarak katilmiglardir.

2.2. Verilerin toplanmasi

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan
dokuz adet agik uclu soru igeren bir form olusturulmustur. Formun gegerlilik
durumunun degerlendirilebilmesi amaciyla iki egitim uzmaninin goriisii
alinmis ve son hali olusturulmustur. ki dénemlik IME uygulamali derslerini
tamamlayan ve mezuniyet asamasina gelen ogrencilere bu formun yliz yiize
uygulanmasi 6ncesinde, yanitlarin bilimsel arastirma kapsaminda kullanilacag:
ve lglincii kisilerle kesinlikle paylagilmayacagi taahhiit edilmistir. Bu
baglamda giivenirligin saglanabildigi diisiiniilerek 6grenci cevaplarinin dogru
oldugu ve gergegi yansittig1 kabul edilmistir.

2.3. Veri Analizi ve Sergileme

Veri analizi ve sergilemede, verilen yanitlarin en uygun sekilde
sergilenerek okuyucu tarafindan dogru algilanmasina yonelik teknikler tercih
edilmistir. Bu baglamda oncelikle dgrenciler sirasiyla O1,...,025 seklinde
kisaltmalarla kodlanmistir. Veriler tematik ve betimsel olarak analiz edilmistir.
Birden fazla goriintilleme tekniginden bahsedilen sorular i¢in frekanslar

iizerinden ve smiflamali veriler i¢in de yiizdelik deger iizerinden grafikle
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gosterim, son sorudaki agik uglu ifadeler igin ise sematik goésterimde tema
sergileme yapilmistir. Bu durumda, verilerin okuyucular i¢cin daha anlagilir
kilinabildigi diisiiniilmektedir.

3. BULGULAR

Ogrencilerin isletme egitiminde edindikleri deneyimleri sorgulanmadan
once bunun altyapisini olusturduklart yaz staji deneyimleri irdelenmis ve
oncelikle yaz stajinda en fazla hangi teknik ya da tekniklere iliskin bilgi
edindikleri sorulmustur.

Yaz stajinda en fazla bilgi edinilmis teknikler

20 s
BT
15 H MRG
Radyografi
10
Anjiografi
5 B Nikleer Tip
B Mamografi
0

Grafik 1. Yaz stajinda en fazla bilgi edinilen goriintiileme tekniklerine iliskin
frekanslar

Ogrencilerin cevaplarinin analizi dogrultusunda elde edilen bulgular
Grafik 1’de sergilenmistir. Goriildiigii gibi yaz staji siirecinde dgrenciler alt1
teknik ile ilgili bilgi edinmislerdir. En fazla bilgi edinilen teknigin de radyografi
oldugu ifade edilmistir (f=19). Ornegin; 015 6zellikle C kollu skopi cihazi
kullanimmi, O16 da dis rontgeni iizerine olduk¢a detayll bilgi edindigini
vurgulamistir. BT cihazi ile goriintiilemeye yonelik bilgi edinen 6grenci
sayisinin yariya yakin oldugu (f=10); MRG ve diger tekniklere yonelik bilgi
edinme imkani1 bulan 6grenci sayisinin ise 1-3 arasinda degistigi goriillmektedir.

Ogrencilere ikinci olarak, yaz stajinda en fazla hangi teknik ya da
tekniklere iliskin deneyim kazandiklar1 sorulmustur. Yanitlardan elde edilen

bulgular Grafik 2’de sunulmaktadir.
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Yaz stajinda en fazla deneyimlenmis teknikler
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Grafik 2. Yaz stajinda en fazla deneyimlenen goriintiileme tekniklerine iligkin

frekanslar

Ogrencilerin  yaz stajinda dort teknikte deneyim kazandiklari
goriilmektedir (Grafik 2). En fazla deneyim kazandiklar1 teknik de radyografi
olmustur (f=21). Bu degeri BT tekniginin frekansi izlemektedir (f=6). Ogrenci
yanitlar1 detayli olarak incelendiginde radyografi agisindan 6zellikle akciger,
skolyoz ve diz grafilerinin 6n plana ¢iktig1; bunun yaninda el-ayak bilegi
grafisinin de oldukca sik deneyimlendigi goriilmektedir. MRG’yi bir ve
anjiografi teknigini iki 6grenci deneyimleme firsati bulmustur. Bu iki 6grenci
aort anjio ve abdomen anjiolarin siireclerine dahil olduklarini ifade etmistir.
Daha sonra ogrencilere isletme egitimi i¢in bulunduklar1 hastanede birim sefi
ya da egitim hemsiresi ile sorun yasama durumlar1 sorularak IE siirecinin
irdelenmesine baslanmistir. Bu soruya 6grencilerin %92’si anlamsal olarak
olumlu yanit vermistir (Grafik 3). Bu 6grencilerden tigiiniin agiklamalar1 6rnek
olarak asagida sunulmaktadir.

’

03: “...Aksine egitim hemsiremiz ¢ok yardimci oldu.’

O5: “...hepsi ¢cok ilgili ve nazikti.”

O21: “...Fazlaswla ilgililerdi.”
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IME siirecinde sorun yasama durumu

M Evet

W Hayir

Grafik 3. IME siirecinde dgrencilerin birim sefi ya da egitim hemsiresi ile sorun
yasama durumlari

Olumsuz yanit vererek birim sefiyle sorun yasadigmi belirten iki
Ogrencinin de ayni hastanede isletme egitim aldiklar1 belirlenmistir. Bu
ogrencilerden O12:

“Birim sefimiz aswri ilgisiz ve emir verici sekilde konustu bizimle ve

ilk dénem bizi sadece réntgende goreviendirdi.”

seklinde agiklama yaparak birim sefi ile iletisim acisindan sorun
yasadiklarmi belirtmistir. 013 ise:

“Birim sefi ile bazen yasadik. Cekim yaparken karigiyor, bildigimiz

halde nasul yapacagimizi séyliiyordu.”

aciklamasiyla birim sefinin, bildigi halde ydnlendirme yapmasindan
rahatsiz oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerden IME siirecinde en fazla bilgi edindikleri goriintiileme
teknigini  belirtmeleri istendiginde elde edilen bulgular Grafik 4’te
sergilenmektedir.
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IME'de en fazla bilgi edinilmis teknikler
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Grafik 4. IME siirecinde en fazla bilgi edinilen gériintiileme tekniklerine iliskin

frekanslar

Anjiografi, niikleer tip ve mamografi teknikleri hi¢ belirtilmemis;
radyografi ise en fazla bilgi edinilen teknik olarak ifade edilmistir (f=19). Bu
degeri BT (f=8) izlerken, MR goriintiilemeyi bir dgrenci, DEXA kemik
dansitometriyi de iki oOgrenci ifade etmistir. Radyografi izlemlerinde
Ogrencilerin tiim viicut olmakla birlikte, akciger, ayakta direkt batin, el-ayak
bilegi agirlikh olacak sekilde ¢esitli goriintiileme siireclerini gozlemledikleri,
BT’de ise kontrastli ve kontrastsiz beyin, toraks, abdomen gibi bolgelerin
gorlintiilenme siireclerine iliskin bilgi edindikleri vurgulanmistir.

IME'de en fazla deneyimledikleri goriintiileme teknigi soruldugunda ise
Ogrenciler MR, anjiografi, niikleer tip, mamografi tekniklerine hig
deginmemistir. ifade edilen teknikler Grafik 5’te sunulmaktadir.

IME'de en fazla deneyimlenen teknikler

25
20

N BT
15

10
N
0

Grafik 5. IME siirecinde en fazla deneyimlenen gériintiileme tekniklerine iliskin

B Radyografi
DEXA

frekanslar
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Radyografi en fazla deneyimlenen tekniklerin basinda ifade edilirken
(f=21), BT (=7) ve DEXA kemik dansitometri (f=2) de ifade edilen diger iki
teknik olmustur. Radyografinin neredeyse tiim &grenciler tarafindan
deneyimlenen teknik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda;

02: “Sadece rontgen cihazinda deneyim kazanabildim”

seklinde agiklayarak diger tekniklerde deneyim kazanamadigini belirten
ogrenciler oldugu gibi, 6regin;

03: “Her hafia rotasyon degistigi icin genellikle her béliimde esit

deneyim kazandik ama en one ¢ikani belirtmem gerekirse Rontgen

diyebilirim.”
gibi, diger birimlerde de deneyim kazanmis olmakla birlikte en fazla
radyografide goriintiilleme yaptigini ifade eden 6grenciler de bulunmaktadir.
Goriintiilenen bolgelere yonelik agiklamalar 6zellikle akciger, siniis (waters)
grafisi, el-ayak bilegi rontgenleri agirlikli olarak ¢ekilirken, BT de de 6zellikle
beyin, toraks ve kontrastsiz abdomen, yogunluklu olarak 6grenciler tarafindan
gorilintiilenen bolgelerdir.

Ogrencilerden yukaridaki bulgularin devami niteliginde IME siirecinde
hi¢ deneyimleyemedikleri tekniklere iliskin bilgiler de alinmis ve ilgili bulgular
Grafik 6’da sergilenmistir.

IME'de hi¢ deneyimlenemeyen teknikler

0 H BT

18
16 B MRG
14 Radyografi
12 Anjiografi
10
8 E B Nikleer Tip
5 . B Mamografi
[l II I
4 B DEXA
2 BT
B Dis Rontgeni
0

Grafik 6. IME siirecinde hig deneyimlenemeyen gériintiileme tekniklerine iligkin
frekanslar
Bu hususta O11 ve O18 gibi “hepsini deneyimledim” diyen &grenciler
oldugu gibi 012 ve 013 gibi “Akciger PA ve siniis (waters) disinda higbirini
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gormedik” diyen 6grenciler de bulunmaktadir. Ayrica Grafik 6’da goriildigi
gibi 18 6grenci hi¢ MR goriintiileme deneyimi edinemedigini belirtmistir.
MRG ig¢in 6grenci agiklamalarindan bazi 6rnekler asagida yer almaktadir:

>

03: “Ozel sektore bagh oldugu icin iznimiz olmuyordu.’

>

O7: “MR'a hi¢ gitmedim, gitmek isterdim.’
024: “O birimde bir giin yer aldim. MRG icin ¢ok yetersiz bir siire.”
MRG’den sonra frekansi en yiikksek olan deneyimlenememis teknikler
anjiografi ve dis rontgeni olarak ifade edilmistir. 010 bu durumu:
“Anjiografi hari¢ hepsini deneyimledim.”

seklinde ifade etmistir. Grafik 6’da goriildiigii gibi mamografi, BT, niikleer tip,
DEXA (kemik dansitometri) ve radyografi deneyimi edinmemis 6grenciler de
bulunmaktadir.

Ogrencilere bir donem daha IME alma firsatiniz olsa hangi goriintiileme
iinitesinde gorev almak istersiniz diye soruldugunda tercih edilen alti

gorilintiileme teknigi Grafik 7°de sunulmaktadir.

IME'de tekrar gorev almak istedikleri birimler

14

12
H BT
10
B MRG
W Radyografi
Ultrason
B Anjiografi
B Mamografi
2
: H m—

Grafik 7. IME siireci tekrarlansa dgrencilerin gorev almak istedikleri goriintiileme

o]

[e)]

»

birimlerine iliskin frekanslar

13’er ogrenci BT ve MRG tekniklerine dayali initelerde goérev almak
istediklerini belirtirken, anjiografi iizerinde calismak isteyen bes Ogrenci
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oldugu gériilmektedir (Grafik 7). Ornegin bu bes dgrenciden biri olan O19
gerekcesini;
“Doktor ile birebir ¢alisma firsatint deneyimlemek isterdim. Hig
deneyimleyemedigim igin anjio isterdim.”
seklinde agiklamistir. Radyografi (f=2), mamografi (f=1) ve ultrason (f=1)
birimleri 6grenciler tarafindan tercih edilen diger {initeler iken niikleer tip,
DEXA, dis rontgeni alanlar1 hig tercih edilmemistir. Radyografi isteyen O16 ve
019 bzellikle skopi ve portabl cihazlarini kullanmak istediklerini belirtmistir.
Ogrencilerin tercihlerindeki gerekgeler irdelendiginde ise 13 6grencinin
deneyim kazanmak amaciyla MRG ve BT birimlerini tercih ederken, yine
BT’yi tercih eden iki 6grenci deneyimli olduklar1 i¢in bu birimi istediklerini
belirtmistir. Bu 6grencilerden O4, 09 ve O10’un ve yanitlari sirasiyla asagidaki
gibidir:
“MRG en karmasgik olan ve en ¢ok ogrenilmesi gerekenin bu iki cihaz
oldugunu diisiiniiyorum.”
“Sadece yaz stajinda MR gordiim. Daha kapsaml egitim almak ve
ogrenmek icin isterim.”
“Clinkii BT'de ilagh c¢ekimi hala deneyimlemedim ve c¢alisma
hayatimda gérev yapabilecegim cihazlarda ilk swrada oldugu igin
deneyimlemek isterdim.”
BT’yi tercih edecegini belirten diger iki Ogrenci c¢alisma kosullarmin
rahathigindan bahsetmistir. BT nin diger tercih nedenleri; ilgi ¢ekici ve zevkli
olmasi ile detayl goriintiileme firsati sunmasi olarak ifade edilmistir.
Ogrencilere IME sonucunda halen yetersiz kaldiklarmi diisiindiikleri
teknik ya da teknikler soruldu. Niikleer tip, mamografi, DEXA (kemik
dansitometri) hi¢ ifade edilmezken ifade edilen alti teknik Grafik 8’de
sergilenmektedir.
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Grafik 8. IME siireci sonunda dgrencilerin yetersiz olduklarmi diisiindiikleri
teknik/ler
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Grafik 8 incelendiginde; &grencilerin IME siireci sonunda en yetersiz
olduklarini disiindiikleri teknigi MRG (f=22) oldugu; bunu 6’sar frekansla BT
ve Anjiografi tekniklerinin izledigi goriilmektedir. Bu birimlerde kendini
yetersiz  hisseden Ogrenci agiklamalarindan  Orneklere asagida yer
verilmektedir:

020: “MR'da kontrastli madde kullanilarak yapilan cekimleri sadece

yaz stajinda yapabildim. Deneyimim az.”

021: “Sadece MR'da eksigim oldugunu diisiiniiyorum. Onun

disindaki alanlarda fazlasiyla deneyim kazandim.”

022: “Ciinkii MR'da hi¢ ¢alismadim, portabl ve skopide ¢ok az
calistim.”

025:  “Kendimi yeterince iyi sekilde meslege hazirladigimi
diistiniiyorum. Fakat MR 'da eksigim oldugunu soyleyebilirim.”

016: “BT'de yeteri kadar staj yapmadigim icin yeterli oldugumu
diistinmiiyorum.”

O14: “BT'de diger tekniklere gore kisa bulundum. MR ve US'te hi¢
bulunmadim.”

09: “Disi panaromik cekebilirim ama periapikal cekim hakkinda

deneyimim olmadi. MRG'de ise hi¢ gézlem ve deneyimim yok.”
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06: “MRG'yi sadece 1 giin izleme sansi verildigi icin kendimi yetersiz
hissediyorum. Anjio da meslegimle ilgili bu teknikten mahrum kalmak
istemezdim.”

Ogrencilerden son olarak, IME siirecinde degismesi ya da gelismesi
gereken hususlara yonelik goriigleri istenmistir. Bu baglamda elde edilen
goriisler sekiz tema altinda toplanmistir (Gorsel 1). Gorsel 1°de goriildiigi gibi,
uygulama siiresinin artirilmasi ve egitim alinan birimlerin ¢esitlendirilmesine
iligkin 11’er 6grenciden Oneri gelmistir. Bu temalara iliskin 6rnek yanitlar
asagida sergilenmektedir:

09: “Tiim stajyerler biitiin cihazlari az az bile olsa gormeli. Ciinkii

genellikle stajyerleri hep Rontgen'de tutmaya c¢alistyorlar. Hafta

hafta her cihazi gérmeleri saglanabilir.”

023: “Goriintiileme iinitelerinin hepsinde bulunmalarini isterim. Ben

MRG'den mahrum kaldim ama her dgrencinin gérmesini isterim.”
06: “Her gériintiileme tekniginden yararlanmalarini isterim.
Hocalarin da bu konunun iistiinde durmasini isterim. Ciinkii bazen
ogrencinin istegi yeterli olmuyor.”

021: “Giin sayisimin  artindmasi  daha ¢ok ¢ekim  teknigi
ogrenmelerini ve deneyim sayilarinin artmasim saglar. Bu yiizden
giin sayist artrlmal.”

O4: “Staj giin sayis1 artinlabilir, Orn, haftada 1 yerine 3 giin

olabilir.’

022: “Staj giin sayisi kesinlikle arttilmali. ...”
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Gorsel 1. IME siirecinde degismesi ya da gelismesi gereken hususlara yénelik

ogrenci gortsleri

Bes 0Ogrenci hastanelerin, O6grencilerin ikametlerine daha yakin yerlerden
secilmesi gerektigini belirtirken, iki 6grenci goriintiileme iiniteleri disinda da
egitim, seminer vb. gesitlilikte egitimler verilmesine, iki 6grenci hastanelerin
kendileri tarafindan tercih edilerek belirlenmesine, diger iki Ogrenci de
hastanelerin goriintiileme tekniklerine ihtiya¢ duyulan uygun hastanelerden
secilmesine yonelik onerilerde bulunmustur.

016: “Yakin hastaneye ... daha ¢ok 6grenci verilebilir.”

02: “Daha yakin hastaneler segilmeli, ulasim sikintili ...”

O15: “Uygulama saatleri, seminerler, egitimler artirilmal...”
Bunun yani sira bir 6grenci staj {icretlerinin artirilmasimi gerektigini ifade
ederken diger bir 6grenci de 1. sinif 6grencilerinin, isletme egitimine ¢ikan 2.
smif dgrencilerini gozlemleyebilmeleri igin firsat olusturulmasi gerektigini
belirtmistir.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

IME kapsamindaki klinik uygulamalarda edinilen deneyimler,
Ogrencilere teoriyi uygulamaya aktarma ve Ogrencilikten profesyonellige
gecme firsati vermesi nedeni ile saglik alanindaki egitim siirecinin énemli bir
asamasini olusturmaktadir (Akyiliz vd., 2007; Keser vd., 2008; Yenal ve
Giiltekin, 2019). Bu ¢alisma kapsaminda 6ncelikle, 6grencilerin igletme egitimi
Oncesinde profesyonel hayata ilk attiklar1 adim olarak nitelendirilebilen yaz
stajina yonelik bilgi ve deneyim edinme siirecleri irdelenmistir. Bu baglamda
ozellikle radyografi tekniginin 6n plana ¢iktig1, yaz staji doneminde hem bilgi
edinme hem de uygulama yapma agisindan radyografi alaninda oldukga yeterli
diizeyde deneyim sahibi olduklar1 belirlenmistir. Rontgen cihazlarinin fiziksel
tasarimi, yapist ve kullanim kolayligi dikkate alindiginda, birim sefleri
tarafindan 6grencilerin Oncelikle bilgi ve deneyim edinmeleri istenen teknik
olmas1 beklenen bir durumdur. Konvansiyonel cihazlarin yani sira C kollu
skopi ya da panaromik dis rontgeni tizerine oldukga detayl bilgi edindiklerinin
vurgulanmasi g6z oniinde bulunduruldugunda; 6grencilerin 30 is giinii olarak
tamamlamis olduklari yaz staji siirecinde, X-1s1n1 kullanimina yonelik bilgi ve
deneyim temelini oldukc¢a saglam olusturma yoniinde bir egitim aldiklar
soylenebilir. BT cihazi ile goriintiilemeye yonelik bilgi edinen 6grenci sayisinin
yartya yakin olmasi; MRG ve diger tekniklere yonelik bilgi edinme imkan1
bulan 6grenci sayisinin ise ¢ok az olmasi, mamografi ve anjiografide deneyim
edinememis olmalari, bu tekniklerin daha ileri bilgi ve teknolojiye
dayanmasindan kaynakli olabilir.

Ogrencilere IME'de birim sefi ya da egitim hemsgiresi ile sorun yasama
durumlar1 sorularak IE siirecinin irdelenmesine baslanmistir. Bu soruya
Ogrencilerin neredeyse tamaminin olumsuz yanit vermesi 6grencilerin genel
olarak hastanelerin egitim birimleri ile uyumlu ¢alistiklarim1 gostermektedir.
Pek c¢ok calismada ise benzer hastane uygulamalarinda ogrencilerin saglik
personeli yani sira hizmetli personel gibi bire bir iliskili olmadiklar1 personelle
de sorun yasadiklar1 belirlenmistir (Aytekin vd., 2009; Karadag vd., 2013;
Yenal & Celikli, 2013; Yenal & Giiltekin, 2019). Bu ¢aligmada daha olumlu
sonuglar elde edilmesinin; dgrencilerin IME uygulamalarinda dahi &gretim
elemanlan tarafindan titizlikle takip edilmesi, 0gretim elemanlarinin birim
sefleri ve egitim hemsireleri ile diizenli iletisim icgerisinde olmasi ve
goriintiilleme {initelerinin hastanelerdeki diger ortamlara gore daha izole
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calisma  ortamlarmin  bulunmasi  gibi  etkenlerden  kaynaklandig1
diistiniilmektedir. Bununla birlikte, bir 6grencinin birim sefi ile yasadigini
sOyledigi sorunun aslinda bir sorun olmaktan ziyada birim sefinin gorevi;
egitim siirecindeki rehberligi olarak nitelendirilebilir. Bu acidan bakildiginda
Ogrencilerin, 6grenmenin verdigi heyecanla bireysel ya da bagimsiz hareket
etme diirtiisii dogrultusunda davrandiklar sdylenebilir.

Ogrencilerin IME siirecinde en fazla bilgi ve deneyim edindikleri
goriintiileme tekniklerine iliskin veriler (Grafik 4 ve Grafik 5) incelendiginde;
Radyografi, BT ve DEXA kemik dansitometri tekniklerinin 6ne ¢iktig1
goriilmektedir. Benzer caligmalarda da SHMYO 0&grencilerinin biiyiik bir
boliimiiniin uygulamalar sirasinda teorik bilgilerini uygulama firsat1 bulduklari
ve deneyim kazandiklar1 bildirilmistir (Tun¢ & Dal, 2018; Yenal & Celikli,
2013). MRG i¢in ise yalnizca bir 6grencinin en fazla bilgi edindigi teknik
ifadesini kullanmasi ile anjiografi, niikleer tip ve mamografi tekniklerine hig
deginilmemis olmasi dikkat ¢ekici bulgulardir. MRG’nin devlet hastanelerinde
dahi 6zel firmalarin yetki ve isletmesinde olmasinin bu durumda oldukga etkili
oldugu diisliniilmektedir. Ancak, oOgrencilerin bu tekniklerin birebir
uygulamasini okullarinda 6grenme ve icra etme imkani bulunmadig1 somut bir
gercek iken yaz staji ve isletme egitimi siireclerinde yani hastanelerde de bu
teknige dayali bilgi ve deneyim edinemedikleri takdirde, meslege asli olarak
basladiklarinda sorun yasama ihtimalleri yiikselebilecektir. Bu agidan, 6zellikle
Il Saghk Miidiirliikleri, hastanelerde islev goren sirketler ve {iniversiteler
arasinda yapilacak protokellerle bu kisith siirecin daha verimli hale getirilmesi
Onerilebilir. Diger yandan anjiografi ile niikleer Tip iinitelerinin bu baglamda
Ogrenciler tarafindan ifade edilmemesi, diger birimlere gore daha hassas ve st
diizey bilgi gerektirmesinden ve hekim esliginde yiiriitiilen siiregler olmasindan
kaynaklandig1 i¢in makul karsilanabilirken mamografinin bu agidan geri planda
kalan bir teknik olmas1 beklenmeyen bir bulgudur. Ciinkii yalnizca dort 6grenci
iiclincii basamak ve bu alana yonelik olmayan bir hastanede egitim alirken diger
21 dgrenci ikinci basamakta yer alan devlet hastanelerinde egitim almistir.
Ogrencilerin IME siirecinde hi¢ deneyimleyemediklerini belirttikleri teknikler
(Grafik 6) de bu bulgulart ve yorumlar destekler niteliktedir; hig
deneyimlenemeyen tekniklerde MRG biiyiik bir farkla 6n plana ¢ikarken, diger
alt1 teknik 4-6 6grenci tarafindan, radyografi de yalnizca bir 6grenci tarafindan
ifade edilmistir.
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IME siirecinin tekrarlanmas1 durumunda dgrencilerin agirlikli olarak BT
ve MRG’de gorev almak istedikleri, ikinci sirada anjiografinin yer aldigi
goriilmektedir (Grafik 7). Bu durumun, 6grenci agiklamalarinda da belirtildigi
gibi diger tekniklere gore zor ve detayli olmalarina, radyofarmasétik ile cekim
alternatifleri bulunmasma ve c¢alisma ortamlarinin daha konforlu olmasina
dayali olarak ortaya ¢iktigi sdylenebilir. DEXA kemik dansitometri, dis
rontgeni tekniklerinin hi¢ tercih edilmemesi, mamografi ve radyografinin de
pek talep edilmemesi Ogrencilerin bu alanlarda yeterli bilgi ve deneyimi
edindiklerini diisiinmelerinden kaynakli olabilir. Benzer sekilde, Ultrason
teknigi de yalnizca bir 6grenci tarafindan belirtilmistir. Bu teknik genellikle
uzman hekimler ya da radyoloji hekimleri tarafindan kullanildigindan sahada
tekniker uygulamalarma pek ihtiya¢ kalmamaktadir. Dolayisiyla 6grenciler de
hem yaz staji hem de isletme egitimi siireg¢lerinde bu alanda egitime pek
yonlendirilmediginden tercih edilmede geri planda kalmasi olagan bir bulgu
olarak kargilanabilir. Diger yandan, O&grencilerin yetersiz olduklarim
belirttikleri tekniklere iliskin bulgular (Grafik 8) da bu bulgu ve yorumlarla
uyumluluk gostermektedir.

Ogrencilere son olarak, IME siirecinde degismesi ya da gelismesi
gereken hususlar soruldugunda sekiz farkli tema kapsaminda agiklamalarda
bulunduklar goériilmektedir (Gorsel 1). Bu baglamda birim ¢esitliliginin ve
uygulama siirelerinin artiritlmasina yonelik talepler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
anlamda hastanelere, egitim biriminin tutumuna ve hastane kosullarma gore
uygulamalarin  olduk¢a farklilagtigi  bilinmektedir. Bazi hastanelerde
goriintiilleme {initelerinde yalnizca radyografi ve ultrasonografi teknikleri
kullanilabiliyor iken donanim olarak daha zengin kosullara sahip hastanelerde
tim goriintiileme teknikleri kullanilabilmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin
ilgili hastanede bulunan tim cihaz ve teknikleri yeterli siirelerde
deneyimlemesi 6nemli goriilmektedir. Baz1 hastanelerde yeterli donanim olsa
bile personel yetersizligini ya da acigin1 Ogrencilerle telafi etme yoluna
hasta kabul hem de goriintilleme gorevlerinde israrli bir sekilde tutuldugu
durumlar da s6z konusu olabilmektedir. Dolayisiyla hastane personelinin ve
egitim biriminin, 6grencilerin mesleki beceri gelisimlerini 6ncelikli gérmeleri
ve rotasyon planlan ile siirelerinin buna gore olusturulmasi, siirecin verimli

gecirilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bir 6grencinin agiklamasinda
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bunun &grencilerin istegiyle gerceklesemeyecegi de vurgulanarak program
hocalarinin 1srarli davranmasinin talep edildigi de goriilmektedir. Ancak, bu
durumun o6grencilerin kurumsal isleyise pek hakim olmamasindan, okuldaki
Ogretim elemanlarinin hastane personelinin yetki sinirlarina giremediklerini
bilmemesinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. One ¢ikan temalardan bir
digerinin hastane konumu oldugu goriilmektedir. Bu anlamda 6grenci yurtlar
ile hastaneler arasindaki mesafeler, yolculuk licreti 6grenci biit¢esini asacak
miktarda ve uzun siireli olabilmektedir. Yenal ve Giiltekin (2019) tarafindan
yapilan ¢alismada da 6grencilerin klinik uygulamalar i¢in staj yerine ulagsmada
giicliik cektikleri vurgulanmistir. Bu kapsamda, saglik alaninda egitim veren
yliksekokullarin  6grenim yili siirecindeki staj ve ulasim durumlart da
diislintilerek hastanelerin  yogun oldugu ilcelerde konumlandiriimasina
planlama siireclerinde dikkat edilmesi gerekmektedir. Diger yandan hastanenin
uygunlugu agisindan da 6gretim elemanlari miimkiin oldugunca donanimli
hastaneleri tercih etmeye caligmaktadir. Ancak, gorlintiileme birimlerindeki
fiziksel ¢caligma kosullar1 nedeniyle her bir goriintiileme iinitesine ayn1 anda bir
ya da iki O0grenci alinabilmesi, hastanelerin TGT programlarma ayirdiklar
kontenjanlarin smirli kalmasina neden olmaktadir. Bu durumda oncelikle
donanimli ve dgrencinin ulasimda en az sorun yasayacagi hastaneler tercih
edilmekle birlikte, kontenjan yetersizliginden kaynakli olarak daha az
donanimli  hastanelere Ogrenci gdnderimi yapilmasi zorunlu hale
gelebilmektedir. Bu sorunun, il merkezinde yapimi tamamlanmak {izere olan
ve 2026 yili itibariyle hasta kabuliine baslayacagi belirtilen sehir hastanesince
daha fazla 6grenci kontenjani saglanmasi ile giderilebilecegi diistiniilmektedir.
Bu baglamda, oOgrencilerin daha nitelikli sekilde yetistirilebilmesi i¢in
universiteler ile saglik miidiirliikleri ig birliginde devam eden siireglere iliskin
prosediirlerin, hastane isleyisi aksamayacak ve 6grenci lehine olacak sekilde

detaylandirilmasi 6nerilebilir.
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