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On soz

2026 yilin1 karsilamaya hazirlandigimiz su giinlerde “Egitim Alaninda
Giincel Bilimsel Arastirmalar” serisinin sekizinci kitabiyla yeniden
karsinizday1z. Disipliner sinirlarin keskinlestigi gliniimiiz akademik ortaminda,
farkli bakis agilarini bir araya getiren ¢alismalar her zamankinden daha fazla
onem kazanmistir. Elinizdeki bu kitap, tam da bu gereksinimden hareketle,
ortak bir temay1 farkli kuramsal, yontemsel ve uygulamali perspektiflerden ele
alan Ozgiin katkilar1 bir araya getirmeyi amaglamistir. Kitapta yer alan
boliimler, yalnizca mevcut literatiirii 6zetlemekle yetinmeyip, alan yazinla
elestirel bir diyalog kuran, yeni sorular {ireten ve gelecege doniik tartisma
alanlar1 agan ¢alismalardan olugsmaktadir.

Bu kitabin editorliigiinii tistlenirken temel hedefimiz hem kuramsal
derinligi hem de uygulamaya doniik diisinmeyi Onceleyen bir denge
kurabilmekti. Bu dogrultuda, farkli kurumlarda ve baglamlarda calisan
yazarlarin katkilariyla, ¢cok sesli ama biitiinliiklii bir yap1 olusturulmaya
calisilmistir. Her boliim, kendi iginde bagimsiz bir akademik katki sunarken,
kitabin genel ¢ergevesiyle de anlamli bir iligki kurmaktadir. Bu yoniiyle kitap,
yalnizca belirli bir uzmanlik alanina hitap etmekle kalmamakta; disiplinler aras1
diistinen aragtirmacilar, uygulayicilar ve lisansiistii 0grenciler i¢in de bir
basvuru kaynagi olmay1 hedeflemektedir.

Bu projenin ortaya ¢ikmasinda, bilgi ve deneyimlerini biiyiik bir titizlikle
paylasan degerli yazarlarin emegi biiyliktiir. Her bir yazar, yogun akademik ve
mesleki sorumluluklarina ragmen, bu ortak {iretim siirecine 6zveriyle katki
sunmustur. Ayrica, kitabin hazirlik siirecinde yapici geri bildirimleriyle siireci
zenginlestiren paydaslara ve yayin ekibine de tesekkiir etmek isteriz.
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1. GIRIS

Yapay zeka teknolojilerinin egitim ortamlarma entegrasyonu; bireysel
ogrenmenin desteklenmesi, etkilesimli igeriklerin hazirlanip sunulmasi,
Ogrenci takibinin saglanmasi ve rutin iglemlerin hizl sekilde ytirtitiilmesi gibi
pek c¢ok avantaj sunmaktadir. Egitim siireglerinin daha kisa siirede
degerlendirilebilmesi, 6gretmenlere zaman kazandiran 6nemli bir katki olarak
goriilmektedir. Bu nedenle, yapay zeka araclarinin dogru ve etkili bigimde
kullanilmasi durumunda 6grenme ortamlarinin niteliginin belirgin sekilde
artacag diisliniilmektedir. Bu teknolojilerin amaci, 6gretmenlerin yerini almak
degil, onlarn is yiikiinii hafifletmek ve pedagojik katkilarin1 giliclendirmektir.
Nitekim yapay zeka, 6gretmenlerin daha verimli ¢alismasina olanak taniyarak
daha fazla 6grenciye bireysel destek sunabilmelerini saglar. Ogrencilerin
O0grenme hizina ve ihtiyaclarma gore kisisellestirilmis ders planlarmin
olusturulmasi, smf icindeki bireysel farkliliklara etkili bigimde yanit
verilmesini kolaylagtirmaktadir. Bunun yani sira 6grenci gelisimi diizenli
olarak izlenebilmekte, performans degerlendirmeleri daha sistematik
yapilabilmekte ve gerektiginde bireysel destek saglanabilmektedir (Zhang ve
Lu, 2021; Marr, 2018). Metin tabanli 6devlerin dahi otomatik olarak analiz
edilip degerlendirilebilmesi, 0gretmenlerin zamanin1 daha anlamli 6gretim
etkinliklerine yonlendirmesine imkéan tanimaktadir. Bu ¢ercevede yapay zeka,
Ogretmenlerin Ogrencilerin yetkinligini artirmasina ve daha etkili 6grenme
ortamlar1  tasarlamasina yardimc1 olan Onemli bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir (Shastri ve digerleri, 2021).

Bununla birlikte yapay zekanin egitime uyarlanmasi bazi etik ve
pedagojik endiseleri de beraberinde getirmektedir. Veri gizliligi, algoritmik
Onyargi ve egitim esitsizliklerini artirma riski gibi konular dikkatle ele alinmasi
gereken baglica sorun alanlaridir (Akgiin ve Greenhow, 2021; Holmes ve
diger., 2021; Karimi ve Khawaja, 2023). Ogretmenler icin dzellikle kisisel
verilerin giivenligi ve etik hassasiyetler one c¢ikan kaygilar arasindadir
(Aliabadi ve digerleri, 2023; Kim, Kim, Lee ve Kim, 2020; Bozkurt, 2023).
Ayrica yapay zekanm asir1 kullaniminin insan etkilesimini azaltarak
ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimini olumsuz etkileyebilecegi
belirtilmektedir (Guilherme, 2019; Pokrivcakova, 2023).

Mevcut aragtirmalar, yapay zekanin egitim ortamlarinda heniiz yiizeysel
bir diizeyde kullanildigin1 ve tam anlamiyla entegrasyonun saglanamadigini
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gostermektedir. Ogretmen adaylarinin yapay zekanin pedagojik potansiyelini
yeterince  tamimadigi,  kisisellestirilmis ~ 6grenme  uygulamalarinin
yayginlasmadigi goriilmektedir (Baidoo-anu ve Ansah, 2023; Holmes ve
digerleri, 2019). ChatGPT gibi araglar yogun bi¢imde kullanilmasina ragmen,
kullanimin 6grenme siireclerine derinlemesine entegre edilemedigi ifade
edilmektedir (Baidoo-anu ve Ansah, 2023; Luckin, Holmes, Griffiths ve
Forcier, 2016). Arastirmalar, yapay zekanin sinif i¢i kullanimina yonelik
belirsizliklerin siirdiiglinii ve 6gretmenlerin bu teknolojinin mesleki rolleri
iizerindeki etkisine iliskin netlik saglanamadigin1 ortaya koymaktadir
(Ayanwale, Sanusi, Adelana, Aruleba ve Oyelere, 2022). Bu durum,
Ogretmenler arasinda yapay zekaya yonelik kaygi diizeylerinin degiskenlik
gostermesine yol agmaktadir. Yapay zeka kaygisi; bu teknolojilerin toplumsal
alanlarda yaratabilecegi olumsuz sonuglar, riskler ve belirsizlikler nedeniyle
duyulan huzursuzluk olarak tanimlanmaktadir (Wang ve Wang, 2022). Bu
kayginin biiyiik boliimii, teknolojinin ne oldugu ve nasil isledigine dair yanlis
anlamalardan kaynaklanmaktadir (Johnson ve Verdicchio, 2017). Ozellikle
Ogretmen adaylari, yapay zekanin mesleki rollerini nasil doniistiirecegi ve insan
merkezli egitim anlayisima nasil etki edecegi konusunda belirsizlik
yasamaktadir (Hopcan ve digerleri, 2024).

Yapay zekaya iliskin kaygi; giivenlik aciklari, hukuki ve idari sorunlar,
toplumsal giivensizlik ve teknolojiye yonelik gercek¢i olmayan beklentilerle
iligkilendirilmektedir (Dwivedi, Hughes, Ismagilova, Aarts, Coombs, Crick,...
ve Williams, 2021). Neudert, Knuutila ve Howard’in (2020) 142 iilkeden
154.195 katilimeiyla yaptig1 arastirma, bireylerin dnemli bir bolimiiniin yapay
zeka risk algisi nedeniyle kaygi yasadigini gostermektedir. Ayrica yiiksek kaygi
diizeyinin akademik basariy1r diislirdiigli; disik kayginin ise performansi
artirdig1 yoniinde bulgular bulunmaktadir (Mulhem ve Almaiah, 2021; Almaiah
ve digerleri, 2022).

Yapay zekanin egitimde sundugu genis potansiyel dikkate alindiginda,
bu teknolojilerin sorumlu bi¢imde kullanilabilmesi igin Ogretmenlerin
kaygilarinin anlasilmasi ve bu konuda agik bir iletisim ortaminin kurulmasi
onemlidir. Ogretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik kaygi diizeylerinin ve
yeni nesil egitim teknolojilerine iliskin algilarinin belirlenmesi, onlarin meslege
hazirlik siirecinde Onemli bir gerekliliktir. Metaforlar, bireylerin soyut
kavramlar1 anlamlandirirken yiikledikleri duygusal ve biligsel anlamlar1 ortaya
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cikarmada etkili bir yontemdir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin yapay zekaya
yonelik kaygi diizeylerinin dlgiilmesi, bu teknolojilere iliskin tutumlarinin
dogru sekilde anlagilmasina katki sunmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin yapay zekaya iliskin
metaforik algilarim belirlemek ve bu metaforlarla Yapay Zeka Kaygi Olgegi
(YZKO) puanlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Bdylece Ogretmen
adaylarinin yapay zekaya yonelik hem biligsel hem de duyussal kaygi diizeyleri
ile metaforik anlamlandirmalari biitiinciil bir bigimde ortaya konacaktir. Yapay
zeka uygulamalariin egitimde etkili ve giivenilir sekilde kullanilabilmesi igin,
Ogretmen adaylarimin bu teknolojilere dair algi ve kaygilarmin meslege
baglamadan Once  belirlenmesi  Onemli  goriilmektedir.  Gelecegin
o0gretmenlerinin yapay zekaya yonelik olumlu tutum ve diisiik kaygi diizeyine
sahip olmalari, bu teknolojilerin sinif ortaminda bilingli, etik ve pedagojik
acidan dogru bigimde kullanilmasini destekleyecektir. Bu yoniiyle 6gretmen
adaylariin yapay zekaya iliskin algi ve kaygilarinin incelenmesi temel bir
gereklilik olarak degerlendirilmektedir.

Aragtirmada asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistir.

1. Ogretmen adaylarinin  yapay zekdya iliskin metaforlart

nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin  ChatGPT’ye yonelik metaforlar

nelerdir?

3. Olumlu metafor iireten 6gretmen adaylari ile olumsuz metafor

iiretenlerin YZKO puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, hem nicel hem de nitel veri toplama siire¢lerinin birlikte
kullanildig1 ve sonuglarin biitiinciil bicimde yorumlanmasini amaglayan karma
yontem (agiklayict siralt desen) tercih edilmistir. Karma yontem, arastirmanin
kapsamini ve derinligini artirmak amaciyla nitel ve nicel yaklasimlarin bakig
acist, veri toplama, analiz ve yorumlama siireclerinin bir araya getirildigi
aragtirma tiiridiir (Creswell ve Plano-Clark, 2011). Bu arastirmada nicel ve
nitel veriler eg zamanl toplanmis; metafor ifadeleri icerik analiziyle olumlu ve

olumsuz olmak iizere iki kategoriye ayrilmistir. Nicel veriler ise Yapay Zeka
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Kayg1 Olgegi (YZKO) puanlarmin istatistiksel analiziyle degerlendirilmistir.
Son asamada, metafor kategorileri ile YZKO puanlari karsilastirilarak bulgular
biitiinciil bir sekilde yorumlanmastir.

2.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yili Bahar
doneminde Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
goren 168 O0gretmen adayr olusturmaktadir. Ancak analizlerde, yapay zekaya
yonelik olumlu metafor iireten 82 ve olumsuz metafor lireten 15 6gretmen aday1
olmak ftizere toplam 97 katilimcmin verileri kullanilmistir. Geri kalan 71
Ogretmen aday1 ise yapay zekayi bilmediklerini veya kullanmadiklarini belirten
ifadelerle notr kategorisinde degerlendirilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari
2.3.1. Metafor Formu
Aragtirmanin nitel boyutu arastirmacilar tarafindan hazirlanan metafor

formu kullanilmigtir. Ogretmen adaylarimin,

1."Teknoloji" benim igin ..................... gibidir.
2."Internet" benim igin .....................

3."Dijjital oyun" benim igin ..................... gibidir.
4."Sosyal medya" benim i¢in .....................
5."Instagram" benim i¢in ..................... gibidir.
6."Tik tok" benim igin ..................... gibidir.
7."Google" benim igin ..................... gibidir.

8. Akilli Telefonum benim igin ..................... gibidir.
9. Akilli telefonuma Google'da aradigim konu ile ilgili reklamlarin gelmesi
benim igin ..................... gibidir.

10.Yapay zeka benim igin ..................... gibidir.
11."ChatGPT" benim i¢in ..................... gibidir.

Ogretmen adaylarmin metafor formunda 10. ve 11. sorulara verilen
yanitlarin her ikisi de olumlu ise olumlu metafor; her ikisi de olumsuz ise
olumsuz metafor olarak siiflandirilmistir.
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2.3.2. Yapay Zeka Kayg Olgegi

Aragtirmanin nicel boyutu kapsaminda, 6gretmen adaylarinin Yapay
Zeka Kaygi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Wang ve Wang (2022)
tarafindan gelistirilen Akkaya, Ozkan ve Ozkan (2021) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan Yapay Zeka Kaygi Olcegi calismada kullanilmistir. Olgek dort alt
boyut ve 16 maddeden olusan 5°1i likert tipindedir. Olgekten alinan yiiksek
puanlar tutumun olumlu oldugunu goéstermektedir. Giivenirlige yonelik yapilan
analizler sonucunda o&lgegin Cronbach Alpha degeri 0=0,93 olarak
belirlenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde i¢erik analizi yontemi kullanilmigtir. Corbin ve
Strauss (2008) igerik analizini, konuyla ilgili bir anlayis olusturarak anlam
cikarma ve ampirik bilgi gelistirme i¢in verilerin incelendigi ve yorumlandigi
nitel arastirmalar olarak ifade etmislerdir. Arastirmanin sonucunda c¢alisma
grubundaki Ogretmen adaylarinin yapay zeka kavramimi ifade etmek igin
olumlu ve olumsuz olmak iizere iki ana temada gruplandirilmistir. Nicel

verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

2.5. Veri Toplama Siireci

Ogretmen adaylari, gelistirecekleri Ogretim materyallerine uygun
kazanimlar1 Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim programlarindan se¢cmislerdir.
Materyal gelistirme siirecinde iiretken yapay zeka araglar kullanilmis ve siireg,
analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusan
ADDIE modeli temel alinarak yiiriitiilmiistiir. Bu modelin tercih edilme nedeni,
iceriklerin her asamada gdzden gegirilebilmesine ve eksik, hatali veya islevsel
olmayan boliimlere aninda miidahale edilebilmesine olanak tanimasidir.

Ogretmen adaylar1, belirledikleri kazanimlari 6grencilere kazandirmak
amaciyla yapay zeka araclarina verecekleri istem ifadelerini hazirlamiglardir.
Yapay zekd tarafindan iretilen materyaller, ADDIE modelinin
“Degerlendirme” asamasinda yer alan oOlgiitlere gore; tamlik, dogruluk ve
kazanima uygunluk agisindan degerlendirilmistir. Gerekli durumlarda igerikler
veya Ogretim siireci lizerinde diizenlemeler yapilarak materyallerin son hali
olusturulmustur.
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Bir donem boyunca yiiriitiilen ¢aligma sonucunda Ogretmen adaylar
iiretken yapay zekd araglarmi kullanarak alti farkli Ogretim materyali
gelistirmistir. Bu materyaller; Gamma araciyla hazirlanan sunumlar, ChatGPT
ile olusturulan ders plani, etkinlik plani, 6lgme-degerlendirme etkinlikleri ve
O0grenci geri bildirimleri, EduAide ile olusturulan ders planlari, is birlikli
ogrenme etkinlikleri, proje tabanli 6grenme etkinlikleri, degerlendirme ve
geribildirim uygulamalar seklindedir. Ayrica Canva kullanilarak 3D avatarlar
olusturulmus ve icerikler bu avatarlar araciligiyla zenginlestirilmistir. Metinleri
sese doniistiren ve metinden gorsel lireten yapay zekd araglarimdan da
yararlanilmigtir. Déneme iliskin ayrmtili uygulama takvimi Tablo 1’de

sunulmaktadir.

Tablo 1: Donemlik Ders Uygulama Siireci

[

Ogrencileri ¢calismanin igerigi ile ilgili bilgilendirmek Hafta
ADDIE Ogretim Tasartmi Modeli/ Ogrenen Analizi: 2. Hafta
Ogrencilerin 6zellikleri analiz edilmistir.

ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli/ Hedef ve Kazanimlarin 3. Hafta
Belirlenmesi: Ogrenme hedef ve kazanimlar1 6grenme alani

dikkate alinarak analiz edilmistir. Ogretim stratejileri

planlanmistir.

ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli/Tasarim: Y éntem, Ele 4. Hafta
alman kazanimin 6gretiminde ise kosulacak yontemler

belirlenmistir. Medya ve materyaller

ADDIE Ogretim Tasarimi1 Modeli/ Gelistirme: Medya ve 5. Hafta
Materyallerin Kullanilmasi: Gamma, ChatGPT, EduAide,

Canva

ADDIE Ogretim Tasarimi1 Modeli/Uygulama: Ogretmen 6. Hafta
adaylar1 tiretken yapay zeka araglarini kullanarak

gelistirecekleri 6gretim materyallerine ve dgretim

programindaki kazanimlara uygun istem ifadeleri

hazirlamiglardir.

Uretken yapay zeka araglar1 kullanilarak 6 6gretim 7.,8.,9.10.
materyalleri hazirlanmistir. Haftalar
ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli: Degerlendirme ve 11. Hafta
Giincelleme: Ogretmen adayi tarafindan siirecin/iiriiniin

eksik/aksayan yonlerinin belirlenmesi yapilmistir.

ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli: Degerlendirme ve 12. Hafta
Giincelleme: Ogretmen aday1 ve 6gretim elemani tarafindan

stirecin/iiriiniin eksik/aksayan yonlerinin belirlenmesi

yapilmigtir. Eksiklikler tamamlanmaya ¢aligilmisgtir.
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3. BULGULAR
3.1. Nitel Verilere iliskin Bulgular

3.1.2. Ogretmen Adaylarinin Yapay Zeka Metaforlarina

Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin nitel sorulara verdikleri yanitlar incelenerek;
yapay zekaya iliskin olumlu: fayda, kolaylastirma, pratiklik, muhtesem,
teknolojinin bizim yerimize diisiinmesi) ve olumsuz: tehlikeli, korkutucu,
tembellik, dipsiz kuyu) kategori ve kodlar olusturulmustur. Yapay zekaya
iligkin olumlu kodlarin sikliklarina iligkin frekans degerleri Tablo 2’de;
olumsuz kodlarin sikliklarma iliskin frekans degerleri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 2: “Yapay Zeka” Metaforlarinin “Olumlu” Tema Dagilimlari

Tema Ornek metaforlar f %

Zeka / Akil / Beyin Zeki, akilli, beyin, siiper beyin, analitik giic 18 25

Yardimci / Destekleyici  Yardimct, rehber, asistan, destek, kurtarici, 16 22
pratik

Teknolojik Gelisim / Gelisim, yenilik, ilerleme, ¢ag atlatan 12 17

Yenilik teknoloji

Bilgi ve Ogrenme Ogretmen, bilgi deposu, kiitiiphane, rehber 9 12

Kaynagi

Uretkenlik / Verimlilik ~ Kolaylik saglayan, zamandan kazandiran, 8 11
¢Oziim lireten, fayda

Yaraticilik / flham Verici {lham kaynagi, vizyoner, yaratici giig 7 10

Toplam 70 100

Tablo 3: “Yapay Zeka” Metaforlarinin “Olumsuz” Tema Dagilimlari

Tema Ornek metaforlar f %

Tehlikeli / Korkutucu,  Tehlikeli / Korkutucu Tehlikeli, 5 33

soguk makine, canavar  korkutucu, soguk makine, canavar, belirsizlik

Insanim Yerini Alan / Insan yerine gecen, duygusuz, mekanik sahte, 4 27

Duygusuz/Yapaylik anlamdan yoksun

Kontrolsiiz / Riskli Kontrolsiiz, tehditkar, bagimsizlagan sistem, 3 15
dipsiz kuyu

Bagimlilik / Tembellik ~ Tembellestirici, bagimlilik yaratan, hazirci 3 15

Toplam 15 100
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Katilimcilarin “Yapay Zeka” kavramina iligkin metaforik ifadeleri
incelendiginde, ¢ogunlugun bu kavrami olumlu ¢agrisimlarla tanimladig:
goriilmiistiir. Olumlu metaforlar genellikle “zeka, akil, gelisim, yardimci ve
bilgi kaynag1” temalarinda yogunlasmistir. Bu sonug, yapay zekanin
katilimecilar tarafindan yenilik¢i, 6grenmeyi kolaylastiran ve iiretkenligi artiran
bir ara¢ olarak algilandigini gostermektedir. Olumsuz metaforlar “tehlikeli,
insanin yerini alan, duygusuz, bagimlilik yapan, tembellestirici ve kontrolsiiz”
temalar etrafinda toplanmigtir. Bu durum, yapay zekanin bazi katilimcilar
acisindan kaygi, tehdit ve glivensizlik duygularim tetikledigini gostermektedir.
Sonug olarak, yapay zekd metaforlar1 genel olarak olumlu bir ydnelim
sergilerken, belirli bir katilimec1 grubunun teknolojik gelismelere elestirel ve
kaygil bir bakis gelistirdigi sdylenebilir.

ChatGPT’ye iligkin olumlu kodlarin sikliklarina iligkin frekans degerleri
Tablo 4’de; olumsuz kodlarin sikliklarma iliskin frekans degerleri Tablo 5’de
sunulmustur.

Tablo 4: “ChatGPT” Metaforlarinin” Olumlu” Tema Dagilimlari

Tema Ornek metaforlar f %

Asistan/Yardimet Asistan, yardimci, danigman, cevap 2025
anahtari, arastirma araci, rehber

Bilgi/Kaynak Bllgl Fieposu, ansiklopedi, beyin, bilgi 1721
denizi, kitap

Uretkenlik/Hiz Hayat kvurt.arlcl, asir1 pratik bir sey, is 15 18
kolayligi, ilerleme

Egitici / Ogretici Ogre tmen, egitmen, yol gosterici, 14 16
kiitiiphane

g?:gl? 3/ Sosyal Arkadas, dost, konusabildigim biri, yoldas 8 10

Zaman tasarrufu, kolaylik saglayan,
verimlilik araci

Toplam 82 100

Zaman ve Verimlilik 8 10
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Tablo 5: “ChatGPT” Metaforlarinin ” Olumsuz” Tema Dagilimlar1

Tema Ornek metaforlar f %

Giivenilmez / Aldatmaca, yalan makinesi, manipiilator,
6 40
Aldatici gercek olmayan
Bagimlilik / Tembellestirici, bagimlilik yaratan, h 5 33
Tembellik embellestirici, bag yaratan, hazirci
Tehlikeli / Korkutucu, soguk makine, canavar, insanin
.. 4 27

Korkutucu yerini alan
Toplam 15 100

ChatGPT’ye yonelik metaforik ifadeler incelendiginde, katilimeilarin
cogunlugunun ChatGPT’yi olumlu niteliklerle tanimladig1 goriilmektedir.
Olumlu metaforlarin biiyiik boliimii “yardimer”, “bilgi kaynag1” ve “6gretici”
temalarinda toplanmistir. Bu durum, ChatGPT’nin katilimcilar tarafindan
o0grenmeyi kolaylastiran, bilgiye erisimi hizlandiran ve destekleyici bir arac
olarak algilandigini  gostermektedir. Olumsuz metaforlar “aldatict”,
“korkutucu” ve “tembellestirici” gibi nitelikler tagimaktadir. Bu metaforlar,
ChatGPT’nin baz1 katilimcilar agisindan glivenilmez veya insan emegini tehdit
eden bir teknoloji olarak algilandigina isaret etmektedir. Sonug¢ olarak,
ChatGPT metaforlar1 genellikle olumlu cagrisimlarla tanimlanmis olsa da,
belirli bir katilimci1 grubunda teknolojik kaygi ve giivensizlik temalarinin da
varligini siirdiirdiigii goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin metaforlar1 yapay zekdy1 ve ChatGPT’yi biiyiik
Olciide “yardimci, kolaylastirict ve bilgiye erisim saglayict” birer arag olarak
gordiiklerini ortaya koymaktadir. Ancak metaforlarin 6nemli bir kismi1 ayni
zamanda “tehdit, risk ve Ogrenme siirecini yiizeysellestirme” boyutlarini
vurgulamaktadir. Bu ¢ift kutuplu algi, 6gretmen adaylarinin yapay zeka
teknolojilerine dair hem iyimser beklentileri hem de temkinli kaygilar

oldugunu gostermektedir.

3.2. Nicel Verilere iliskin Bulgular

3.2.1. Yapay Zeka Kaygi Olcegine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin yapay zeka kaygi dlceginden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi, standart sapma degerleri hesaplanmis, verilerin normal dagilim

gosterdikleri belirlenmistir. Sonuclar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Olumlu ve Olumsuz Metafor Gosteren Ogretmen Adaylarinin Zeka Kaygist
Ortalama Puanlari

N Madde Sayis X Ss Skewness  Kurtosis
Olumlu 82 16 39.66 14.83 .562 355
Olumsuz 15 16 62.80 23.44 -745 -.236

Ogretmen adaylarmin “Yapay Zeka” kavramma iliskin olusturduklar
olumlu ve olumsuz metaforlarin, yapay zekdya yonelik kaygi diizeyleri
iizerindeki yansimalarin1 belirlemek amaciyla bagimsiz orneklemler t-testi

uygulanmistir. Analiz sonuglart Tablo 7 ve Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 7: Olumlu ve Olumsuz Metafor Gruplarinin Yapay Zeka Kaygis1 Puanlar i¢in
Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

Levene’sF  p df t Ortalama %95 GA (Al
Fark Ust)
7.00 .010 16.11 -3.69 -0.26 [-1.99, —0.82]

Levene’in testi varyanslarin homojenlik varsayiminin saglanmadigini
gostermistir (F(1, 95) = 7.00, p =.010). Bu nedenle, esit varyans varsayiminin
saglanmadig1 duruma iliskin sonuglar dikkate alinmistir.

Analiz bulgulari, olumlu ve olumsuz metafor gruplari arasinda toplam

puanlar bakimindan anlaml bir fark bulundugunu géstermektedir, t(16.11)
—3.69, p=.002.

Olumlu metafor iireten katilimcilarin toplam puan ortalamasit (M =
39.66, SS = 14.83) olumsuz metafor iireten katilimcilara gére (M = 62.80, SS
= 23.44) anlamh bi¢cimde daha disiiktiir. Ortalama fark —23.14 olup, %95
giiven aralifn [-36.42, —9.86] degerleri arasinda yer almaktadir. Bu bulgu,

olumsuz metafor gelistiren bireylerin yapay zeka kaygisinin daha yiiksek
diizeyde oldugunu gostermektedir.

Etki biiylikligli oOlciitleri (Tablo 8) farkin giiciinii desteklemektedir.
Cohen’in d degeri —1.41 (%95 GA [-1.99, —0.82]) olarak hesaplanmistir.
Hedges’in g degeri —1.40, Glass’s A degeri ise —0.99’dur. Bu degerler,
Cohen’in (1988) smiflandirmasima gore biiyiikk etki diizeyine karsihik
gelmektedir.
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Dolayisiyla, metafor tiirli (olumlu—olumsuz) katilimcilarin yapay zekaya
yonelik kaygi diizeylerinde giicli bir ayristirict degisken olarak ortaya
cikmustir.

Tablo 8: Olumlu ve Olumsuz Metafor Gruplar1 Arasindaki Farkin Etki
Biiyiikliigi

Ol¢iim Tahmin %95 GA (Alt, Ust)  Yorum
Cohen’s d -1.41 [-1.99, -0.82] Biiyiik etki
Hedges’ g -1.40 [-1.98, —0.82] Biiyiik etki
Glass’s A -0.99 [-1.63, -0.32] Orta-biiyiik etki

Arastirmada O0gretmen adaylarinin yapay zekaya iligkin gelistirdikleri
metaforlarin  kaygi diizeyleriyle anlamli bigimde iliskili oldugunu
gostermektedir. Olumlu metafor iireten adaylarin kayg: diizeyleri daha diisiik
bulunurken, olumsuz metafor {iretenlerin kaygi diizeyleri daha yiiksek
¢ikmigtir., Bu durum, oOgretmen adaylarinin yapay zekdyir nasil
kavramsallastirdiklarinin, teknolojiye yonelik duyussal tepkilerini dogrudan
etkiledigini gostermektedir. Alanyazinda Tas ve Turanligil 'e (2020) gore
teknoloji ile uyum saglanamadiginda, bu durum insanlarin is ve 6zel yasamlar1
iizerinde; teknolojiye korku ve kaygi ile yaklasmalarina sebep olan psikolojik
etkiler yaratabilecegi ile benzerlik gostermektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin yapay zeka ve ChatGPT ye iligkin
metaforik algilar ile yapay zeka kaygi diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.
Bulgular, katilmcilarin biiylik boliimiiniin yapay zekd ve ChatGPT’yi
“yardimci, kolaylastirici, bilgi saglayici, iiretken ve 6gretici” gibi olumlu
temalarla tanimladigin1 gostermektedir. Bununla birlikte az sayida 6gretmen
aday1, yapay zekayr “tehlikeli, kontrol edilemez, bagimlilik yaratan veya
duygusuz” gibi olumsuz metaforlarla ifade etmistir.

Nicel veriler, metafor tiirleri ile yapay zeka kaygisi arasinda anlamli bir
iligki oldugunu ortaya koymustur. Olumlu metafor gelistiren Ogretmen
adaylarinin kaygi diizeyleri daha diisiik; olumsuz metafor gelistirenlerin kaygi
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diizeyleri ise daha yiiksek bulunmustur. Bu durum, 6gretmen adaylarinin yapay
zekay1 nasil anlamlandirdiklarinin duyussal tepkilerini dogrudan etkiledigini
gostermektedir. Baska bir deyisle, yapay zekayi yararli ve destekleyici bir arag
olarak goren bireylerin daha az kaygi yasadigi; tehdit veya risk unsuru olarak
gorenlerin ise daha yliksek kaygi sergiledigi s6ylenebilir.

Sonuglar ayrica olumsuz metaforlarin kaygiyr artirdigini, olumlu
metaforlarin ise yapay zekdnin faydali yonlerini 6n plana g¢ikararak kaygiy1
azaltabilecegini gostermektedir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin yapay
zekaya yonelik duygusal tepkilerinin teknolojiyi benimseme ve smif iginde
etkili bigimde kullanma egilimlerini 6nemli dl¢lide sekillendirdigini gosteren
onceki ¢aligmalarla da uyumludur (Tuomi, Holmes ve Miller, 2022). Calisma
ayn1 zamanda Tag ve Turanligil’in (2020) teknolojiyle uyum saglayamamanin
kaygi1 ve korkuya yol actig1 yoniindeki bulgularin1 ve Wang ve Wang (2022) ile
Neudert ve digerlerinin (2020) yapay zeka endiselerinin cogunun bilgi eksikligi
ve yanlis anlamalardan kaynaklandigim1i  goOsteren sonucglarimi  da
desteklemektedir.

Genel olarak aragtirma, Ogretmen adaylarinin yapay zekaya iliskin
metaforlarmin kaygi diizeylerinin anlamlandirilmasinda dnemli bir gosterge
oldugunu ortaya koymaktadir. Egitim Fakiiltelerinde gergeklestirilecek ders ve
uygulamalarda, adaylarin olumlu metaforlar gelistirmelerine katki saglayacak
deneyimler sunulmasi, hem yapay zekaya iliskin kaygiy1 azaltmada hem de bu
teknolojilerin 6gretim siireclerine etkili bicimde entegrasyonunu desteklemede
onemli bir rol oynayabilir. Metaforlarin adaylarin biligsel ve duyugsal yonlerini
yansitan gii¢lii gostergeler oldugu diigiinildiigiinde, 6gretmen yetistirme
programlarinda tanilayici bir arag olarak kullanilmalari yararli olabilir.

Bu dogrultuda su oneriler gelistirilebilir:

Program Tasarmmi: Egitim programlar, yapay zekanm Ogretim
stireclerine yaratici, islevsel ve etik bigimde entegre edilmesini saglayacak
uygulamal etkinlikleri icermelidir. Kaygiyt Azaltma: Ogretmen adaylarinin
olumlu metaforlar gelistirmesini destekleyen deneyimler sunmak, yapay
zekaya yonelik kaygiyr azaltmada etkili olabilir. Sonug¢ olarak, &gretmen
adaylarinin yapay zekdya yodnelik olumlu metaforlar gelistirmesi, yalnizca
kaygi diizeylerinin diismesine degil; ayn1 zamanda gelecekte bu teknolojileri
smif ortaminda daha bilingli, etik ve pedagojik olarak uygun sekilde

kullanmalarina da katki saglamaktadir.
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1. GIRIS

Geleneksel 0gretim yontemleri uzun siiredir okullarda kullanilmakla
birlikte, Ogrencilerin bireysel O6grenme farkliliklarmi yeterince dikkate
almamaktadir. Bu durum, baz1 6grencilerin gergek 6grenme potansiyellerine
ulagsmalarimi énemli 6l¢lide sinirlandirmaktadir (Boydak, 2015). Son donemde
yapay zeka teknolojilerindeki hizli ilerleme, s6z konusu soruna yonelik
yenilik¢i ve uygulanabilir ¢6ziim imkanlar1 sunmaktadir. Yapay zeka destekli
egitim araclarinin Ozellikle O0grenme siireglerini kigisellestirme, 6grenci
performansini diizenli bicimde izleme ve Ogretim stratejilerini anlik olarak
uyarlama gibi alanlarda ogretmenlere Onemli katkilar saglayabilecegi
vurgulanmaktadir (Bulut ve digerleri, 2024). Bu sayede, geleneksel yaklagimin
siirliliklar asilabilir ve her 6grencinin ihtiyaglarina duyarli, veriye dayali ve
uyarlanabilir 6grenme ortamlar1 olusturulabilir.

Bununla birlikte, egitimde yapay zekd kullanimmin hizla
yayginlagmasina ragmen 6gretmenlerin bu teknolojilere iliskin farkindaliklar
ve onlari etkili bigcimde kullanma becerileri heniiz istenen diizeye ulagsmamaistir
(Passey, 2021). Ogretmenlerin yapay zekd konusunda bilgi ve
farkindaliklarinin gii¢lendirilmesi, yalnizca teknoloji entegrasyonunu degil,
genel egitim niteligini ve 6gretmenlerin mesleki gelisimini de destekleyecektir.
Bu nedenle, egitim politikalarinin ve 6gretmen yetistirme programlarinin yapay
zekd destekli Ogrenme yaklagimlarini igerecek sekilde giincellenmesi
gerekmektedir (Schmid, Goertz ve Behrens, 2021).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’nin 2023 Vizyon Belgesi de yapay
zeka teknolojilerinin egitim stireglerinde etkin kullanimini ve 6gretmenlerin bu
araglara iliskin bilgi diizeylerinin artirilmasini temel hedeflerden biri olarak
belirlemistir. Ancak alanyazindaki aragtirmalar, 6gretmenlerin yapay zekaya
iliskin bilgi, deneyim ve pedagojik yeterliklerindeki eksikliklerin bu
teknolojilerin sinif iginde etkili bigimde kullanilmasint &nemli OSlglide
sinirladigint  gostermektedir (Karabiyik, 2024). Bu nedenle 6gretmenlerin
yapay zeka temelli uygulamalara yonelik algilarini, deneyimlerini ve
karsilastiklar1 zorluklar1 ayrintili bigimde incelemek, bu doniisiim siirecinin
saglikli ve siirdiiriilebilir sekilde yonetilebilmesi agisindan kritik 6nem tasir.

21. yiizyilin egitim gereksinimleri dogrultusunda 6gretmenlerden; bilgi
teknolojilerini etkili bigimde kullanmalari, konu alani bilgisine hakim olmalari,

Ogretim yontemlerini igerikle uyumlu sekilde uygulamalari ve 6grencilerin
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ogrenme siirecine aktif katilimini saglayabilmeleri beklenmektedir (ilhan,
2004). Etkili bir 6grenme ortami olusturmak i¢in Ogretmenlerin ¢agdas
teknoloji araglarin1 tanimalari, kullanabilmeleri ve disiplinlerine entegre
edebilecek yeterlige sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
teknoloji temelli egitimlerden ge¢meleri, sinif i¢i ve dis1 6grenme ortamlarinin
verimliligini artirmada 6nemli katkilar saglayacaktir.

Yapay zekanin egitimde etkili bicimde kullanilabilmesi igin
Ogretmenlerin bu alanda yeterli bilgi ve beceri gelistirmesi gerekmektedir.
Yapay zeka okuryazarligi, dijital donilisiimle birlikte ortaya ¢ikan yeni bir
yeterlik alan1 olup bireylerin bu teknolojilere uyum saglayabilmeleri
bakimindan 6nemli bir beceri olarak goriilmektedir (Ng, Leung, Chu ve Qiao,
2021). Bu yeterlik; bireylerin yapay zekd uygulamalarini elestirel bigcimde
degerlendirebilme, bu teknolojilerle is birligi kurabilme ve yapay zeka tabanl
araglar1 ¢evrimi¢i ortamlarda etkili sekilde kullanabilme becerilerini
kapsamaktadir (Long ve Magerko, 2020). Egitim ortamlarinda kullanilabilecek
cok sayida yapay zeka tabanli ara¢ ve materyal bulunmaktadir; bu araglar
hakkinda bilgi sahibi olmak, yapay zeka okuryazarligiin temel bilesenlerinden
biridir. Dolayisiyla egitimcilerin bu beceriye sahip olmasi, yapay zekanin
egitimde bilingli, etkili ve siirdiiriilebilir bicimde kullanilabilmesi agisindan
biiyiik 6nem tasir.

Bu aragtirmanin amaci, iiretken yapay zekd araglarmi kullanan
Ogretmenlerin yapay zeka okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve yapay zekaya
iliskin algilarin1 ortaya koymaktir. Bu kapsamda su arastirma sorularina yanit
aranmigtir:

1. Ogretmenlerin yapay zeka okuryazarlik diizeyleri nasildir?

2. Ogretmenler yapay zekanin egitim ortamlarinda kullanimma iliskin

ne diisinmektedir?

3. Ogretmenlere gore yapay zekd uygulamalari gretme—dgrenme

stireclerine ne tiir katkilar saglamaktadir?

4. Ogretmenlerin yapay zeka tabanli araclari mesleki yasamlarinda

kullanma isteklilikleri ve egilimleri nasildir?

5. Yapay zeka kullaniminin 6gretmenlerin is yiikiine etkisine iliskin

algilart nelerdir?
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu c¢aligmada, arastirma bulgularini daha biitiinciil bicimde
degerlendirmek amaciyla hem nicel hem de nitel veri toplama tekniklerinin
birlikte kullanildig1 karma yontem yaklasimi benimsenmistir. Karma yontem;
arastirmacilarin ¢alismanin kapsamini ve derinligini artirmak i¢in nitel ve nicel
yaklasimlarin bakis agisi, veri toplama, analiz ve yorumlama siire¢lerini bir
araya getirdikleri bir arastirma tiiriidiir (Creswell ve Plano-Clark, 2011). Bu
aragtirmada da yontemin yapisina uygun olarak nicel ve nitel veriler ayni
donemde toplanmis, ancak analizleri ayr1 ayr1 yapilmis ve elde edilen sonuglar
yorumlama agamasinda birlestirilmistir. Ayrica her iki veri tilirline yonelik
araglarin birlikte kullanilmasiyla daha kapsamli ve ayrintili veri elde edilmesi

hedeflenmistir.

2.2. Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak
olusturulmustur. Nitel arastirmalarda sikc¢a kullanilan bu 6rnekleme tiirii, bilgi
bakimindan zengin oldugu disiinillen durumlarn  ayrintili - sekilde
incelenmesine imkan tanir (Yildirim ve Simsek, 2000: 69). Bu yaklasimda,
katilimci se¢iminde kullanilacak Olgiitler 6nceden belirlenir ve bu 6lgiitleri
karsilayan bireylerin arastirma evrenini nitelikleri agisindan temsil ettigi kabul
edilir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu kapsamda, calismada yer alacak
Ogretmenler; egitim amagli liretken yapay zeka araglarini aktif olarak kullanan
kisiler arasindan seg¢ilmistir.

Calisma grubunu, Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet okulunda
gorev yapan toplam 29 dgretmen olusturmustur. Bunlar Tiirk Dili ve Edebiyati
(n=5), Ingilizce (n=4), Almanca (n=1), Matematik (n=5), Biyoloji (n=2), Fizik
(n=2), Kimya (n=1), Cografya (n=2), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (n=1),
Beden Egitimi (n=1), Rehberlik (n=1), Gorsel Sanatlar (n=1), Miizik (n=1) ve
Tarih (n=2) branslarinda gorev yapan dgretmenlerden olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Nicel veriler “Yapay Zeka Okuryazarlig1” 6l¢egi ile toplanmigtir. Nitel
veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar yapilandirilmig gériigme formu
araciligiyla toplanmistir.
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Nicel Veri Toplama Araclar

2.3.1. Yapay Zeka Okuryazarhk Olgegi

Arastirmanin nicel boliimiinde, Ogretmen adaylarinin yapay zeka
okuryazarlik diizeylerini 6lgmek amaciyla Wang, Rau ve Yuan (2022)
tarafindan gelistirilen ve Akyiirek (2025) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi kullanilmustir. Olgek, dort alt boyuttan ve
toplam 12 maddeden olusmakta olup 7°1i Likert tipi bir yapidadir. Olgekte yer
alan 2., 5. ve 11. maddeler olumsuz ifadelerden olustugu i¢in ters kodlanmustir.
Olgekten almabilecek puanlar 12 ile 84 arasinda degismektedir. Yapilan
giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach Alpha katsayilari; 6l¢egin geneli i¢in
.83, farkindalik alt boyutu i¢in .73, kullanim i¢in .75, degerlendirme icin .78 ve
etik alt boyutu icin .73 olarak belirlenmistir. Tiirk¢e uyarlama ¢alismalari,
Olcegin yapay zeka konusunda uzman olmayan yetiskin bireylerin yapay zeka
okuryazarlik diizeylerini degerlendirmede gecerli ve giivenilir bir arag

oldugunu gostermistir.

Nitel Veri Toplama Araclar:

2.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmanin nitel boyutu kapsaminda Yapay Zekaya yonelik

disiincelerini 6grenmek i¢in aragtirmacilar tarafindan bes adet agik uglu
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Bu sorularin
ic gecerligini saglamak igin doktorasimi Egitim Teknolojileri alaninda
tamamlamis alan uzmanlarinin goriisii alinmis, gerekli goriilen diizeltmeler
yapilmistir.

1. Ogretmenler yapay zekanm egitim ortamlarinda kullanilmasini nasil
degerlendirmektedir?

2. Ogretmenlere gore yapay zekd uygulamalarmin 6gretme—dgrenme
stireclerine sagladigi katkilar nelerdir?

3. Ogretmenlerin meslek hayatlarinda yapay zekd tabanli araglari
kullanma isteklilikleri ve kullamim sikligma iliskin egilimleri
nasildir?

4. Yapay zeka kullaniminin 6gretmenin is yiikiine etkisine iliskin

Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?
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2.4. Verilerin Analizi

Nicel veriler kapsaminda, Ogretmen adaylarinin Yapay Zeka
Okuryazarlik Olgegi alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlar hesaplanmis; bu
puanlara iligskin ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler
belirlenmistir.

Nitel veriler ise icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Icerik
analizinin amaci, verileri tanimlamak ve bu verilerin i¢inde sakli olabilecek
anlamlar1 ortaya c¢ikarmaktir. Bu analizde benzer Gzellikler tasiyan veriler
belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde gruplanir, diizenlenir ve yorumlanir
(Yildinnm ve Simsek, 2006). Bu dogrultuda, nitel sorulara verilen yanitlar
incelenerek kategori ve kodlar olusturulmus ve bu kodlarin frekanslar
tablolarda gosterilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki agik uglu sorulara verilen
yanitlar iki arastirmaci tarafindan ayri ayri degerlendirilmis ve veri setine
iligkin benzerlik oran1 hesaplanmistir. Bu oran, Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi “Gilivenirlik = Gorlis Birligi / (Goriig Birligi + Goriis Ayrilig)”
formiilii kullanilarak belirlenmistir. Arastirmacilar, goriis birligi ve goris
ayrilig1 bulunan noktalan tartisarak gerekli diizenlemeleri yapmistir (Baltaci,
2017). Hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirlik katsayilari .88, .90, .84
ve .82 olarak bulunmustur. Kodlayicilar arasi tutarliligin en az %80 olmasi
beklendiginden, elde edilen degerlerin arastirma agisindan giivenilir oldugu
kabul edilmistir.

Son asamada, dgretmenlerin nitel sorulara verdikleri yanitlardan alt
temalar olusturulmus ve bu temalarin tekrar sikliklari hesaplanarak frekans
tablolart hazirlanmigtir.

3. BULGULAR

3.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

3.1.1. Yapay Zeka Okuryazarhk Olcegine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin yapay zeka okuryazarlik dlgeginin her bir boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi, standart sapmasi, minimum ve maksimum
degerleri hesaplanmig, verilerin normal dagilim gosterdikleri belirlenmistir.
Sonuglar Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmen adaylarinin yapay zeka okuryazarlik dlgegi alt boyutlar1 toplam
puanlarina ait aritmetik ortalama, standart sapma ve minimum-maksimum degerleri

N  Madde En En X Xm Ss
Sayis1 diisiik yiiksek
puan puan

Farkindahk 29 3 10 20 14.06  4.68 2,54
Toplam

Kullanim 29 3 8 18 13.37 445 2.51
Toplam

Degerlendirme 29 3 8 19 13.89  4.63 2.66
Toplam

Etik Toplam 29 3 10 21 14.86  4.95 2.78
Toplam 29 12 43 67 56.20  4.68 7.10

Olgekteki maddeler 1 (Kesinlikle katilmiyorum) ile 7 (Kesinlikle
katiliyorum) arasinda puanlanmakta olup ortalama puanlarin madde sayisina
boliimii sonucunda elde edilen degerler; 1.00-3.79 “cok diigiik”, 3.80—4.59
“dusiik”, 4.60-5.39 “orta”, 5.40-6.19 “yiiksek” ve 6.20-7.00 “cok yiiksek”
olarak smiflandirilmigtir. Bu baglamda arastirmaya katilan &gretmen
adaylarinin 6l¢ekten aldiklar1 toplam puanm madde sayisina gore hesaplanan
ortalamasi orta diizeyde yer almaktadir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin yapay
zeka farkindaligi, kullanim becerisi, degerlendirme yeterligi ve etik duyarlilik
diizeylerinin gelistirilmeye ihtiya¢ duydugunu gdstermektedir.

Verilere iliskin carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) katsayilar1 =1
sinirlart igerisinde yer aldigindan dagilimin yaklasik normal oldugu kabul
edilmistir (Tabachnick & Fidell, 2019). Bu nedenle parametrik testlerin
uygulanmasi igin veriler uygun bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin  Yapay Zekd Okuryazarlik Olgegi’nin alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlara iligkin aritmetik ortalama, standart sapma,
minimum ve maksimum degerler hesaplanmis olup sonuglar Tablo 1’de
sunulmustur. Tablo 1’de goriildiigii iizere, farkindalik boyutunda katilimeilarin
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puan ortalamas1 X=14,07 (Ss=2,55; Min=10,00; Max=20,00), kullanislilik
boyutunda X=13,38 (Ss=2,51; Min=8,00; Max=18,00), degerlendirme
boyutunda X=13,90 (Ss=2,66; Min=8,00; Max=19,00) ve etik boyutunda
X=14,86 (Ss=2,79; Min=10,00; Max=21,00) olarak hesaplanmustir. Olgegin
toplam puani ise X=56,21 (Ss=7,11; Min=43,00; Max=67,00) olup, bu deger
Olcegin teorik orta puaninin iizerinde olmakla birlikte katilimcilarin yapay zeka
okuryazarlik diizeylerinin genel olarak “orta diizeyde” oldugunu
gostermektedir.

Elde edilen nicel verilerden, O6gretmen adaylarinin yapay zeka
okuryazarlik diizeyleri genel olarak orta diizeyde ozellikle farkindalik
(X=14,07) ve etik (X=14,86) boyutlarinda diger alt boyutlara kiyasla daha
yiiksek puan aldiklar1 gériilmektedir. Bu durum, katilimcilarin yapay zekanin
ne olduguna iligkin temel farkindaliga sahip olduklarin1 ve teknolojinin etik
boyutuna yonelik duyarlilik gelistirdiklerini  gostermektedir.  Ancak
kullanishilik (X=13,38) ve degerlendirme (X=13,90) boyutlarinda elde edilen
nispeten daha diisiik puanlar, 6gretmen adaylarmin yapay zekayi 6gretim
stireclerinde pratik olarak kullanma becerilerinde ve yapay zeka araglarindan
elde edilen ¢iktilar1 analiz ederek degerlendirebilme yetkinliklerinde gelisime
ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Ayrica puanlarin en kiiciik ve en biiyiik degerleri arasindaki dar araliklar
ve c¢arpiklik ile basiklik degerlerinin =1 sinirlart i¢inde bulunmasi, grubun
gorece homojen bir yapida oldugunu ve asir1 u¢ degerlerin bulunmadigini
gostermektedir. Bu da 6l¢egin katilimcilar arasinda benzer sekilde algilandigini
ve Ol¢iim sonuclarinin tutarli oldugunu gostermesi bakimindan olumlu bir
bulgudur.

Toplam puanin (X=56,21) 6lgegin teorik orta puaninin iizerinde olmasi
dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin yapay zekd okuryazarligi
konusunda tamamen yetersiz olmadiklarimi ancak uygulamaya yonelik
yonlerinin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Diger bir ifadeyle,
ogretmenler yapay zeka hakkinda bilgi sahibi olmakla birlikte bu bilgiyi egitim
ortamlarinda etkili sekilde kullanma konusunda yeterli deneyime sahip
degildir.

Bu baglamda bulgular, 6gretmen egitim programlarinda yapay zekaya
yonelik uygulamali igeriklerin artirilmasi, adaylarin yapay zeka araclarini ders
tasarimi ve materyal gelistirme siireclerine entegre etmeyi deneyimleyebilecegi
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ortamlarin saglanmas: gerektigine isaret etmektedir. Ozellikle uygulama
agirlikl etkinlikler, yapay zekd destekli icerik hazirlama uygulamalar1 ve
elestirel diistinme odakli degerlendirme ¢alismalar1 araciliiyla bu boyutlarda
gelisim saglanabilir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin yapay zekaya iliskin farkindalik ve etik
duyarlilik agisindan olumlu bir seviyede olmakla birlikte, teknolojiyi etkili
sekilde kullanma ve degerlendirme becerilerinin desteklenmesine ihtiyag
vardir. Bu durum, gilincel egitim teknolojileriyle donatilmis Ogretmen

yetistirme siireglerinin 6nemini bir kez daha vurgulamaktadir.

3.2. Nitel Verilere Iligkin Bulgular

Yar1 yapilandirilmis goriismeye katilan 29 6gretmenden toplanan nitel
veriler icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Ogretmenlerin gériisme sorularina
verdikleri yanitlara iligkin frekans tablolar1 ve kavram haritas1 gorselleri
asagida sunulmustur.

1. “Ogretmenler yapay zekanin egitim ortamlarinda kullanilmasini nasil
degerlendirmektedir?” arastirma sorusuna iliskin yapay zekaya iliskin olumlu
kodlarin sikliklarmna iliskin frekans degerleri Tablo 2’de; olumsuz kodlarin
sikliklarma iligkin frekans degerleri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 2: Yapay zekadnin egitim ortamlarinda olumlu goriilen yanlari

Kategori Kodlar f %
Zaman tasarrufu, igleri kolaylastirma / 16 27
Zaman ve is yiikii hizlandirma, is yiikiinii hafifletme, sinav/soru
avantaji hazirlamada kolaylik, 6dev icerigi hazirlamada
destek
Bilgiye erisim ve Bilgiye hizli ulasma, genis kaynak imkéani, ¢ok 12 20
cesitlilik yonlii arastirma, giincel bilgiye erisim
Ders isleyisini zevkli hale getirme, verimli 9 15

Ogretim siirecine katki 6gretim, 6grenmeyi kalicilastirma, alternatif
sunma, materyal olusturma destegi

Yaraticilik ve diisiinme Yaraticiligi artirma, 6zgiin diisiinmeyi 8 13
becerileri destekleme, farkli bakis agilari saglama

Gorsellik ve Gorsel materyal destegi, drneklem/pratik 9 15
somutlastirma artirma

Ogrenci motivasyonu
ve dikkat

Toplam 60 100

flgi gekme, dgretim ortamini kolaylastirma 10
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Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu yapay zekanin egitim siirecine anlamli
katkilar saglayabilecegini belirtmistir. En sik vurgulanan olumlu ydénler
arasinda zaman tasarrufu saglamasi, 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletmesi, soru
ve materyal hazirlamada kolaylik sunmasi ve bilgiye hizli erisim saglamasi 6ne
cikmaktadir. Ogretmenler yapay zekdnmn o6zellikle arastirma siirecini
hizlandirarak ¢ok yonlii bilgi kaynagina ulasma imkéni sundugunu, ders
isleyisini daha verimli ve ilgi ¢ekici hale getirebilecegini ve 6grenme siirecini
daha kalic1 ve anlagilir kilabilecegini ifade etmislerdir. Bunun yam sira bazi
katilimcilar yapay zekanin 6grencilerin yaraticiliklarimi destekledigini, farkli
bakis acilar1 kazandirdigin1 ve gorsel materyallerle konularin daha kolay
anlasilmasina katki sagladigini belirtmistir. Ancak az sayida 6gretmen teknoloji
kullaniminin etkili olabilmesi i¢in uygun amaglarla ve kontrollii bigimde
uygulanmasi gerektigini, aksi halde faydadan cok risk dogurabilecegini ifade
ederek kosullu olumlu yaklasim gelistirmistir.

Tablo 3: Yapay zekdnin egitim ortamlarinda olumsuz goriilen yanlari

Kategori Kodlar f %
Tembellik ve Tembellige itme, hazira aligtirma, emek 15
hazircilik vermeyi azaltma
Yaraticilik ve Yaraticilig1 6ldiirme, diisiinme ve 13
diistinme becerilerinde muhakeme yetenegini zayiflatma, 6zgiin
azalma diisiinmeden uzaklagtirma, hafizay1

zayiflatma
Yanlis / glivenilmez ~ Yanlig bilgi vermesi, kontrolstizliik 6
bilgi riski
Etkilesimsizlik ve Ogrenciyi pasiflestirme, 6gretmen- 5
pasiflestirme ogrenci iliskisinde kopma

Sayg1 ve otorite kayb1 Ogretmene olan sayg1 azalmasi

Dikkat dagimikligi ve  Dikkat azalmasi, 6grenmeyi zayiflatma,
O0grenme siirecinin kandirmacalara bagvurma
zarar gormesi

Bagimlilik ve Duygu yoksunlugu, teknolojiye 2
duygusal zayiflama  bagimlilik
Toplam 49

Olumsuz goriis bildiren 6gretmenler yapay zekanin Ogrencileri ve
ogretmenleri tembellige sevk edebilecegini, hazirciliga alistirarak emek verme
aliskanliklarint zayiflatabilecegini ve yaratici diisiinme ile muhakeme
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becerilerini olumsuz etkileyebilecegini belirtmislerdir. Bazi katilimcilar yapay
zekadnin diistinme stireclerini tekdiizelestirebilecegini, 06zgilin iiretimden
uzaklastirabilecegini ve 0&grencilerin  hafiza ve biligsel performansini
zayiflatabilecegini ifade etmistir. Ayrica hatali veya giivenilir olmayan bilgi
sunma riski, dikkat daginikligina yol agmasi, kontrolsiiz kullanimda 6grenciyi
pasiflestirmesi ve 0gretmene duyulan saygiy: azaltabilecegi yoniinde kaygilar
bildirilmigtir. Nadiren de olsa bazi dgretmenler konu hakkinda net goriis
bildiremedigini belirtmis ya da olumsuzluklarin kigiden kisiye degisebilecegini
vurgulamistir. Genel olarak bulgular, yapay zekanin egitim ortamlarinda etkili
bir destek aracit olarak goriildiigiinii ancak basarisinin dogru kullanim
stratejilerine ve yonlendirici 6gretmen roliinlin korunmasina bagli oldugunu
gostermektedir.

2. “Ogretmenlere gore yapay zekd uygulamalarmin alanin 6gretme
siirecine sagladig1 katkilar nelerdir?” arastirma sorusuna iliskin yapay zekaya
iligkin olumlu kodlarin sikliklarina iligkin frekans degerleri Tablo 4’de yapay

zeka uygulamalariin alanin 6gretim siirecine katkist sunulmustur.

Tablo 4: Yapay zeka uygulamalarinin alanlarinin 6gretme siirecine katkisi

Kategori Kodlar f %
Soru hazirlama / Test, yazili, senaryo, hikaye hazirlama
Olcme-degerlendirme 18 30
Materyal ve ders Sunu, materyal, ders plani, etkinlik
icerigi hazirlama geligtirme 16 27
Kaynak tarama ve =~ Akademik/ders i¢i kaynak tarama
bilgi toplama 10 17
Gorsel aciklama ve  Olaylar1 gorsel sunma, harita/tablo ile
somutlastirma anlatma 8 14
Deney ve uygulamali Deney hazirlama, uygulamalar
ders destegi 58
(6zellikle fen alan1)
Her alanda faydali) Her alanda katki saglar. 6 9
Kosullu katka Verimli kullanilabilirse ¢ok yararli, yoksa 3 4

riskli

Katki gormeyenler  Hayir 11

Toplam 67 100
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Ogretmenlerin  biiyiik ¢ogunlugu, yapay zekd uygulamalarinin
alanlarmin G6gretme siirecine Onemli katkilar saglayacagini belirtmistir.
Katilimeilar 6zellikle 6l¢me-degerlendirme faaliyetlerinde, soru, test, senaryo
ve hikaye hazirlamada yapay zekanin verimli sekilde kullanilabilecegini ifade
etmislerdir. Bunun yaninda sunu, ders plani ve materyal hazirlama gibi 6gretim
icerigi gelistirme slireglerinde yapay zekdnin Ogretmene destek sagladigi
belirtilmistir. Ogretmenlere gére yapay zeka, ozellikle kaynak tarama ve
bilgiye hizli erisim agisindan 6ne ¢ikmakta olup, giincel ve gesitli igeriklere
ulasmay1 kolaylastirmakta ve 6gretim siirecini zenginlestirmektedir. Ayrica
gorsel anlatimi giliclendirmesi ve belirli kavramlarin somutlastiriimasi
sayesinde konularin daha akilda kalic1 sekilde aktarilmasina yardimci oldugu,
ozellikle fen branslar1 gibi deneysel derslerde uygulama ve deney hazirlama
siireclerinde destekleyici bir arag olarak kullanilabilecegi vurgulanmistir. Bazi
Ogretmenler yapay zekanin hemen her alanda katki saglayabilecegini
belirtirken, az sayida katilimci verimli kullanilmamas: halinde risk
tagiyabilecegini ifade ederek kosullu olumlu yaklasim sergilemistir. Bununla
birlikte sadece bir katilimci, alan1 agisindan yapay zekanin katki
saglayamayacagini diislindiigiinii belirtmistir. Genel olarak bulgular, yapay
zekanm Ogretme siirecinde 6zellikle icerik tiretimi, 6lgme-degerlendirme ve
gorsel destek alanlarinda yiiksek potansiyel tastyan bir egitim teknolojisi olarak
degerlendirildigini gostermektedir.

3. Ogretmenlerin meslek hayatlarinda yapay zekd tabanli araglari
kullanma isteklilikleri ve kullanim sikligina iliskin egilimleri nasildir?

Ogretmenlerin meslek hayatlarinda yapay zeka tabanl araglar kullanma
isteklilikleri ve kullanim sikligina sikliklarma iligkin frekans degerleri Tablo
5’de sunulmustur.
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Tablo 5: Yapay zekay1 kullanma istekliligi ve kullanim siklig1

Kategori Kodlar f %
Olumlu — Diizenli  Siirekli kullanmak isterim, her zaman, 6 19
Kullanim Istegi giinliik, sikca, kullantyorum
Olumlu — Gerektigi kadar, ihtiyag duydugumda, 7 21
Gerektiginde / ihtiyag¢ oldugunda, kismen kullanabilirim,

Ihtiyag Oldugunda  bazen
Kullanim
Olumlu — D6énemsel Ara ara, zaman zaman, ara sira, sunum 8 24

/ Ara sira Kullanim hazirlarken ara sira

Olumlu — Deneme / Kullanmay1 denemek isterim, deneyebilirim, 5 16
Potansiyel Kullanim isterim (genel ifade)

Istegi

Kosullu Olumlu Isterim fakat siirekli degil, cok sik tercih 39
(Stirekli degil) etmem

Kararsiz / Net Kararsizim 1 0,5
olmayan

Olumsuz Hayir 1 0,5
Toplam 31 100

Ogretmenlerin meslek hayatlarinda yapay zeka tabanli araglar kullanma
isteklilikleri ve kullanim sikligina iliskin verdikleri yanitlar incelendiginde,
genel yaklasimin belirgin sekilde olumlu oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
biiylik ¢cogunlugu yapay zeka araglarini kullanmaya yonelik isteklerini ifade
etmis olup, 6zellikle "ara sira" veya "gerektiginde" kullanim egiliminin baskin
oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin 6nemli bir
kismi yapay zekayr oOgretim siireclerinde destekleyici bir unsur olarak
gormekte, giinlik uygulamalarina entegre etmeyi tercih etmekten ziyade
ihtiyag duyduklari durumlarda kullanma egilimi gostermektedir. Bu durum,
Ogretmenlerin yapay zekad araclarma karst temkinli yaklagtigini, ancak
potansiyel faydasim1 fark ederek uygun baglamlarda kullanmaya agik
olduklarin1 gostermektedir. Ayrica bazi O6gretmenler deneysel kullanimi
desteklemekte, "kullanmay1 denemek isterim" seklindeki ifadelerle 6grenme
sirecinde yapay zeka araglarmi kesfetmeye yonelik bir yaklasim
sergilemektedir.
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Bulgular 6gretmenlerin yalnizca kiigiik bir kisminin yapay zekéy:
"siirekli" veya "her zaman" kullanmak istedigini ortaya koymus; buna karsilik
"ara sira" (n=8) ve "ihtiya¢ oldugunda" (n=7) kullanim yoOneliminin daha
yiiksek frekansta yer aldig1 belirlenmistir. Bu sonuglar, yapay zeka araclarinin
Ogretim faaliyetlerine entegrasyonunun heniiz baslangic asamasinda oldugunu,
yogun ve siirekli kullanim yerine daha kontrolli ve ama¢ dogrultusunda
kullanimin tercih edildigini gostermektedir. "Sik¢a" veya "giinlik" kullanim
beyaninda bulunan dgretmenlerin sayis1 siurlt iken, "stirekli degil" veya "¢ok
sik tercih etmem" seklindeki ifadeler yapay zeka kullanimina yonelik temkinli
ve Olgiilii yaklagimi desteklemektedir. Az sayida 0gretmenin kararsiz ya da
olumsuz tutum sergilemesi ise genel egilimde dikkate deger bir ayrisma
yaratmamaktadir. Genel olarak bulgular, 6gretmenlerin meslek hayatlarinda
yapay zeka tabanli araglari kullanmaya istekli olduklarini, fakat kullanim
sikliginin biiyiik Olgiide ihtiyag temelli, donemsel ve kontrollii olacagini
gostermektedir. Bu durum, yapay zeka entegrasyonunun siirdiiriilebilir olmas1
icin Ogretmenlerin dijital yetkinliklerinin gelistirilmesi, kullanim rehberligi
verilmesi ve egitim ortamlarinda gilivenilir uygulama Orneklerine ihtiyag
duyulduguna isaret etmektedir.

4. Yapay zeka kullaniminin Ogretmenin i yiikiine etkisine iligkin
Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

Yapay zeka tabanli kullaniminin 6gretmenin is yiikiine etkisine iligkin
frekans degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Kategori Kodlar f %
Kategori Kodlar f

Is yiikiinii kesin ~ Kesinlikle azaltir / gok fazla azaltir / azaltacak 6 20
olarak azaltacagi

gorisi

Is yiikiinii genel ~ Azaltir (belirgin ifade) 10 36
olarak azaltacagi

gorusu

Is yiikiinii Hafifletir / hafifletebilir / kolaylastirabilir / pratik 6 20
hafifletebilir / hale getirir

kolaylastirabilir

Zaman agisindan Zaman kazandirir / zaman avantaji saglar 2 6

katki1 saglar
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Kategori Kodlar f %
Kosullu olumlu  Azaltir ama kararsizim / bazi durumlarda 2 6
yaklagim kolaylastirir
Olumlu fakat Olumlu (netlestirilmemis) 1 4
belirsiz ifade
Olumsuz veya risk Ogretmene ihtiyac kalmayabilir 1 4
iceren goriis
Etkisiz kalacagt ~ Sabit kalir 1 4
goriisii
Toplam 30 100

Ogretmenlerin yapay zeka kullaniminin mesleki is yiikiine etkilerine
iliskin goriisleri incelendiginde, genel yaklagimin belirgin sekilde olumlu
oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu yapay zekénin
Ogretmenlerin is yiikiinii azalttigini ya da azaltma potansiyeline sahip oldugunu
ifade etmis; 6zellikle materyal hazirlama, ders igerigi olusturma ve bireysel
O0grenme materyalleri tasarlama gibi zaman ve emek gerektiren siireclerde
ogretim faaliyetlerini kolaylastiracagi vurgulanmigtir. “Kesinlikle azaltir”,
“cok fazla is ylkiinli azaltacak” ve “oldukg¢a kolay, pratik hale getirir” gibi
giiclii vurgulamalar, dgretmenlerin énemli bir boliimiiniin yapay zekay: is
stireclerinde destekleyici ve verimli bir ara¢ olarak degerlendirdigini
gostermektedir. Buna ek olarak, bazi katilimcilar is yiikiinde hafifleme
gerceklesebilecegini ifade ederek ‘“hafifletebilir” ve “kolaylastirabilir” gibi
daha temkinli fakat olumlu ifadeler kullanmistir. Zaman agisindan katki
saglayacagina yonelik goriisler de dikkat ¢cekmis olup yapay zekanin 6zellikle
rutin gorevlerde zamandan tasarruf saglayarak ogretmenin daha yaratici ve
pedagojik yonlere odaklanmasina imkan taniyacagi ifade edilmistir.

Ote yandan az sayida katilimc1 goriisiine gore bu etki kosullara bagh
olabilir; yapay zeka kullaniminin isleri kolaylastirabilecegini ancak uygulama
bicimine gore farkli sonuclar dogurabilecegini belirtmislerdir. Bir 6gretmen is
yiikiinii azaltacagimni diistinmekle birlikte kullanim konusunda kararsiz
oldugunu ifade etmis, baska bir 0gretmen ise is ylkiine etkisinin sabit
kalacagimi belirtmistir. Bununla birlikte, yalnizca bir 6gretmen “6gretmene
ihtiya¢ kalmayacagimi” dile getirerek mesleki rol kayb1 endisesi tasimaktadir.
Bu bulgu, genel olumlu yaklasimin yaninda sinirli da olsa yapay zekanin
ogretmenlik mesleginin dogasina iliskin belirsizlik ve risk algisina yol



37 | Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Viil

acabilecegini gostermektedir. Bulgular biitiinsel olarak degerlendirildiginde,
Ogretmenlerin yapay zekay: is yiikiinii azaltan destekleyici bir ara¢ olarak
olumladiklari, ancak etkin ve dogru bi¢cimde kullanilmadiginda meslegin
niteligini ve 6gretmenin roliinii etkileyebilecegi yoniinde ihtiyath bir yaklagim
sergiledikleri goriilmektedir.

3. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin genel sonuglari, ¢alismanin Ogretmenlerin yapay zeka
okuryazarligina olumlu katki sagladigini ve iiretken yapay zeka araglarina
yonelik algilarim giiglendirdigini gostermektedir. Nicel veriler incelendiginde,
ogretmenlerin farkindalik (X=14,07) ve etik duyarlilik (X=14,86) boyutlarinda
gorece yiiksek yeterlige sahip olduklari; buna karsilik kullanim (X=13,38) ve
degerlendirme (X=13,90) boyutlarinda gelisime ihtiyag duyduklar
anlasilmaktadir. Bu durum, dgretmenlerin yapay zekd kavramini tanima ve
teknolojinin egitimdeki yerine dair biling gelistirdiklerini, ancak bu araglari
etkili bicimde kullanma ve {iretilen ¢iktilar1 pedagojik acidan degerlendirme
konusunda yeterli deneyime sahip olmadiklarini gostermektedir.

Alanyazin da bu bulgular1 desteklemektedir. Mart ve Kaya (2024), yapay
zekaya yonelik olumlu tutumlarin okuryazarhigi giiclendirdigini belirtirken;
Soylu’nun (2023) yapay zeka igeriklerinin okuryazarlik iizerinde pozitif etkisi
oldugunu ortaya koymasi, aragtirma sonuglariyla ortiismektedir. Yani 6grenme
siireci uygulamali  bi¢imde tasarlandiginda, okuryazarhik geligimi
hizlanmaktadir.

Caligma, ayrica bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumun yapay
zekd okuryazarliginda belirleyici bir degisken oldugunu gdstermesi
bakimindan literatiire katki sunmaktadir. Korkmaz ve Demir’in (2012)
teknolojiye yonelik olumlu tutumlarin 6z-yeterligi artirdig1 bulgusu ile paralel
olarak, dgretmenlerin dijital araglara yonelik olumlu yaklagimlarinin yapay
zekad sistemlerini benimsemelerini ve pedagojik kullanim becerilerini
giiclendirdigi goriilmektedir. Akgiin’iin (2019) teknolojik kabuller ile
teknostres arasindaki ters yonlii iligkiyi gosteren calismasi da sonuglarimizi
desteklemekte; 6gretmenlerin teknolojiye uyum saglama egilimlerinin yapay
zeka kullanimindan kaynaklanan stres diizeyini azalttig1 gézlenmektedir.

Nitel bulgular da nicel sonuglarla uyumludur. Ogretmenlerin biiyiik
bolimii yapay zeklnin materyal gelistirme, Ol¢me-degerlendirme, igerik
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iiretimi ve sinif i¢i etkilesim gibi siireclere dnemli katki sundugunu belirtmistir.
Ote yandan bazi dgretmenler, yapay zeka araglarinmn bilingsiz kullaniminin
tembellige, hazir bilgiye yonelmeye ve bilissel becerilerin zayiflamasina neden
olabilecegini vurgulamistir. Bu degerlendirme, 6gretmenin yonlendirici ve
denetleyici roliiniin devam etmesinin gerekliligine isaret etmektedir. Ayrica is
yiikiine iligkin goriislerde, ¢ogu Ogretmen yapay zekanin ozellikle igerik
olusturma siirecinde zaman kazandirdigimi ifade ederken, kiiciik bir grup
mesleki rollerin zayiflayabilecegi endisesini dile getirmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, ¢alismada farkindalik ve teknolojiye
yonelik tutumlar olumlu yonde gelismis olsa da, uygulama ve degerlendirme
becerilerinin giliglenmesi i¢in diizenli, uygulamaya dayali egitimlere ihtiyag
bulunmaktadir. Yapay zekd araglarinin Ogretim siireclerine entegrasyonu
pedagojik ve etik ilkeler dogrultusunda ydnlendirildiginde 6gretmenlerin is
yikiini  hafifletmekte, Ogrenme  siireclerini  zenginlestirmekte ve
bireysellestirilmis 6gretimi desteklemektedir. Aksi durumda, artan farkindalik

kullanim becerisine donligmeyebilir.

Egitim Uygulayicilart I¢in Oneriler

Ogretmenlerin ~ materyal  gelistirme,  6lgme-degerlendirme  ve
bireysellestirilmis 6gretim tasarimi gibi alanlarda yapay zeka araglarini etkin
kullanma becerilerini gelistirecek hizmet ici egitimler veya atdlye calismalari
diizenlenebilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Yapay zeka ile olusturulan igeriklerin 6grenci diizeyine uygunlugu,
dogrulugu ve pedagojik niteligi mutlaka Ogretmen tarafindan kontrol
edilmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Gelecek arastirmalar boylamsal olarak yiiriitilerek, yapay zeka
kullaniminin 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina etkisi ve siirdiiriilebilirligi

uzun vadede izlenmelidir.
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1. GIRIS

1.1.1.Diinya’da Sosyal Bilgiler Egitiminin Ortaya Cikisi ve

Tarihsel Gelisimi

Eski Cagda okullarda 6grenimi gergeklestirilen tarih (Cin, Israil, Roma),
cografya (Roma), hukuk (Roma), yurttaslik (Israil) dersleri sosyal bilgiler
programi icerigindeki derslerle iliskilidir. Orta Cagda dininde etkisi ile sosyal
bilimler ile ilgili dersler dini bir igerik kazanmstir. ilk kez ilk ve ortadgretim
kademesinde sosyal bilgiler adi altinda bir dersin okutulmasi gerektigini
Fransiz diisiiniir Condorcet dile getirmistir (Sonmez, 2005; Sozer, 2008; Turan
& Ulusoy, 2010: 16). Sosyal bilgiler (Social studies), bir ders olarak 20.
ylizyilin baslarinda ilerlemecilik akimimin etkisiyle “demokratik toplum igin
vatandas yetistirme” amaciyla Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’nde
toplumsal degismenin ve g¢atismanin artmasi sonucunda okul programlarina
dahil edilmistir (Tabachinick, 1991).

Sosyal bilgiler dersinin Bati Avrupa ve Kuzey Amerika’da ilkokul
programlarina yer edinmesi 19. yiizyilda gerceklesmistir. Bu ders 20. yiizyila
kadar tiim diinya iilkelerinde tarih ve cografya olarak tek disiplinli program
yaklasimi dogrultusunda ele alinmistir. I. Diinya Savasi 6ncesinde olusan
ilerlemecilik akimimin bir pargast olarak 20. yiizyilda sosyal bilgiler dersi
ortaya ¢ikmistir. I. Diinya Savasina kadar bir ders adi olarak sosyal bilgiler
kullanilmamistir. Bir ders adi olarak ilk kez 1916 yilinda ABD’de okul
programina yer almustir (Moffat, 1957; Sénmez, 2005; Oztiirk & Dilek, 2005:
53-96; Oztiirk, 2006: 21-50). Bu dénem tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi
dersleri ¢ok disiplinli yaklasimla okutulmustur.1916 yilinda the National
Education Association Commission okul miifredatinda sosyal egitim ve
program konularin1 tanimlamak amaciyla “Sosyal bilgiler” kavramini kabul
etmigtir. 1916 yilinda, National Education Association (NEA) Commission on
the Reorganization of Secondary Education tarafindan ortadgretim
miifredatinda sosyal bilgiler programlariin kapsamini belirlemek amaciyla bir
rapor yayimlanmstir. Bu raporda, tarih, cografya, vatandaslik ve ekonomi gibi
bireysel disiplinlerin birlestirilmesiyle “Sosyal bilgiler (Social studies)”
kavraminin miifredatta yer almasi onerilmistir (Schug & Beery, 1987). Daha
sonra, 1921 yilinda National Council for the Social Studies (NCSS) resmen
kurulmus ve sosyal bilgiler kavramint Amerikan egitim sisteminde standart
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hale getirmistir (Naylor & Diem, 1987). 1990 yilinda NCSS tarafindan yapilan
tanima gore sosyal bilgiler; “sosyal bilim alanlarini, insan seref ve haysiyetini
korumak amaciyla olusturulan demokratik bir toplumda bireyin roliinii
inceleyen, sosyal olaylar1 ve insan iliskilerini irdeleyen faaliyet alanlarini
kapsamaktadir.” (Evans & Brueckner, 1990: 9). Sosyal bilgiler belli bash
sosyal konularda vatandaslik becerilerinin kazandirilmasi amaciyla sosyal ve
beseri bilimlere ait kavramlarin disiplinler arasi bir sekilde entegrasyonunun
(Barth, 1991) yapildig1 multi disipliner bir konu alanidir.

1990’1larin ikinci yarisindan itibaren “vatandaslik ve insan haklari
egitimi” ad1 altinda ayr1 bir ders olarak okutulmaya baglanmistir (Oztiirk, 2005:
29).  Sosyal bilgilerin tarihi  kdkeni  insanoglunun  varlifiyla
iliskilendirilmektedir. Wade (2007)’in, ifadesiyle ge¢misten bu yana ilkogretim
programlarinda yer alan ve programa zenginlik katan bir derstir. Sosyal bilgiler
konu alani olarak sosyal olan seyleri konu edinir (Oztiirk, 2006).

Sosyal bilgiler dersinin ortaya ¢ikisindan itibaren dersin temel amaci iyi
bir vatandas yetistirmek olmustur (Barth, 1991; Evans & Brueckner, 1990).
Yetistirilmesi planlanan vatandaslarda bulunmasi gereken en 6nemli iki beceri
ise mantikli karar alma ve problem ¢6zme becerisidir (Barth, 1991). Dersin
evrensel amaclart arasinda bilgi edinme, bilgiyi isleme, inang ve degerleri
inceleme ve katilim yer almaktadir (Barth, 1991; Michaelis, 1985). Ulusal
amaglar arasinda her iilkede ulusal gurur duyma ve yurtseverlik duygusunun
gelistirilmesi bulunmaktadir (Evans & Brueckner, 1990). Sosyal bilgiler
dersinin vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilimler olarak
sosyal bilgiler ve yansitict inceleme alani olarak sosyal bilgiler olmak iizere 3
Ogretim yaklagimi bulunmaktadir.

Amerika’da 1800’lii yillarin sonu 20. yiizyilin baglarinda yaganan sosyal,
ekonomik, siyasi ve kiiltlirel sorunlara ¢éziim amach olarak sosyal bilgiler
egitimi giindeme gelmistir (Barth, 1991; Oztiirk; 2005: 13). Amerikan halki
endiistri devriminden 6nce kirsal kesimde yasamakta iken sanayilesme ve
teknolojik alanda yasanan gelismeler sonucu kentlerde yasamaya baglamistir.
Kirsal kesimde olabildigince dis diinyadan soyutlanmis sekilde kendine 6zgii
bagimsiz bir hayat yasayan insanlar kentlerde karsilikli is birligi ve bagimliliga
dayanan bir yasam siirdiirmeye baslamistir. Sehir hayati insanlara kdylerde
bulunmayan ulagim imkani, elektrik, su gibi temel ihtiyaglarda nitelik artisi ile
birlikte kiiltiirel anlamda sosyallesme, egitim vb. gibi olanaklar saglamistir.
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Fakat sehir hayatinin saglamis oldugu tiim imkanlarin yani sira birtakim
dezavantajlar1 da mevcuttu. Bunlarin en Onemlilerinden biri apartman
hayatinda birlikte yasamak zorunda olduklari insanlar arasinda din ve etnik
temelli farkliliklar bulunmasiydi. Amerika gibi kozmopolit yapidaki bir tilkede
insanlar arasinda siiregelen catigmalara ¢6ziim amaclh farkli etnik ve dinsel
kokendeki insanlar1 vatandaglik aidiyeti duygusu ile bir arada tutmak amaciyla
miifredatta yeni bir program olarak sosyal bilgiler egitiminin yer almasi
diistiniilmistiir. Bu insanlarin birlikte huzur ve giiven iginde yasayan, is birligi
duygusu ile hareket edip problem ¢dzebilen ve ortak karar alabilen bireyler
olabilmeleri gerekmekteydi. Bunun i¢in egitim programlar1 aracilifiyla
insanlara gerekli bilgi, beceri, deger ve tutumlarin 6gretilmesi amaglanmistir.
Bu amaca hizmet etmesi i¢in sosyal bilimciler, egitimciler ve sosyal
calisanlardan olusan bir grup yeni vatandaslik programi hazirladilar. Bu
program kapsaminda insanlara karmasiklasan diinyada yasanan toplumsal
sorunlarla bas edebilmeleri amaciyla okul programi igerisinde bu sorunlarin yer
almasi gerektigi diistinlilmiistiir (Barth, 1991).

ABD’de, 1930’lu ve 1940’11 yillarda ilerlemeci egitim anlayigindaki
egitimciler ile yeniden kurmacilik akimmi ve ¢ocuk merkezli egitim
yaklasimmi  benimseyen  egitimciler, sosyal bilgiler programinin
gelistirilmesine 6nemli 6l¢iide katkida bulunmustur (Naylor & Diem, 1987,
Oztiirk, 2009: 24-25; Erden, ???: 6). Stanford Universitesi Ogretim
elemanlarindan Prof. Dr. Paul Hanna, ilkdgretimin 6 sinifini icine alan bugiin
genisleyen c¢evre yaklagimi adiyla literatiirde yer bulan “genisleyen topluluklar
modeli”ni gelistirmistir (Nelson, 1987; Oztiirk, 2009). 1929 yilinda
Amerika’da baglayan ve diinyayi etkisi altina alan ekonomik kriz sonucunda
dersin igerigi Amerikan toplumunu derinden etkileyen gelismelere gore
birtakim degisimlere ugradi. Ornegin 1929°daki Biiyiikk Kriz, ekonomik
konulara olan ilgiyi arttirdi. II. Diinya Savasi, programda kahramanlik temasina
daha genis bir yer verilmesine yol acti. 1950’lerden sonraki Soguk Savas
déneminde ise ¢ocuklart diinya komiinizmin tehlikelerine kars1 uyarma kaygisi
on plana ¢ikt1 (Schug & Beery, 1987). II. Diinya Savasindan itibaren Sovayet
Sosyalist Cumbhuriyetler Birligi (SSCB)’nin endiistriden teknolojiye
Amerika’yr her alanda gectigi kaygisi sonucunda egitim programinda
degisiklik yaparak sosyal bilgiler programinda vatandaglik egitiminden tarih,

cografya, ekonomi ve siyasal bilim alanlaria agirlik verilmistir (Nelson, 1987).
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1940-1950 arasindaki donemde en fazla 6n plana ¢ikan disiplinler tarih ve
cografya olmustur (Naylor & Diem, 1987).

1940’1 ve 1950’lili yillarda sosyal bilgiler programlarinda tarih ve
cografya onemli bir agirliga sahip oldu. 1960’11 yillarin basindan 1970’lerin
ortasina kadar sosyal bilgiler dersine agir elestiriler yoneltildi ve bunlarin
sonucunda yeni sosyal bilgiler ad1 altinda bir reform hareketi baslatildi. Bu
hareketin dogus ve gelisiminde Bruner’in (Egitim Siireci kitabi, 1960) bulus
yoluyla 6grenme kuraminin biiyiik katkisi oldu. Bu hareketin sonucunda, sosyal
bilgiler dersinde tarih ve cografya bilgilerinin agirlig1 azaltildi; buna karsilik
sosyolojisi, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi ve sosyal psikolojiye agirlik
verildi. Sosyal bilimlerdeki kavram ve yontemlere dayali disiplinler aras1 bir
yap1 kabul edildi. Geleneksel tiimden gelim yaklasimi ile anlatim yonteminin
yerini, timevarim ve aragtirma yontemi aldi. Aktif 6grenme ilkesi benimsendi
ve elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye 6nem verildi. Ancak bu yaklagim
1980’li yillarda basarisiz bulunarak terk edildi ve yeniden geleneksel yaklagima
doniilmeye baslandi (Erden, ??: 6-7; Naylor & Diem, 1987; Schug & Beery,
1987; Oztiirk, 2006; Safran, 2008: 1-19).

Sosyal bilgiler, ABD’de dogmus ve gelismis bir dgretim yaklagimi
olmakla birlikte bu {ilkenin egitim sisteminden etkilenen baska iilkelerde de
benimsenmistir. Bunlar arasinda Tiirkiye (Erden, ??: 12), Japonya (Oztiirk,
2005: 14) ve Giiney Kore (Cho, 1997) gibi iilkeler bulunmaktadir. Bununla
beraber gerek ABD’de gerek bagka iilkelerde birgok egitimci sosyal bilgiler
Ogretimi yaklasimina karsi ¢ikmistir. Bunlar sosyal bilimlerin birbirinden
bagimsiz olarak Ggretilmesinin vatandaslik egitimi bakimindan daha etkili
olacagim savunmaktadir (Barth, 1991). Nitekim kokli bir egitim gelenegine
sahip olan ve bu gelenegi siirdiirmekte 1srar eden Ingiltere’de bu ikinci yaklasim
tercih edilmis ve bdylece, ilkdgretimin her simif diizeyinde tarih ve cografya
gibi dersler birbirinden bagimsiz olarak okutula gelmistir (Clemson, 1994).
Ingiltere’deki bu anlayis1 Liiksemburg ve Danimarka’da benimsemistir
(Saglam, 1999; So6zer, 1997). Giiniimiizde tek disiplinli anlayisla sosyal bilgiler
egitimine devam eden iilkeler oldugu gibi tek bir ders catisi altinda c¢ok
disiplinli yaklagim ile 6gretim gerceklestiren iilkelerde bulunmaktadir.
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1.1.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitiminin Tarihsel Gelisimi

1.1.2.1. Tanzimat’tan Once, Tanzimat ve Mesrutiyet

Doneminde Sosyal Bilgiler

Sonmez (2005), sosyal bilgiler egitiminin koken olarak insanoglunun var
oldugu andan itibaren bagladigini ifade etmistir. 10. yiizyilda Tiirklerin
Islamiyet’i kabul etmesinden &nceki siiregte kurulan Tiirk devletlerinde
(Goktiirk, Hun, Uygur vb.) egitimin temel Ozellikleri igerisinde bireylere
hayatlarinda rehber olacak ilkeler, ahlaki kurallar ve felsefenin dgretilmesinin
yer aldig1 bilinmektedir. Bu donemde nesredilmis eserlerde bilgelik, comertlik,
iyilik, cesaret, biiyiiklere saygi gibi degerlerin 6grencilere kazandirilmasi
amagclanmistir (Ozsoy, 2009). Yusuf Has Hacip tarafindan 11. yiizyilda yazilan
Kutadgu Bilig (mutluluk veren bilgi) adli eserde Tiirk egitiminin ilkeleri
icerisinde mutlu yasama, kotiiliikklerden uzak durma, iyilik yapma, tutumlu
olma, dinleme, sorgulama, sabir gibi degerler bulunmaktadir (Sakaoglu, 2003).
Bu degerlerin sosyal bilgiler programini olugturan temel yapi taglar1 oldugu goéz
oniine alindiginda sosyal bilgiler egitiminin kdkenlerinin daha ileri tarihlerde
atilmis oldugu soylenebilir.

Tiirklerin Talas Savasi sonrasinda topluluklar halinde Islamiyet’i
benimsemeleri Tiirk egitim sistemini olumlu yonde etkileyerek yerlesik
diizenle birlikte medrese adi altinda planh egitim kurumlarinin agilmasin
saglanistir. Bu donemde yetisen Farabi, Ibn-i Sina gibi egitim ve bilim
adamlarinin eserleri incelendiginde igeriginde sosyal bilgiler programinin
icerigine yonelik bir egitimin mevcut oldugu anlagilmaktadir. Ornegin; Farabi
egitimin amacmin bireyin mutluluga erismesi ve topluma yararli olmasi
oldugunu ifade etmistir. Ayrica gocuklara karar verme ve sorumluluk degerinin
gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir (Ozsoy, 2009; Deveci, 2010).

1926 yilinda Cumhuriyet doneminde ilkokullarin temel amacinin yeni
neslin ¢evresine uyum saglayarak toplumsallagmasini saglamak oldugu
bilinmektedir. Farabi doneminde vurgulanan karar verme becerisi ve
sorumluluk degeri ise 2005 yili sosyal bilgiler programinda 6grencilere
dogrudan kazandirilmasi hedeflenen beceri ve deger olarak yer almustir.
Mevlana egitimin temel amacinin bireyin olgunlagmasini saglamak oldugunu
ve insanda akil, yetenek ve deger gibi kaynaklarin bulundugunu belirtmistir
(Erglin, 1993). Sosyal bilgilerin amaglar1 arasinda bireyin kendisini ve
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cevresini taniyarak yetismesini ve toplum icin yararli bir insan olmasim
saglamak yer almaktadir (Deveci, 2010: 26). Selguklu Devleti doneminde
Bagdat Nizamiye medreselerinde tarif, felsefe gibi derslerin okutuldugu
goriilmekle birlikte bu dersler sosyal bilgiler icerisinde yer alan disiplinlerdir.
Medreselerde okuyan 06grenciler kendi sorumluluklarini kendileri yerine
getirdiginden (Ozsoy, 2009) bu kurumlarin 6grencilere sosyal bilgiler
Ogretiminin en 6nemli amaclarindan biri olan yasam becerisini kazandirma
roliini iistlendigi goriilmektedir (Deveci, 2010: 26). Egitim insan kisiliginin
geligtirilmesinde 6nemli bir rol istlenir. Osmanli Devleti’nin ¢ok kiiltiirlii
kozmopolit bir toplum yapisina sahip olmasi nedeniyle tiim farkliliklarin bir
arada yasayabilmesi amaciyla bu donem egitim kurumlarinda deger 6gretimin
on plana ¢iktig1 goriilmektedir (Akgilindiiz, 1997).

Osmanli ilkdgretim kademesine denk gelen sibyan mekteplerinin
amaglar1 arasinda; ¢ocuga okuma-yazma 6gretme, Islam dininin kurallarini ve
Ku’ani 6gretmenin yer aldigi bilinmektedir. Ayrica programda bu amaglara
ulastlmast i¢in Tiirkge, ahlak risaleleri ve ilm-i hal gibi derslerin egitimi
veriliyordu. Bu okullarin programinda dogrudan sosyal bilgiler igerigine
yonelik bir ders ile karsilagilamamakla (Deveci, 2010: 27) birlikte ahlak
Ogretiminin 6n plana ¢ikmasi ile deger egitiminin gergeklestirilmesi acisindan
sosyal bilgiler programi igeriginde degerler boyutunun ele alindig1 sdylenebilir.

1839 yilinda faaliyete gecen riisdiyelerin (ortokul) programinda sosyal
bilgiler dersi ile iliskili olarak dogrudan ahlak dersinin mevcut oldugu
gorlilmektedir. Miithendishane-i Berr-i Hiimayun okulunun programinda ise
sosyal bilgiler dersi ile alakali cografya ve tarih-i harp dersleri yer almaktadir.
Osmanli aydinlarindan Katip Celebi ise iyi bir yonetim i¢in tarih biliminin
okutulmasinin énemli oldugunu ifade etmis (Ozsoy, 2009) ve Osmanli
smirlarin1 gosteren ilk ve tek sistematik cografya kitab1 olan Cihanniimay1
yazmistir (Orug, Tokcan & Demirkaya, 2006). Bu iki disiplin sosyal bilgiler
egitiminin temelini olusturan en énemli iki konu alanidir.

Osmanli padisahlarindan Yavuz Sultan Selim’in sefer Oncesinde o
iilkenin tarihi, cografyasi ve insanlaria iliskin kitaplar okudugu bilinmektedir.
Yavuz Sultan Selim’in 8 yilda iilke topraklarini iki katindan fazla genislettigi
diistintildiigiinde  sosyal bilgiler Ogretiminin 6nemi ve  gerekliligi

anlasilmaktadir.
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1839-1876 yillar1 arasinda Tanzimat donemi egitimin, devleti felaketten
kurtaracak bir ara¢ olarak goriildiigii bir devirdir. Bu dénemde egitimin
toplumsal islevi fark edilmistir. Osmanli kozmopolit toplum yapisini
Osmanlicilik ideolojisi ¢ercevesinde bir arada tutmak i¢in egitimi bir arag
olarak degerlendirmistir (Ozsoy, 2009). Safran (2008)’1n goriisiine gdre sosyal
bilgiler egitiminin okullarda bir ders olarak yer almasinin nedeni devletin
istedigi vatandas tipini yetistirmektedir. Sosyal bilgiler dersinin igeriginde yer
alan tarih ve cografya disiplinleri Osmanli egitim kurumlarinda, ilk kez bir ders
olarak Tanzimat déneminde okul programlarina yer almistir (Oztiirk &
Otluoglu, 2005:15).

Tanzimat doneminde agilan yeni egitim kurumlarinin programlarinda
yasama yonelik dersler (ahlak vb.) bulunmaktadir. Ayrica 6gretmen yetistirme
gayesi ile agilan Dariilmuallimin okullarinin programinda tarih ve cografya
dersleri eklenmistir. Bu donem halkin bilinglendirilmesi amaciyla halk egitimi
caligmalar1 gergeklestirilmistir. Devletin i¢ ve dis politikalar1 hakkinda halkin
bilgi sahibi olmasi igin gazeteler ¢ikarilmaya ve c¢ocuklar i¢in dergiler
yaymlanmaya baslanmistir. Ayrica yerli ve yabanci kaynaklarm bulundugu
okuma evleri olarak adlandirilan “kiraathane”ler agilmistir. Sosyal bilgiler dersi
toplumsal yasamla dogrudan iligkilidir. Bu ders kapsaminda ulusal miras,
politik siiregler ile birlikte iyi vatandas/makbul vatandag/istendik vatandas
(Deveci, 2010: 29) yetistirilmeye ¢aligilmistir.

Ik Tiirk pedagogu olarak kabul géren Selim Sabit Efendi’nin sosyal
bilgiler programmin igerigine giren derslerin tiim ilkdgretim kademesinde
okutulmasi i¢in emek harcamistir. Ayni zamanda bu derslere iliskin ders
kitaplarim1 hazirlama agisindan biiyiik hizmetleri olmustur.  Tanzimat
doneminde Selim Sabit Efendi ilkokul kademesinde okutulmas: igin tarih ve
cografya alanlarinda ders kitab1 yazmistir. Bu konuda 1869 yilinda yiiriirliige
giren Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde ise tiim sibyan mekteplerinde
Mubhtasar tarih-i osmani, Muhtasar cografya ve Malumat-1 nafiay1 cami risale
derslerinin egitiminin verilmesi ngériilmiistiir (Bilim, 2002; Ozsoy, 2009;
Ozalp, 1982; Oztirk & Otluoglu, 2005:15). Nizamnamede 6ngdriilmesine
ragmen sosyal bilgiler dersinin konu alanina giren dersler ilk kez IL
Abdiillhamid doéneminde (1876-1909) Maarif Nezaretine bagh ilkdgretim
kurumu olan ve usul-i cedide uygun egitim ve 6gretim faaliyetlerinde bulunan

iptidailerin programlarinda yer almistir. 1892 yilinda Istanbul ve kasabalarda
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bulunan 3 yillik iptidailer i¢in hazirlanan programda Miilahhas Tarih-i Osmani
ve Muhtasar Cografya-y1 Osmani dersleri yer almistir. 1892 yilinda koy
okullarmin programinda ise bu derslere yer verilmemistir. 1904 yilinda
ilkdgretim kademesi i¢in yayimlanan yeni bir programda yalniz Muhtasar
Tarih-i Osmani dersine yer verilmistir. 1913 tarihinde gegici kanun olma
niteligi ile yiiriirlige giren Tedrisati Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati ile
ilkdgretimin siiresi iptidaiye ve riistiyelerin birlestirilmesi ile 6 yila ¢ikarilmis
ve bu sekilde olusturulan mekatibi ibtidaiye umumiyede, tarih, cografya,
malumat-1 medeniye ve ahlakiye ve iktisadiye derslerinin okutulmasi
kararlastirilmistir (Akytiz, 2009). Adi gegen derslere bu tarihten sonra
hazirlanan programlarda da yer verilmistir (Ergiin, 1996). Bu derslerin
programda yer almasinda II. Mesrutiyet doneminde etkin olan ittihat ve Terakki
Partisi’nin yurtsever ve nitelikli Osmanl yurttaglar1 yetistirme politikas1 etkili
olmustur. Ittihat ve Terakki Partisi i¢ ve dis siyasetteki bazi dnemli gelismelerin
etkisiyle Osmanlicilik/Islamcilik  ideolojilerini terk ederek Tiirkgiiliik
ideolojisini devletin resmi ideolojisi olarak benimsemistir. Bu ideoloji hem
programlarda hem de okullardaki egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
yapilandirilmasina 6nemli bir rol oynamistir.

Usul-i Cedide olarak adlandirilan yenilesme hareketleri dogrultusunda
sibyan okullarina 1869 yilinda tarih ve cografya derslerinin eklenmesinin
ardindan okullara kara tahta, siranin yani sira harita, yerkiire gibi 6gretim arag
ve geregleri girmeye baslamistir. Bu donemde 1868 yilinda Maérif-i Umumiye
Nizamnamesi ile sibyan okullarina Tarih-i Osmani, cografya ve malumat-i
nafia (yararli bilgiler) dersleri konulmustur. 1891 tarihinde ilkokul programlari
yeniden diizenlenmistir. Sosyal bilgiler ile ilgili olarak Miilahhas Tarih-i
Osmani ve Muhtasar Cografya-y1 Osmani derslerine yer verilmistir (Kodaman,
1991). Bu dénemde sosyal bilgiler programina iligkin okutulan dersler arasinda
ahlak risalesi, fezail-i faaliye, cografya, Osmanl tarihi ve malumat-1 nafia yer
almistir (Bilim, 2002).

1908-1918 yillart arasinda II. Mesrutiyet Devri’nde okul programlarina
sosyal, siyasal igerikli toplumsal yagama yonelik dersler eklenmistir. Bu donem
egitimin bir bilim alan1 olarak kabul edilmesinde ©nemli gelismeler
yasanmugtir. Egitim hem egitimciler arasinda hem de toplumda saygi duyulan
bir bilim olarak kabul edilmistir (Ozsoy, 2009). Bu dénem alan dgretiminin
giindeme geldigi bir donem olmustur (Deveci, 2010: 30-31).
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Mesrutiyet oncesi donemlerde 6gretimde ders kitabi, hafiza 6nemli iken
bu donem bunlarin yerine tabiat, olay ve deney Onemli hale gelmistir.
Ogrencilerin fiziki ve sosyal ¢evrelerini tanimaya yonelik gdzlem ve inceleme
gezileri diizenlenmistir. Bakanlik tarafindan ilk kez renkli haritalar
yayinlanmistir. Balkan savaslarinda yasanan kayiplar sonucunda Osmanlicilik
akimindan vazgegilerek Tiirkgeiiliikk ideolojisi benimsenmistir. Yeni bir nesil
yetistirme diisiincesinden hareketle ¢ocuk geleneksel degerler disinda bir birey
ve vatandas olarak gériilmeye baslanmistir (Ozsoy, 2009). Bazi Osmanh
aydinlar1 vatandaslik egitimi ile dogrudan iligkili Malumat-1 Medeniye dersinin
ogretim programlarinda yer almasinda etkili olmustur (Ustel, 2004:23). 1913
tarihli Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati’nda (Ilkogretim Gegici Kanunu)
yer alan Osmanli tarihi ve Osmanli cografyasi dersleri ile malumat-1 medeniye
ve ahlakiye ve iktisadiye dersi Osmanli vatandasinin insa edilme siirecinde
onemli rol oynamistir (Celik, 2008).

II. Mesrutiyet doneminde tarih ve cografya derslerinin yan1 sira ahlak
egitimine de 6nem verilmistir. 1899-1900 yillarinda yayinlanan Rehber-i ahlak
kitabinda bugiinkii sosyal bilgiler programinda yer alan pek ¢ok deger ele
almmistir (Fortna, 2005). Tanzimat devrinde bagimsiz 6zneye doniisen ¢ocuk
bu donemde kamusal 6zneye doniismiistiir. Bu donemde vatandaslik ilk ve
ortadgretim kademsindeki egitimin temel amaci olmustur. Kisacasi II.
Mesrutiyet doneminde vatandas kavrami insa edilerek devlet okullar
araciligryla cocuk vatandas yetistirme projesini hayata gegirmistir (Ustel, 2004:
32).

1.1.2.2. Cumhuriyet Doneminden Giiniimiize Kadar Sosyal

Bilgiler

Sosyal bilgiler, farkli disiplinleri tek c¢at1 altinda biitiinlestirerek
disiplinler arasi bir program yaklasimi ve bir ders olarak Tiirkiye’de ilk kez
1960’11 yillarda benimsenmistir. 1960 6ncesinde hem Osmanli hem de Tiirkiye
cumhuriyeti donemlerinde sosyal bilgiler programinin igeriginde yer alan
disiplinler ilkogretim diizeyinde tek disiplinli program yaklasimi gergevesinde
birbirinden bagimsiz dersler olarak okutulmustur (Ozalp, 1982; Oztiirk &
Otluoglu, 2005: 15-16).

Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren sosyal bilgiler programin
icerigindeki dersler icin gerekli bilimsel verileri hazirlayacak kurumlarin
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olusturulmasina biiyiik bir énem verilmistir. Bu konuda ilk olarak 1930’lu
yillarda kabul goren Giines Dil Teorisi’ne dayali resmi tarih tezi i¢in bilimsel
verileri hazirlamak iizere Tiirk Tarih Kurumu kurulmustur. Daha sonra bir
devletin kiiltiirel temellerini teskil eden dil, tarih ve cografya alaninda bilimsel
caligmalar1 yiirlitmek ve ortadgretime 0gretmen yetistirmek {izere Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi acilmistir (Ergiin, 1982; Oztiirk & Otluoglu, 2005: 16).
Cumhuriyet rejimine bagl bireyler yetistirilebilmesi amaciyla malumat-1
vataniye dersinin yerini alan yurt bilgisi dersinin 6gretimine biiyiik 6nem
verilmistir. Bu nedenle Atatiirk, ortaggretim kurumlarinda bu derslerde
okutulacak bir ders kitab1 olan Medeni Bilgiler adli eserin yaziminda énemli
katki saglamstir.

Cumbhuriyet déoneminde 1926, 1930, 1936 ve 1948 programlarinda tek
disiplinli anlayis dogrultusunda bu dersler birbirinden bagimsiz olarak tarih,
cografya ve yurttaglik bilgisi olarak okutulmustur. Adi ge¢en programlarin
hepsinde s6z konusu derslerin ¢agdas bir yaklasim olan toplu tedris (6gretim)
ilkesine uygun olarak verilmesi 6ngoriilmiistiir. Bu dersler ilk kez 1962 yilinda
yayinlanan ilkokul program taslaginda disiplinler arasi bir yaklagimla “Toplum
ve lilke incelemeleri” ad1 altinda birlestirilmistir (S6nmez, 1997a). Toplum ve
iilke incelemeleri dersinin ad1 1968 yilinda yaymlanan ilkokul programinda
sosyal bilgiler olarak ele alinmistir.

Cumbhuriyet doneminde, ilk, orta ve lise kademesinin programlarinda
giincelleme yapilmistir. Ogretim  programlarinda yapilan en biiyiik
degisikliklerden biri de II. Mesrutiyet rejiminin tebaadan vatandasa gegis
projesinde Onemli bir mihver olan malumat-1 medeniye dersinin adinin
malumat-1 vataniye olarak degistirilmesidir. 1926 yilina gelindiginde bu dersin
ad1 yurt bilgisi olarak yeniden diizenlenmistir (Ustel, 2004: 33).

Bu donem yurt bilgisi dersinin kdy ¢ocuklar1 acgisindan 6éneminin fark
edildigi bir déonemdir. Cumhuriyet déneminin ilkokul yonetmeligi olan 1929
tarihli Mektepler Talimatnamesi’nde ilkogretimin amaci, “cocuklara disiplinli
bir egitim vermek ve bdylece onlar1 ulusal topluma uyumlu hale getirmek”
olarak ag¢iklanmistir. 1931-1937 arasi donemde farkli kademelerde dersin
saatinde degisiklikler yapilmistir. 1936 yilinda ilkokul Miifredat Programinda
ilkdgretim kademesinin vatandas egitimindeki rolii tekrarlanmigtir. 1936
yilinda ilkdgretim milli vatandas profilinin insa edildigi egitim kademesi
olmustur (Ustel, 2004: 127-154).
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1926 yili programinda tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerine haftada
ikiser saat ayrilmistir. 1952 yilinda 6gretmen okullar1 programina daha 6nceleri
ayr1 ders olarak egitimi verilen tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin yerine
sosyal bilgiler adl1 yeni bir ders eklenmistir. 1952 yilinda diizenlenen 5. Milli
egitim surasinda sosyal bilgiler dersinin ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda da okutulmas: kararlastirilmigtir. Fakat bu karar 1962 yilinda
siirl olarak uygulamaya konulan ilkdgretim programi taslaginda “Toplum ve
iilke incelemeleri” adiyla yer almigtir (Sonmez, 2008). Bu ders {initeler halinde
yapilandirilmis  ve konularin iglenmesinde dikkat edilecek hususlar
belirtilmistir (Keskin, 2009).

Daha onceleri tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi olarak egitimi verilen
dersler 1968 ilkokul programi’nda ilk kez sosyal bilgiler ad1 ile yer almistir.
Sosyal bilgiler dersi 1968 ve sonrasinda hazirlanan programlarda 4-5.
siiflardaki iki mihver (eksen) dersten biri olarak kabul edilmistir (Sozer,
2008). 1968 programinda ilk kez sosyal bilgiler dersine ait amaglara ayrintili
bir sekilde yer verilmistir (Keskin, 2009).

Tiirkiye’de 1968 yilina kadar sosyal bilgiler dersinin yerine okutulan
tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi dersleri ilkdgretim programinda 6nemli bir
etkiye sahip olmustur. Cumhuriyetin kuruldugu yillarda Tiirk devrimi ve onun
dayandig1 Kemalist ideolojiyi lilkede egemen kilma amaciyla tarih, cografya,
yurt bilgisi/yurttaglik derslerine 6énemli bir misyon yiiklenmistir. Bu misyon
“cumhuriyeti sonsuza kadar yasatacak™ Tiirk cocuklarini, etkin/nitelikli her
yurttas i¢in gerekli bilgi ve beceriler ile donatmak ve daha da énemlisi onlar1
tarih bilincine ve yurt sevgisine sahip, cumhuriyet ve demokrasiye karsi olumlu
tutum geligtirmis birer birey haline getirmektedir. Bu amaglar doénemin
ilkdgretim kademesinin genel amaglaridir. Ilerlemecilik akimmin etkisinde
hazirlanan 1968 ilkokul programina gore okul kii¢iik bir demokratik toplum
olarak kabul edilmektedir. Ogrenciler okulda demokratik yasam icin gerekli
bilgi, beceri ve tutumlar1 6grenmekle birlikte bireyin toplumda yasanan
degisimlere ayak uydurabilmesi i¢in problem ¢ozme ve bilimsel arastirma
yontemlerini 6grenmesi gerekir. Bunlara ek olarak okulda 6grencilere igbirlik¢i
davranislar ve kendi kendini disipline etme becerisi kazandirmak amagclanir
(Erden, ???: 12-17, Orsntain & Hunkins,1988; MEB, 1997).

II. Diinya Savagi’ndan sonraki siirecte ABD’de de ortaya ¢ikan “yeni
sosyal bilgiler” akimi dersin &gretim programi iizerinde Onemli etkileri
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olmustur. Fakat yeni sosyal bilgiler akimini destekleyecek Ogretim arag-
gereclerinin mevcut olmayisi ve dgretmenlerin gerekli mesleki donanimdan
yoksun olusu gibi etkenler Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminde geleneksel
yaklagimin egemenligini siirdiirmesine neden olmustur (Erden, ???: 6-7). 1995
yilinda ortadgretim kademesinde sosyal bilgiler dersinin Ogretimine son
verilerek bu dersin yerine Milli tarih, Milli cografya ve vatandashk bilgisi
dersleri miifredata eklenmistir. 1997 yilinda 8 yillik zorunlu ve kesintisiz
ilkdgretim uygulamasinin yasal olarak yiirlirliik kazanmasindan sonra Milli
tarih ve Milli cografya dersleri uygulamadan kaldirilarak haftada 3 saat olmak
iizere sosyal bilgiler dersi programda yerini almistir (S6zer, 2008).

[lerlemecilik akimi 1968 programindan sonra hazirlanan tiim
programlarda etkili olmustur. Bunlar arasinda 1998 ilkégretim programi da yer
almaktadir. Bu programda sosyal bilgiler 6gretim programi egitim ve d6gretim
yolu ile dil, tarih, kiiltiir ve yurt bilincine sahip, demokrasi ve insan haklar1
konularinda duyarli, yurttaglik, gérev ve sorumluluklarini bilincinde, bilgi,
beceri ve iyi ahlak sahibi, dogru ve mantikli karar alabilen ve sosyal sorunlara
¢Oziim getirebilen vatandaglar yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 1998).

Karar verme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi ilerlemecilik
akimina uygun bir programda bulunmas1 gereken temel amaglar arasindadir.
1998 yilinda 4-7. simiflar1 kapsayan sosyal bilgiler dersi dgretim programi
yiirtirliige konulmustur (MEB, 1998). 2004-2005 yillarinda kimi illerde pilot
uygulama yapilmasinin ardindan 2005-2006 yilinda tiim iilke genelinde sosyal
bilgiler dersi uygulamaya konmustur (S6zer, 2008).

Tiirkiye, 1999 yilinda Helsinki Zirvesi sonrasina Avrupa Birligi tiyeligi
icin aday tlke statiisiinii kazandiktan sonra baglayan Avrupa Birligi (AB)
reformlar1 kapsaminda gerceklestirilen 2005 &gretim programi reformu ile
vatandaslik ve insan haklar1 dersleri kaldirilmistir. Avrupa Birligine tiyelik
stirecinin getirmis oldugu etkiler dogrultusunda ders kitaplarinda daha yasal ve
esitlik¢i bir vatandaglik anlayisi yaklagimi benimsenmistir (Ersoy, 2013: 137-
153; Kanci, 2009: 359-376). 2010 yilinda Avrupa Konseyi (AK)’nin
demokratik vatandaslik ve insan haklar1 egitimi projesi kapsaminda vatandaslik
ve demokrasi egitimi isimli yeni bir ders programa eklenmistir (MEB, 2010).
Bu ders geleneksel vatandaslik egitiminden modern vatandashik egitimine
geciste dnemli bir kilometre tagi olmasina ragmen 2012 yilinda yapilan 4+4+4

egitim reformu sonrasindan yeniden yapilandirilan haftalik ders ¢izelgelerinde
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yer almamistir. Kisacasi ders programa eklendikten iki y1l sonra kaldirilmistir
(MEB, 2012). 2012 yilindan sonra, ilkokul dordiincii siniflarda yeni bir
vatandaglik dersi okutulmaya baslanmistir. Ortaokul kademesindeki
vatandaslik dersleri ise yeni programlarin yiiriirliige girmesi ile kaldirilmstir.
Ortaokullarda okutulan son miistakil vatandashik dersi olan vatandashk ve
demokrasi egitimi dersi kapsaminda militarizm, ulusal glivenlik gibi konulara
yer verilmezken, cinsiyet esitligi ve ayrimcilik gibi modern vatandaglik
egitimini yansitan konulara programda yer verilmistir (Elkatmis, 2013: 59-74).

Tiirk toplumu tarafindan sivil toplum kuruluglari ve egitimciler
araciligiyla degisik zamanlarda egitim konusunda dile getirilen sorunlar ve
degisim talepleri, 18. Milli egitim surasinda alinan kararlara da yansimistir.
Degisim talepleri sonucunda Tirkiye Biiyiikk Millet Meclisi (TBMM)
30/03/2012 tarihinde ve 6287 sayi ile ilkdgretim ve egitim kanunu ile bazi
kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanunu kabul etmistir. Bu kanun ile
egitimde 4+4+4 olmak {izere toplam 12 yil zorunlu egitimi 6ngdren siireg
baslamstir. Ilkdgretim kurumlarinin dért yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort
yil siireli, zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkéan veren ortaokullar
ile imam-hatip ortaokullarindan olustugu kabul edilmistir. Ilkdgretime dayal,
ortadgretim kademesinin dort yillik zorunlu, 6rgiin veya yaygin grenim veren
genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin tiimiinii kapsadigi belirtilmistir.
Ayrica daha onceden kanunda bulunan “sekiz yillik kesintisiz ilkogretim”
ibaresi “ilkdgretim ve ortadgretim” seklinde degistirilerek maddede yer alan
“sekiz yillik kesintisiz” ibareleri metninden c¢ikarilmistir (madde 9-10,13;
Memisoglu & Ismetoglu, 2013:17-20). 222 sayil1 ve 1739 sayili kanunlarda
yapilan degisikliklerle sekiz yillik zorunlu egitim siiresi 4+4+4 seklinde
formiile edilerek 12 yila ¢ikarilmig ve egitim sistemi ii¢ kademeye ayrilmistir.
Demokrasi ve vatandaslik egitimine vurgu tiim egitim kademelerinde
yapilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programi yaklagimlarindan biri ve en temel
yaklagimi olan “vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler” anlayis1 2015°te
yapilan diizenlemeler ile sosyal bilgiler programindan ¢ikarilarak simif
o0gretmenligi programina devredilmistir. Bu diizenleme ile sosyal bilgiler
anlayisinin dogmasinda en temel unsur olan vatandaglik egitimi sosyal
bilgilerden alinarak sinif 6gretmenligine verilmistir.

Sosyal bilgiler dersinin temel ilkeleri arasinda etkin katilim, giidi,
bireysel ayriliklar, gelisim 6zellikleri, pekistirme, doniit, tekrar, yakin ¢evreden
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yararlanma ve model olma yer almaktadir (Erden, ???: 68-75). Sosyal bilgiler
dersinin temel amacimin yeni neslin ¢evresine uyum saglayarak
toplumsallasmasini saglamak oldugu bilinmektedir. Ayrica sosyal bilgilerin
amagclar1 arasinda bireyin kendisini ve ¢evresini taniyarak yetismesini ve
toplum i¢in yararli bir insan olmasini saglamak yer almaktadir. Bu ders
kapsaminda bireylere mantikli ve dogru karar verme, problem ¢6zme
becerisinin yani sira sorumluluk degeri kazandirilmaya caligilmaktadir.
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1. GIRIS: Cocuk Katihminin Onemi

Birgok alanda ¢ocuklar adina kararlar yetiskinler tarafindan verilmekte;
bu nedenle ¢ocuklarin katiliminin diizeyi ve seslerinin ne dl¢iide duyuldugu net
bicimde ortaya konulamamaktadir. (Alderson, 1995; Lancaster & Broadment,
2003). Erken ¢ocukluk arastirmalarinin tarihine bakildiginda dikkat ¢eken bir
husus goze carpar: Cocuklarin gelisimleriyle ilgili bilgiler yetiskinlerden
edinilmekteydi. Ebeveynler, 6gretmenler ve diger bakim verenler birincil bilgi
kaynag1 olarak goriiliiyordu Bir¢ok alanda ¢ocuklar adina karar alma yetkisi
yetigkinlerin elinde oldugundan, c¢ocuklarin siirece ne oOlciide katildigr ve
seslerinin ne kadar duyulabildigi acik bicimde goriilememekteydi (Alderson,
1995; Lancaster & Broadment, 2003). Ancak 1979°da Birlesmis Milletler
Cocuk Yili kapsaminda, ¢ocuklarm kendi yasamlar1 ve iyi oluslartyla ilgili
konularda birer 6zne olarak yer alabilmeleri glindeme tasininca bu tablo
degismeye baslamistir. Yani c¢ocukla ilgili bilgileri yetiskinden Ogrenme
anlayisinin  yerini artik g¢ocuklarla ilgili bilginin en iyi c¢ocuklardan
Ogrenebilecegine olan anlayisa birakti. Bu 6nemli bakis acgis1 degisikliginin,
¢ocuklarla arastirma yapan gen¢ bilim insanlarinin g¢ocuklarla c¢aligmanin
gercek ve dogru bilgiye ulasmada daha giiclii veriler sunduguna iligkin
gbzlemlerine ve bulgularina bagli olarak giincellendigi sylenebilir. Cocuklarla
aragtirma yapmanin etik kurallarina vurgu yapan aragtirmacilar (Akar-Genger,
2019; Akbas & Akbas, 2019; Avci & Pekince, 2019; Koran, 2017), ¢ocukla
ilgili en gercek ve en giincel bilginin yine ¢ocugun kendisinin bizzat katildigi
calismalarla alinabilecegini savunarak yeni bir bakis agisi ortaya koydular.
Boylece cocuklara bire bir uygulanan degerlendirme testleri yaygin bir sekilde
kullanilmaya baglandi. Ancak bu kez, c¢ocuklarla arastirma yliriitmenin
dogasindan kaynaklanan ¢esitli giicliikler ile bu siiregte nasil bir yol izlenmesi
gerektigine iligkin bilgi eksikligi 6ne c¢ikmistir. Her ne kadar bu durum,
cocuklarin aragtirma siireglerine katilim deneyimlerini gelistirmeye ve onlarin
nasil bir arastirmaci profiliyle karsilagmak istediklerini anlamaya katki sunan
onemli bulgular verse de (Akar-Genger, 2019), ¢ocuklarin nasil dinlenilmesi
gerektigine dair cocukluk anlayisinin 6nemini vurgulayan arastirmalara ihtiyag
oldugu gercegini giindeme tasidi. Cocuklarin dinlenmesi, goriiglerine saygi
gosterilmesi ve kendileriyle ilgili bilgilerin bizzat onlara danigilarak elde
edilmesi; cocuklarla g¢alisan ve onlarin yasantilarini anlamayr amaglayan

aragtirmalar bakimindan kritik bir 6neme sahiptir. (Anderson, 1995; Graham
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vd. 2013; Morrow & Richards, 1995). Bu yiizden de ¢ocuklarin hayatlarini ve
gelisim durumlarini anlamaya dair yapilan arastirmalarda g¢ocuklar1 da
arastirmanin bir pargasi olarak gormenin ve ¢ocuk katilim hakkimna saygili
uygulamalar yapmanin gerekliligi ve Onemi giindeme gelmistir. Boylece
cocuklarin gelisimleri hakkinda ulastigimiz bilgiler dogrultusunda onlarin
gelisimlerini nasil destekleyebilecegimiz sorusunun cevabini ararken de bu
yaklagim bize yol gosterici olacaktir.

Sonug olarak, ¢ocuk katilimma dayali arastirma paradigmasi, yalnizca
metodolojik bir tercih degil, ayn1 zamanda ¢ocukluk c¢aligmalarinda koklii bir
epistemolojik ve etik doniisiimii temsil etmektedir (Christensen & James, 2017;
Kellett, 2010). Yetiskin merkezli bilgi liretiminden ¢ocuk 6znesine dayali bilgi
insasina gegis, arastirma bulgularinin gegerliligini ve giivenilirligini artirmakla
kalmamis, ayn1 zamanda g¢ocuklar1 pasif aragtirma nesnelerinden aktif bilgi
iireticilerine doniigtiirmiistiir (Clark, 2005; Lundy, 2007). 1979 BM Cocuk
Yili'ndan bu yana yasanan bu paradigmatik degisim, c¢ocuklarin kendi
yasamlari, deneyimleri ve gelisimleri hakkinda en yetkin bilgi kaynaklarindan
biri olduklarint kabul etmeyi zorunlu kilmaktadir (Alderson, 2008; James &
Prout, 2003). Cocuk Haklarma Dair Sozlesme'nin 12. maddesiyle giivence
altina alinan katilim hakki, sadece hukuki bir yiikiimliilik olmaktan Gte,
bilimsel arastirmalarda metodolojik miikemmelligin ve etik biitlinliigiin temel
kosuludur (Lundy, 2007; Percy-Smith & Thomas, 2011). Cocuklarin seslerini
dinlemek, goriislerini ciddiye almak ve onlar1 arastirma siireglerine anlaml
bicimde dahil etmek, hem daha zengin ve ¢ok boyutlu veriler elde edilmesini
saglamakta hem de cocuklarin 6znelliklerini, degerlerini ve haklarii taniyan
demokratik bir aragtirma kiiltliriiniin insasina katkida bulunmaktadir (Graham
vd., 2013; Tisdall, 2012). Bu anlayis, ozellikle gelisim arastirmalarinda kritik
oneme sahiptir; ¢ilinkii ¢ocuklarin gelisimlerini biitiinciil olarak anlamak ve
desteklemek icin tasarlanan miidahaleler ancak ¢ocuklarin kendi bakis agilarini,
ihtiyaclarin1 ve tercihlerini merkeze aldiginda gercek anlamda etkili ve
siirdiiriilebilir olabilir (Dockett & Perry, 2007; Komulainen, 2007).

Cocuk katiliminin 6nemini ve ¢ocuk merkezli arastirma yaklagimlarinin
epistemolojik ve etik temellerini ortaya koyduktan sonra, bu ilkelerin somut bir
gelisim alanma nasil uygulanabilecegini ele almak gerekmektedir. Erken
cocukluk déneminde gelisim alanlar igerisinde en zorlu ve birden ¢ok boyutu
kapsayan biligsel gelisimdir; ¢iinkii diisiinme, problem ¢oézme, dil edinimi,



67 | Egitim Alaninda Glincel Bilimsel Arastirmalar-Viil

yiiriitiicti islevler ve bellek gibi birbiriyle i¢ i¢e ge¢mis zihinsel siiregleri
kapsamaktadir (Flavell, 1977; Siegler, 2016). Biligsel gelisimin
degerlendirilmesi, yalnizca ¢ocugun mevcut zihinsel kapasitesini 6lgmekle
sinirli kalmayip, aym1 zamanda onun Ogrenme potansiyelini kesfetmeyi,
gelisimsel risklerini erken donemde tespit etmeyi ve bireysellestirilmis destek
stratejileri tasarlamay1 da i¢ermektedir (Bagnato, 2007; Meisels & Atkins-
Burnett, 2005). Ancak bu degerlendirme siire¢lerinin ¢ocugun katilim haklarina
saygili, kiiltiirel ve dilsel ¢esitlilige duyarli ve etik ilkelerle uyumlu bigimde
yiriitiilmesi hem bilimsel gecerliligin hem de ¢ocugun yiiksek yararinin
korunmasi agisindan hayati énem tagimaktadir (Brassard & Boehm, 2008;
Greenfield, 2018). Bu baglamda, biligsel gelisimin ne anlama geldigini, nasil
degerlendirildigini ve bu degerlendirme siireclerinde cocuk katiliminin nasil
saglanabilecegini derinlemesine incelemek arastirmacilar ve de uygulayicilar
icin yol gosterici olacaktir. Bir sonraki boliimde, biligsel gelisimin kuramsal
temellerinden hareketle, ¢ocuk merkezli ve katilime1 degerlendirme araglarini

ve uygulamalarini ele alacagiz.

Cocuklarin Sesi: Arastirmalarda Katilim Hakkinin Evrimi

Geleneksel Yaklagim: Cocuklar ‘Hakkinda' Aragtirma Yeni Yaklagim: Cocuklarla ‘Birlikte’ Aragtirma

Karar Verici Yetigkinler En Giiglii Veri Kaynagr:

Gocuklar adina kararlar yetiskinlerce rougun Kendisi
aliniyor, sesleri yeterince duyulmuyordu. En gercek ve giincel bilgiye dogrudan

gocugun katilimiyla ulagilir.

- 1979: Bir Déniim
@ D Noktasi
BM Cocuk Yil'nda
s . gocuklarin birer 5zne r
Dolayh Bilgi Kaynagi E St Katiim Hakkina Saygi EE
Cocuklann geligimine dair veriler Veri Cocuklari aragtirmanin bir parcasi %

ebeveyn ve 6gretmenlerden ediniliyordu. olarak gormek bir gereklilik Veri
haline geldi.

Sekil 1: Cocuklarla Arastirma Siirecleri (Alderson, 1995; Lancaster & Broadment,
2003)

A NotebookLM
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1.2. Bilissel Gelisim: Kuramsal Cerceve

Erken ¢ocukluk donemi, genellikle 0—6 yas araligin1 kapsayan ve “altin
¢ag” olarak nitelendirilen; fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimin en hizli ve
en kritik bicimde ilerledigi bir evredir. Bu donemde cocugun cevresini
anlamasi, 68renmesi ve problem c¢ozmesiyle iligkili olan zihinsel gelisim,
yasam boyu 6grenmenin ve ilerleyen yillardaki akademik/uyumsal basarinin
temel belirleyicilerinden biri olmasi nedeniyle merkezi bir 6neme sahiptir.

Dogumla baglayan yasamda birey dogustan getirdigi kalitsal 6zellikleri
de yanina alarak diinyaya gozlerini agar. Yasamimizin geri kalanini
sekillendirecek olan bu donem gelisimin baslangici olarak adlandirilir. Bu
durum bireyin diinyaya ilk "merhaba"sidir. Iginde bulundugu diinyaya
dogustan yaninda getirdigi refleksleri sayesinde uyumlanmaya calisan bebek,
ona bakim verecek olanlarin ilgisine ihtiya¢ duyar. Zaman igerisinde
emekleme, yiiriime, konusma ile birlikte bagimsizligini kazandik¢a 6grenmeye
devam eder ve karsilastigi problemlere ¢oziim yollar1 aramaya koyulur. Bu
siirecte zihinsel olarak baglantilar kurar ve iginde bulundugu ortam1 geligimsel
ozellikleri sayesinde anlamaya da calisir. Ik baslarda amatér bir bigimde
baslayan diinyay1 kesfetme arayislar1 profesyonel kesiflerin baslangic1 olarak
degerlendirilebilir. Bu nedenle ¢cocugun hem gelisim 6zellikleri hem de bireysel
ozelliklerine uygun bir destegin, ¢ocugun erken ¢ocukluk yillarindan itibaren
biligsel gelisiminin dengeli bir bigimde ilerlemesine yardimci olabilecegi
soylenebilir. Insan yasaminda biiyiime ve gelismenin en hizli gergeklestigi evre
bebekliktir. Bununla birlikte, tiim gelisim alanlar1 bakimindan erken
cocuklugun ilk yillart kritik bir donem olarak kabul edilmektedir (Morrison,
2007). Bu cergevede biligsel gelisim; zihinsel siiregler icerisinde algilama,
hatirlama, bilgi edinme, problem ¢6zme, akil yliriitme ve karar verme ve gibi
becerilerde ortaya ¢ikan degisimlerin biitiiniini ifade eder (Atkinson, Atkinson,
Smith & Nolen, 1999). Cocuklar bu siirecte karsilastirma yapma, kavramlar
ayirt etme, renkleri tanima ve eksik olan1 tamamlama gibi biligsel gorevleri
anlamlandirmaya baslar. (Gander ve Gardinier, 2015; Ruffin, 2009). Atac
(1991), biligsel gelisimi bireyin icinde yasadigi diinyayr algilamasini,
O0grenmesini ve degerlendirmesini saglayan, zihinsel bir gelisim olarak
tanimlamaktadir. Bireyin bebeklikten baglayarak yasaminin sonuna kadar
devam eden diisiinsel ilerleme, aslinda insanin diinyay1 anlama ¢abasinin bir

driinlidiir. Atag (1991), zihinsel siiregleri bellegin yam sira, zekd gelisimi
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kapsaminda ele almis; zekéyi ise olaylarin anlami ve aralarindaki iliskilerden
yola c¢ikarak sonuglara ulasabilme yetisi olarak tanimlamistir. Bu cercevede
biligsel gelisim, diisiinme ve kavrama siire¢lerinde gozlenen ilerlemeleri ifade
etmektedir.

Bu durum, ¢ocugun zihnine giren tiim bilgilerin iglenmesini saglayan bir
temel gorevi goriir. Algilama, hafiza, diisiinme, sembol kullanimi, problem
¢ozme ve akil yiirlitme gibi siiregleri igeren biligsel gelisim, g¢ocugun
cevresindeki diinyay1 kesfetme ve ondan bilgi edinme kapasitesini dogrudan
etkiler. Zihinsel gelisimi maksimum diizeyde desteklenen bir c¢ocuk,
akranlariyla daha kolay etkilesim kurar, daha yaratici ve hayal giicii yiiksek olur
ve yeni becerileri daha hizli kazanir (Freeberg & Payne, 1967).

Bu kritik déonemde bilissel gelisimin desteklenmesi, yalnizca akademik
basari i¢in degil, ayn1 zamanda ¢ocugun gelecekteki adaptasyon yetenegi ve
genel zeka diizeyi icin de belirleyicidir. Yapilan arastirmalar, 4 yasina kadar
elde edilen zihinsel gelisimin, 17 yasinda oOlgiilen zekanin yaklasik %50'sini
olusturdugunu gostermektedir (Amalia, 2018). Bu bulgu, erken deneyimlerin
ve cevresel zenginligin, sinirsel baglantilarin olusumunda ve beynin bilgi
isleme kapasitesinin programlanmasinda ne denli hayati bir rol oynadigini
vurgulamaktadir (Freeberg & Payne, 1967). Biligsel gelisim, kalitimsal
faktorlerin yani sira, biiyiik 6l¢iide cevresel faktorler tarafindan sekillendirilir.
Aile ve okul ortamlari, c¢ocugun diisiinme becerilerinin potansiyelini
gergeklestirmesi i¢in en dnemli iki ¢evredir (Freeberg & Payne, 1967).

Ebeveynler, ¢ocugun biligsel ¢evresini zenginlestirmede kilit bir role
sahiptir. Aragtirmalar, ebeveynlerin ¢ocuklariyla kurdugu etkilesim bigiminin,
ozellikle dil ve problem ¢dzme becerileri lizerinde dogrudan etkili oldugunu
gostermektedir (Amalia, 2018). Yiiksek sozel yetenege sahip c¢ocuklarin
annelerinin, erken ¢ocukluk doneminde daha fazla sozel uyar1 sagladigi,
akademik basarisizliga karsi daha elestirel oldugu ve cocuklariyla daha fazla
etkilesim kurdugu gézlemlenmistir (Amalia, 2018).

Erken ¢ocuklukta biligsel gelisim, bireyin gelecekteki 6grenme, diisiinme
ve ¢evreye adapte olma yetenegini belirleyen bir kose tagidir. Bu donemin "altin
¢ag" potansiyelini tam olarak kullanmak, ebeveynlerin ve egitimcilerin bilingli
¢abalariyla miimkiindiir. Cocuga zengin, uyarici ve oyun temelli bir ¢evre

sunmak, onlarin dogustan gelen merakini beslemek ve sosyal etkilesimlerini
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desteklemek, bilissel yeteneklerinin en {iist diizeyde gelismesini saglayacak ve
onlara basarili bir yagsam i¢in saglam bir temel atacaktir.

Erken ¢ocukluk doneminde Zihinsel ilerlemeyi desteklemek ve yukari
c¢ikis ivmesi kazandirmak icin en etkili yontem ise 6grenme aktivitelerini oyun
temelli olarak tasarlamaktir. Oyunlar, cocuklarin aktif katilimimi saglar ve
sosyal etkilesim yoluyla 6grenmeyi tesvik eder. Jean Piaget'nin iddasina gore
cocuklar, yakin g¢evreleriyle baglanti kurarak ve yeni bilgileri mevcut
semalarina (6zimleme) dahil ederek veya semalarini yeni bilgilere uyarlayarak
(uyarlama) ogrenirler. Lev Vygotsky ise biligsel gelisimin sosyal etkilegim ve
kiiltiir araciligryla gerceklestigini, problem ¢ozme gibi yiiksek zihinsel
stireclerin  kokeninin sosyal etkilesim oldugunu savunur. Bu nedenle,
ebeveynlerin ve egitimcilerin, ¢ocuklar1 kesfetmeye, deney yapmaya ve
akranlariyla is birligi yapmaya tesvik eden ortamlar yaratmasi hayati 6nem tasir
((Freeberg & Payne, 1967; Amalia, 2018). Bu noktada biligsel gelisimin
degerlendirilme siireci dikkat ¢ekicidir.

1.3. Bilissel Gelisimin Degerlendirilmesi: Araclar ve

Uygulamalar

Biligsel gelisimin degerlendirmesinin ana amaci, ¢ocugun gelisim
stireclerinin normal seyrinde olup olmadigini anlamak ve eger bir sorun varsa
erken midahale edebilmektir. Bu dogrultuda c¢ocuklarin gelisimini
degerlendirmeye yonelik, farkli yas gruplarini hedefleyen, g¢esitli gelisimsel
ozellikleri dogrudan ya da gozlem temelli yontemlerle ele alan ve aileleri de
degerlendirme siirecine dahil eden oOlgme araglarnin  gelistirildigi
goriilmektedir. (Tungeli & Zembat, 2017). Bunlardan, diinyada ve lilkemizde
kullanilan gelisim degerlendirme araglarindan bazilari sdyledir;
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Tablo 1: Gelisim degerlendirme araglart (kodlu)

Degerlendirme araci Yag aralifi Olgiilen alan(lar) (kod)

Ages and Stages 1-66 ay ILT, PRC, KM, IM, KS

Questionnaire (ASQ-3)

Battelle Developmental 0-7 yas UY, KS, iLT, BIL

Inventory Screening Test

Brigance Preschool Screen | 0-7 yas AKD, DIL-IF, DIL-AL,
SD, KM, iM, OZB

Denver I1 0-6 yas KS, IM+UY, KM, DIL

Portage Guide to Early 0-6 yas 0OZB, FZ, KS, BIL, DIL

Education

Ankara Gelisim Tarama 0-72 ay DIL+BIL, IM, KM, KS,

Envanteri (AGTE) 0OZB

Gazi Erken Cocukluk 0-72 ay PSK, BIL, DIL, SD

Degerlendirme Araci

(GECDA)

Creative Curriculum 3-5 yas SD, FZ, BIL, DIL

Developmental Continuum

Early Screening Inventory | 3-5 yas VM-+UY, DIL+BIL, KM

(ESI-R)

Galileo Preschool 3-5 yas YAR, FEN, OY, MAT,

Assessment Scale DIL+OKY, FS, IM+KM,
SD

Work Sampling 3-5 yas SD, OY, YAR, DIL,
MAT, FZ/FS, OKY, FEN

DIAL-3 3-6 yas KM+IM, KAV, DIL,
0ZB, KS

HighScope COR 2,56 yas GIR, SIL, OY, HRM,
DIL+OKY, MAT, FEN

Learning Accomplishment | 36-72 ay KM, IM, OYH, BIL, KS,

Profile—3 (LAP-3) DiL, OZB

Marmara Gelisim Olgegi 36-72 ay FZ, ZIH, SD, KS, DIL,
0ZB

Not. Kodlar Tablo Notu’nda aciklanmstir. Olgek adlar1 zel isim oldugundan aynen
korunmustur.

Kodlar: ILT=Iletisim; PRC=Problem ¢dzme; BIL=Bilissel; KM=Kaba motor; IM=ince
motor; VM=Gorsel-motor; UY=Uyum/adaptasyon; KS=Kisisel/Sosyal; SD=Sosyal-
duygusal; DIL=Dil; DIL-IF=ifade edici dil; DIL-AL=Alic1 dil; OZB=0z bakim;
FZ=Fiziksel gelisim; PSK=Psikomotor; YAR=Yaraticilik; FEN=Doga/Fen;
OY=Ogrenme yaklasimlari; MAT=(Erken) Matematik; OKY=Okuryazarlik;
FS=Fiziksel saglik/uygulamalar; KAV=Kavramlar; GIR=Giriskenlik; SIL=Sosyal
iligkiler; OY=Yaratici oyun; HRM=Hareket + miizik; OYH=0Okuma-yazmaya hazirlik;
ZIH=Zihinsel.
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Tiirkiye’de siklikla kullanilan gelisim degerlendirme araglarindan

bazilar1 sekil 2°de verilmistir.

& e
Erken Cocukluk Geligsim Degerlendirme Rehberi ° '
v

Cocuklarin biligsel, motor, sosyal ve dil geligimlerini izlemek igin kullanilan standart araglar.
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Sekil 2: Erken Cocukluk Gelisim Degerlendirme Rehberi ((Tungeli & Zembat, 2017)

Tiirkiye’de erken g¢ocukluk degerlendirmesinde Gazi Erken Cocukluk
Degerlendirme Araci (GECDA), Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE),
Marmara Gelisim Olgegi ve Metropolitan Okul Olgunlugu Testi gibi araglarim,
son yillarda yiiriitiilen arastirmalarda siklikla kullanildig1r goriilmektedir.
Bunlar tarama testleri i¢inde yer almaktadir.

Tarama testleri, gelisimsel tarama testleri olarak da ifade edilmektedir.
Bu testler genellikle tiim g¢ocuklara uygulanir; yetersizlik ya da 6grenme
giicligii riski tastyan cocuklarin belirlenmesinde ilk basamagi olusturur ve bu
yoniiyle gelisimsel degerlendirme kapsaminda da ele alinir. (Bredekamp, 2015;
Shepard, Kagan ve Wurtz, 1998). Tarama testleri erken miidahale agisindan son
derece Onemlidir. Ciinkii birey erken miidahale sayesinde ortaya c¢ikan
yetersizliklerinin zamaninda desteklenmesi sayesinde bilissel becerilerini
kullanarak hayatin1 anlamlandirip kolaylastirabilir. Bu durum, insant diger
canlilardan ayiran baglica ozelliklerden biri olarak degerlendirilmektedir.
Aragtirma bulgulari, erken donemde ¢evrenin yeterince uyarici olmamasi ve
yasant1 yetersizliklerinin siirmesinin, ilerleyen yillarda ¢cocugun gelisim diizeyi
ile Ogrenme siiregleri lizerinde olumsuz etkiler olusturabildigini
gostermektedir. (Senemoglu, 2012). Bilissel gelisim destek programlar ile
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desteklenen bebekler edindigi deneyimlerle sonraki donemlere temel
olusturarak diinyaya daha kolay adapte olabilmektedirler. Cocugun ¢evresinde
yer alan zengin uyaricilar ve 6grenme deneyimleri, zihinsel gelisim siirecinde
olgunlagmasina katk1 saglar (Oguzkan ve Oral, 1992). Cocugun bilissel gelisim
acisindan durumunu tespit etmek ve biligsel gelisimini desteklemek icin yapilan
calismalar i¢inde en fazla aile destek programlari ile gelisim destek programlari
yer almaktadir. Bu c¢aligmalarin agirlikli olarak ii¢-alti yas grubundaki
cocuklarin genel gelisimleri iizerindeki etkileri ele aldig1; pek ¢ogunda ise aile
destek programlarinin ¢ocuk gelisimine katkisinin arastirildigi goriilmektedir.
Bu caligmalarda, program ve destek uygulamalarimin diger gelisim alanlarinin
yani sira biligsel gelisim {izerindeki etkileri de incelenmistir. (Aral ve ark.,
2011; Bekman, 1998; Kuday, 2007; Temel ve Aksoy, 2000). Omegin
Omeroglu’nun (1992), dez avantajli aileler ve ¢ocuklarla altmis bebegin yer
aldig1 arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki ¢cocuklarin gelisimleri, iki ve
iic yillik periyodlarda degerlendirilmeye alinmistir. Miidahale grubundaki
cocuklarin tiim gelisimlerini gili¢lendirmeye yonelik olarak hazirlanan
etkinlikler ise ev ziyaretleri yoluyla anne ve babalara iletilmistir. Aragtirma
bulgulari, ev merkezli 0-3 yas erken ¢ocukluk egitiminin katilimci ¢ocuklarin
tiim gelisimini destekledigini gdstermistir. Cocuklarin biligsel gelisimlerini
ebeveyne sormak yerine ¢esitli gelisimsel dl¢eklerle degerlendirilmesinin daha
saglikli olacagii vurgulayan uzmanlar pek ¢cok calismada ¢ocugun gelisimini
degerlendiren 6lgme araglari kullanmaya baslamislardir. Ornegin Karaaslan
(2002), diisiik dogum kilosuna sahip prematiire bebekleri kapsayan ev temelli
erken egitim programinin bebeklerin gelisimi {izerindeki etkisini aragtirmistir.
Deneysel desende yiiriitiilen ¢aligma, sekizi deney ve onu kontrol grubunda
olmak iizere toplam 18 bebekle gerceklestirilmistir. Calismada Bayley
Bebekler Igin  Gelisimsel Degerlendirme Olgegi-II ve Ev Ortamu
Degerlendirme Olgeginden yararlanilmistir. Bulgular, diisiik dogum agirhigina
sahip prematiire bebeklerle onlarin ailelerine sunulan egitimin bebeklerin
gelisimlerini olumlu ydnde etkiledigini gdstermistir. Yapilan g¢aligmalarda
¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin niteliginin ebeveynlerinin ¢ocuk yetistirme
tutumlarindan oldukga fazla etkilendigi goriilmektedir. Ornegin; Roggman ve
ark. (2009) Oyun araciligiyla cocukla iletisim kurabilen, hassas, duyarli ve
olumlu ebeveynlik davraniglarini giiclendirerek gocuklarin biligsel geligimini
ve saglikli baglanmasini desteklemeyi amaglayan ev temelli Early Head Start
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Programi kapsaminda yiiriitiilen calismada; programa katilan diisiik sosyo-
ekonomik diizeydeki ailelerden rastgele secilen 18-36 ay araligindaki 161
bebek ve ¢ocugun genel ve bilissel gelisimleri degerlendirilmistir. Olgme araci
olarak Bayley Bebek Gelisimi II ile Zihinsel Gelisim Olgegi kullanilmistir.
Elde edilen bulgular, ev temelli uygulanan ‘“aile destek programi’nin
¢ocuklarin biitlinctil gelisimi ile =zihinsel gelisimini anlamli bigimde
destekledigini ortaya koymustur. Oyun araciligiyla ¢ocukla etkilesim kurabilen
duyarli ve olumlu ebeveynlik davranislarini giiclendirmeyi; boylece ¢ocuklarin
biligsel gelisimi ile saglikli baglanmasini desteklemeyi hedefleyen ev temelli
Early Head Start Programi kapsaminda yiiriitiilen ¢aligmada, programa dahil
olan diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden rastgele secilen 18-36 ay
araligindaki 161 bebek ve cocugun genel ve bilissel gelisimleri
degerlendirilmistir. Degerlendirmede Bayley Bebek Gelisimi II ve Zihinsel
Gelisim Olgeginden yararlanilmistir. Elde edilen bulgular, ev temelli aile
destek programinin c¢ocuklarin genel ve biligsel gelisimi {izerinde etkili
oldugunu ortaya koymustur. Cocuklarin biligsel gelisimlerinin desteklenmesine
iliskin gereksinimler yasla birlikte farklilasmaktadir. Ozellikle yasamin ilk
yillarinda, bebeklik doneminde uyarict bir ¢evreye gereksinim duyulurken;
cocuk yiirimeye basladiktan sonra, hayal kiriklig1 yaratmadan kesfetmesine
olanak tantyan ve ilgisini canli tutan bir ortam daha belirleyici hale gelmektedir.
Nitekim arastirmalar, erken ¢ocukluk doneminde gelisimi destekleyen bakim
ve egitim uygulamalarimin uzun vadede kalici etkiler olusturdugunu ve
ilerleyen yaslarda daha giiclii biligsel ve akademik ¢iktilarla iligkili oldugunu
gostermektedir (Vandell ve ark., 2010).

ABD Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi (National Center for Education
Statistics, NCES) tarafindan yiiriitiilen Erken Cocukluk Boylamsal Caligsmalari
(Early Childhood Longitudinal Studies, ECLS) programi, ¢ocuklarin
dogumdan ilkokulun sonuna kadar uzanan doénemde bilgi, beceri ve gelisim
alanlarindaki degisimlerini izlemeyi amaglayan boylamsal arastirmalar
biitiintidiir. Program kapsaminda elde edilen kapsamli veri setleri, ¢ocuklarin
okul olgunlugu ve erken 6grenme deneyimleri ile gelisimsel ¢iktilari arasindaki
iligkilerin ¢ok diizeyli bigcimde incelenmesine olanak tanimaktadir. ECLS, aile,
okul ve bireysel 6zelliklerin biligsel gelisim tizerindeki uzun erimli etkilerini

ortaya koyarak, erken ¢ocukluk dénemindeki yasantilarin belirleyici roliinii
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ampirik bulgularla desteklemektedir (Kutscher, Sengewald, Gnambs, vd.2024;
Yogman vd. 2018).

Betty Hart ve Todd R. Risley’in 1996°te yayimladiklari1 ¢alisma, erken
dénemde ¢ocugun duydugu dilin (kelime sayis1 ve niteligi) biligsel gelisimle
yakindan iliskili oldugunu gostermistir. Arastirmada farkli sosyoekonomik
diizeylerden ailelerin ¢ocuklarina yoneltilen konugmalar izlenmis; yiiksek
SES’li ailelerde biiyliyen ¢ocuklarin 4 yasina kadar, diisiik SES’li ailelerdeki
akranlarma gore yaklagik 30 milyon daha fazla kelime duydugu tahmin
edilmistir. Bu “kelime farki”, ebeveynin sundugu dil girdisinin erken yaslarda
dil becerilerini gii¢lendirdigini, bunun da zaman i¢inde biligsel performans ve
akademik basan farkliliklarma zemin hazirlayabildigini ortaya koymaktadir
(Hart & Risley, 1996).

Diger gelisim alanlarinda  oldugu gibi  biligsel gelisimin
desteklenmesinde de oyun; hem ¢ocugun dogasinda yer alan bir ara¢ hem de
giiclii bir uyarici olarak degerlendirilmektedir. Cocuklarin oyun yoluyla yagsami
deneyimlemesine, kesfetmesine ve bu deneyimleri gelistirmesine firsat
taninmalidir ((Bodrova ve Leong, 2024). Bruner, ¢ocuklarin bizzat
kurguladiklar1 oyunlarin st diizey biligsel siirecleri destekledigini ve
O6grenmeye yonelik motivasyonu artirdigini vurgulamaktadir (Bodrova ve
Leong, 2024). Bilissel gelisimin temel kuramcilarindan Piaget (1936) ise
cocuklarin kendi deneyimleri araciligiyla 6grendiklerini ifade etmistir. Bu
dogrultuda her cocuk, bireysel farkliliklar1 c¢ercevesinde fiziksel cevreyle
etkilesime girer ve bu etkilesim silirecinde 6grenmesini olusturur. Nitekim okul
oncesi donemde oyun, diisiinsel ilerlemeyi giiglendiren énemli bir unsur olarak
goriilmektedir (Nicolopoulou, 1999). Oyun ayni zamanda hareket demektir.
Egitim ortaminda hareket neden gereklidir?” sorusunu Nash (1974), “Ciinkii
hareket, tiim ifadelerin aktarilmasina aracilik eder.” seklinde yanitlamistir. Bu
bakis agisini destekleyen ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Ornegin Kuscu
(2017), Orff-Schulwerk Miizik ve Hareket Egitimi ile desteklenen miizik
egitiminin 5 yas g¢ocuklarinin yaraticiligi {lizerindeki etkisini incelemistir.
Deney ve kontrol gruplarinin her birinde 15 ¢ocugun yer aldig1 calismada,
uygulamadan 6 hafta sonra yapilan son test bulgulari; yaratict diisiinme
becerileri agisindan gruplar arasinda giiglii ve anlamli bir farklilik oldugunu
gostermistir. Yaraticiligin i¢inde yer problem ¢dzme ve alan, akil yiiriitme
becerilerinin ise kosuldugu disiiniildiigiinde hareket egitimi miizikle
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birlestiginde c¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin desteklendigi rahatlikla
sOylenebilir. Okul 6ncesi donemde sinif ortaminda ¢ocuklarin ritim duygularin
gelistirmek i¢in dgretmenler tarafindan en ¢ok orff ¢algilar1 kullanilmaktadir.
Bunlar i¢inden de en ¢ok zil ve davul gelmektedir (Sandikg¢1, 2017). Bu da okul
Oncesi 6gretmenlerinin orff ¢algilar1 ile cocuklarin zihinsel gelisim siire¢lerini
destekleyebilecegi sOylenebilir. Ayrica biligsel gelisim siirecinin 6nemli bir
pargast olan dikkat becerisi i¢in de yine miizik ve hareket kullanilarak
gelistirilebildigi yoniinde ¢aligmalar bulunmaktadir.

Kuscu (2010), deney ve kontrol gruplarina onar c¢ocuk atadigi
calismasinda; 5-6 yas cocuklarma uygulanan Orff-Schulwerk Miizik ve
Hareket Egitimi kapsaminda uygulanan miizik ve hareket etkinliklerinin,
¢ocuklarin dikkat becerileri bakimindan desteklenen grubun lehine anlamli bir
farklilik ortaya koydugunu ifade etmistir. Ancak her iki ¢alismanin detaylari
incelendiginde, c¢alismanin direk muhatab1 olarak goriilen g¢ocuklara bu
calismalara katilip katilmamaya kendileri degil ebeveynlerinin ve
Ogretmenlerinin karar verdigi goriilmektedir. Oysa katilim anlayisinin en
onemli gostergelerinden biri cocugun ebeveyn izni alindiktan sonra, ¢caligmaya
katilmak isteyip istemediginin kendisine sorularak karar verilmesi kismidir. Bu
tir uygulamalarin aydinlatilmis ¢ocuk onam formu ile kayit altina alimmasi,
okuma yazma bilmeyen g¢ocuklara katilmay1 kabul ettiklerine dair formun
iizerine herhangi bir resim yapmasi istenen arastirmalar mevcuttur (Akar-
Genger, 2019; Tuncer, 2018; Koran, 2017). Ayrica Akar-Genger (2019),
¢ocuklarin arastirma siireclerine katilimini ele aldigi caligmasinda; ¢ocuklarin
aragtirmada katilimci bir rol iistlenmeleri durumunda arastirma konusunun bir
“arag” islevi gorecegini, asil hedefin ise ¢ocuklarin katilim deneyimlerini
gelistirmek ve onlarin aragtirmalarda birer sosyal aktor olarak goriilebilecegine
dair inanc1 giiglendirmek oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle temel noktanin,
cocuklarin arastirma siireclerine katilimlarini pekistirmek oldugu belirtilmistir.
Yani yapilacak arastirmalarin daha kurgulanmasi asamasinda ¢ocuklarin rolii
netlestirilmeli ve kendilerine de bilgi verilmelidir. Egitimciler ve ebeveynler,
¢ocugun diisiinsel ierlemesini desteklemek i¢in nitelikli bir ¢evre ve zengin
O0grenme yasantilar1 sunarak g¢ocugun gelisim diizeyine uygun uyaricilar
olustururken (MEBa, 2013), bile ¢ocugun goriislerine bagvurmay1 goz ardi
etmemelidir.
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Yalnizca ailelere verilen destekler ya da c¢ocuklara verilen miizik ve
hareket egitimi degil, bireyin biligsel becerinin dogumdan o6liime uzanan
siirecte nasil ve hangi bigcimlerde gelistigine iligkin gerek cocuklarla gerek
ebeveynlerle pek cok arastirma yapilmis, biligsel gelisimi degerlendirmek i¢in
Olcekler gelistirilmis ve biligsel gelisimi destekleyebilmek adina pek cok egitim
programu gelistirilmistir Arastirmacilarin ¢aligmalarinda siklikla vurguladigi
iizere, erken ¢ocukluk donemi biligsel becerilerin gelisiminde belirleyici bir
yere sahiptir. Bunun yaninda dil, motor ve sosyal gelisime iligkin becerilerin
onemli bir bolimii de biligsel gelisimle dogrudan iliskilidir (Sandberg and
Spritz, 2010). Bu iliskinin niteliginin ve diizeyinin ortaya konulmasi, ¢ocukluga
Ozgili gelisimsel oOzelliklerin nasil desteklenecegini ve nasil daha dogru
degerlendirilecegini  belirlemek acisindan Onem tasimaktadir. Dogru
degerlendirmeyi yaglara gore diisiinerek yapmak gerekmektedir. Nitekim yag
ilerledikge yeteneklerin farklilagtigina iliskin bulgular, bebeklik ve ¢ocukluk
donemlerinde yapilacak sinirli sayidaki temel degerlendirmenin yeterli olacagi
goriigiini de giiglendirmistir. Bununla birlikte, erken ¢ocuklukta bigimlenen
biligsel ozelliklerin bireyin sonraki yagamini etkiledigini ileri siiren Cattell-
Horn-Carroll (CHC) gibi ¢agdas yaklasimlarin ortaya ¢ikmasiyla (Schneider
and McGrew, 2012) bu doneme 0Ozgii gelisimsel Ozelliklerin énemi daha
belirgin bicimde vurgulanmistir (Holler and Greene, 2010; Sandberg and
McCullough, 2010). Boylece erken c¢ocukluk biligsel ve gelisimsel
degerlendirme alani da bu yaklagimlarin etkisiyle doniismiis; 6l¢me araglarinin
cesitlendirilmesi yoniinde bir egilim ortaya ¢ikmistir.

Gelisimsel zorluk ya da engeli olan yetiskin bireylere ve ¢ocuklara daha
nitelikli  egitim  firsatlart  sunulabilmesi  igin,  gerceklestirilecek
degerlendirmelerin gecerli ve gilivenilir olmasi kritik 6nem tagimaktadir. Bu
gereksinim  dogrultusunda, biligsel ve gelisimsel degerlendirmelerde
kullanilmak tizere c¢esitli standart testler gelistirilmis ve uygulamaya

konulmustur.
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Tablo 2: Bilissel gelisim alaninda yapilan ¢aligmalar ve gelisim destek programlari
(kodlu)

Caligma/Pro | Arastir | Orneklem | Odak (kod) Desen/Sii | Olgii | Sonu
gram mact re (kod) m ¢
(Y1) (kod | (kod)
)
Aile egitimi | Omerog | n=60 PSK, BIL, SURE- — ETKI
(ev temelli) | lu bebek DIL,KS/SD, | 3Y +ev +
(1992) | (DG/KG) | OZB ziyareti
Ev temelli Karaasl | n=18 gelisim destegi | DS BA | ETKI
erken an (8DG/10 Y-, | +
egitim (2002) | KG) HO
ME
Early Head | Roggm | n=161 BIL + program | BA | ETKI
Start (ev an ve (18-36 baglanma/ebev | degerlend | Y-II, | +
merkezli) ark. ay) eynlik irme 7GO
(2009)
Orff- Kuscu n=30 YAR SURE- — FAR
Schulwerk (2017) (15DG/15 6H + son K+
(varaticilik) KG) test
Orff- Kuscu n=20 dikkat DG/KG — FAR
Schulwerk (2010) (10DG/10 K+
(dikkat) KG)

Not.  Tablo, kodlama mantigiyla yapilandirilmustir.  Yontem/lgim  kodlart:
DG/KG=Deney-Kontrol grubu; DS=Deneysel desen; SURE-3Y=3 yil; SURE-6H=6
hafta; BAY-II=Bayley Bebek Gelisimi II; HOME=Ev Ortami Degerlendirme Olgegi;
ZGO=Zihinsel Gelisim Olgegi; ETKI+=Olumlu etki; FARK+=Anlamli fark.

Tabloda ozetlenen bilissel gelisim c¢alismalari, erken ¢ocukluk
doneminde uygulanan aile destek programlarinin ve gelisim destek
programlarinin ¢ocuklarin biligsel ve genel gelisimleri {izerinde uzun siirecte
kalici ve olumlu etkiler yarattigini kanitlamaktadir (Roggman vd., 2007;
Vandell vd., 2010). Bu programlar, 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerdeki c¢ocuklarin gelisimini desteklemis, ebeveynlerin pozitif ¢ocuk
yetigtirme tutumlarimin zihinsel gelisim tizerindeki biiylik etkisini gostermistir
(Hart & Risley, 1996; Yogman vd., 2018). Ayrica, oyunun dogal bir arag olarak
kesfetme imkani1 saglamasi (Bodrova & Leong, 2024; Nicolopoulou, 1999),
miizik ve hareket egitiminin ise yaraticilik, dikkat ve problem ¢6zme gibi {ist
diizey bilissel becerilerin gelisimini desteklemesi (Kuscu, 2010; 2017) bu
donemdeki destekleyici yaklagimlarin 6nemini pekistirmektedir. Sonug olarak,
biligsel gelisimin degerlendirilmesi ve desteklenmesine yonelik bu zengin arag
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ve program repertuari, erken miidahalenin giiclinii ortaya koymakla birlikte,
kritik bir soruyu da bugiine tasimaktadir: Bu degerlendirme ve miidahale
siirecleri, asil 6zneleri olan ¢ocuklarin haklarina, tercihlerine ve katilimina ne
Olciide sayg1 gostermektedir? Bu soru, bizi bilissel gelisim arastirmalarinin ve
uygulamalarinin etik temellerini sorgulamaya yonlendirmektedir.

Beyan: Sekil 1 ve 2 renkli gorseli yapay zeka aracindan faydalanilarak

olusturulmustur.



Egitim Alaninda Gtincel Bilimsel Arastirmalar-VIIl 80

KAYNAKCA

Akar Genger, A. (2019). Cocuklarin arastirma siireglerine katilim
deneyimlerinin  gelistivilmesi:  Cocuklarla  birlikte  arastirma
(Yayimlanmamus doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Akbas, E., & Akbas, G. E. (2019). Cocukluk sosyolojisinin 6zgiin bir arastirma
nesnesi olarak c¢ocukluk ve cocuklarla nitel arastirma. Cocuk ve
Medeniyet, 4(7), 149-162.

Aksoy-Kumru, F. B., & Yilmaz, A. (2024). Temel g¢ocukluk caligsmalar1
baglaminda katilim hakki: Etkin, yetkin ve katilimc1 ¢ocuk. Yasadik¢a
Egitim, 38(1), 230-244.

Akyol, T. (2024). Promoting young children's right to participation through
picture books. Child Indicators Research, 17(3), 1217-1237.

Alderson, P. (1995). Listening to children: Children, ethics and social
research. Barnardo's.

Alderson, P. (2008). Young children's rights: Exploring beliefs, principles and
practice (2nd ed.). Jessica Kingsley Publishers.

Amalia, E. R. N. (2018). Effective learning activities to improve early
childhood cognitive development. Al-Athfal: Jurnal Pendidikan Anak.

Aral, N., Baran, G., Giirsoy, F., Koksal Akyol, A., Biitiin Ayhan, A., Yildiz
Bigak¢i, M., & Erdogan, S. (2011). The effects of parent education
programs on the development of children aged between 60 and 72
months. Social Behavior and Personality, 39(2), 241-250.

Atag, F. (1991). Insan yasaminda psikolojik gelisim. Beta Basim Yayin Dagitim
AS.

Atkinson, R. L., Atkinson, R. C., Smith, E. E., & Nolen, S. (1999). Psikolojiye
giris (Y. Alogan, Cev.). Arkadas.

Avci, N., & Pekince, P. (2019). Cocukla ¢alisma: Cocukluga iligskin inanglar ve
cocuklarla ¢alismada etik konular. In M. C. Babadogan & F. Bikmaz
(Eds.), Tanju Giirkan'a armagan kitap (s. 259-276). Ankara Universitesi
Yaymlart.

Bagnato, S. J. (2007). Authentic assessment for early childhood intervention:

Best practices. Guilford Press.



81 | Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Vill

Barrera, 1., Corso, R. M., & Macpherson, D. (2003). Skilled dialogue:
Strategies for responding to cultural diversity in early childhood.
Brookes Publishing.

Birlesmis  Milletler.  (1989). Cocuk  Haklarina  Dair  Sozlesme.
https://www.unicef.org/turkey/cocuk-haklarina-dair-sozlesme

Bodrova, E., & Leong, D. J. (2024). Tools of the mind: The Vygotskian
approach to early childhood education. Routledge.

Borgman, C. L. (2017). Big data, little data, no data: Scholarship in the
networked world. MIT Press.

Brassard, M. R., & Boehm, A. E. (2008). Preschool assessment.: Principles and
practices. Guilford Press.

Bulut, N. O. (2022). Erken ¢ocukluk donemindeki g¢ocuklarla katilimci
arastirmalarda karsilasilabilecek etik sorunlar. Erken Cocukluk
Caligsmalar Dergisi, 6(2), 527-555.

Carr, M. (2001). Assessment in early childhood settings: Learning stories.
SAGE Publications.

Christensen, P., & James, A. (2017). Research with children. Taylor & Francis.

Clark, A. (2005). Listening to and involving young children: A review of
research and practice. Early Child Development and Care, 175(6), 489-
505.

Clark, A., & Moss, P. (2011). Listening to young children: The mosaic
approach. Jessica Kingsley Publishers.

Dockett, S., & Perry, B. (2007). Trusting children's accounts in research.
Journal of Early Childhood Research, 5(1), 47-63.

Dockett, S., & Perry, B. (2011). Researching with young children: Seeking
assent. Child Indicators Research, 4(2), 231-247.

Duncan, G. J., Dowsett, C. J., Claessens, A., Magnuson, K., Huston, A. C.,
Klebanov, P.,& Japel, C. (2007). School readiness and later achievement.
Developmental Psychology, 43(6), 1428-1446.

Einarsdottir, J. (2007). Research with children: Methodological and ethical
challenges. European Early Childhood Education Research Journal,
15(2), 197-211.

Einarsdottir, J., Dockett, S., & Perry, B. (2009). Making meaning: Children's
perspectives expressed through drawings. Early Child Development and
Care, 179(2),217-232.


https://www.unicef.org/turkey/cocuk-haklarina-dair-sozlesme

Egitim Alaninda Gtincel Bilimsel Arastirmalar-VIIl 82

Fargas-Malet, M., McSherry, D., Larkin, E., & Robinson, C. (2010). Research
with children: Methodological issues and innovative techniques. Journal
of Early Childhood Research, 8(2), 175-192.

Flavell, J. H. (1977). Cognitive development. Prentice-Hall.

Flavell, J. H. (1999). Cognitive development: Children's knowledge about the
mind. Annual Review of Psychology, 50, 21-45.

Flewitt, R. (2005). Conducting research with young children: Some ethical
considerations. Early Child Development and Care, 175(6), 553-565.

Freeberg, N. E., & Payne, D. T. (1967). Parental influence on cognitive
development in early childhood: A review. Child Development, 65-87.

Graham, A. P., Powell, M. A., Anderson, D., Fitzgerald, R., & Taylor, N.
(2013). Ethical research involving children. UNICEF Office of Research
Innocenti.

Greenfield, P. M. (2018). Studying social change, culture, and human
development: A theoretical framework and methodological guidelines.
Developmental Review, 50, 16-30.

Harcourt, D., & Conroy, H. (2005). Informed assent: Ethics and processes when
researching with young children. Early Child Development and Care,
175(6), 567-577.

Hart, B., & Risley, T. R. (1996). Meaningful differences in the everyday
experience of young American children. Community Alternatives, 8, 92-
93.

Hirsh-Pasek, K., Zosh, J. M., Golinkoff, R. M., Gray, J. H., Robb, M. B., &
Kaufman, J. (2015). Putting education in "educational" apps: Lessons
from the science of learning. Psychological Science in the Public
Interest, 16(1), 3-34.

Holler, K. A., & Greene, R. W. (2010). Cognitive assessment of young children.
In D. C. Miller (Ed.), Best practices in school neuropsychology (pp. 205-
227). Wiley.

James, A., & Prout, A. (2003). Constructing and reconstructing childhood:
Contemporary issues in the sociological study of childhood. Routledge.

Kagitgibasi, C., & Ataca, B. (2005). Value of children and family change: A
three-decade portrait from Turkey. Applied Psychology, 54(3), 317-337.

Kellett, M. (2005). How to develop children as researchers: A step-by-step
guide to teaching the research process. SAGE Publications.



83 | Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Vill

Kellett, M. (2010). Rethinking children and research: Attitudes in
contemporary society. Bloomsbury Publishing.

Komulainen, S. (2007). The ambiguity of the child's 'voice' in social research.
Childhood, 14(1), 11-28.

Koran, N. (2017). Okul oncesi egitim programinin ¢ocuk katilimi temelinde
degerlendirilmesi (Yaymmlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi,
Ankara.

Kuscu, O. (2017). Orff-Schulwerk pedagojisi destekli miizik etkinliklerinin
¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerine etkisi (Doktora tezi). Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Kutscher, T., Sengewald, M. A., Gnambs, T., Carstensen, C. H., & ABmann, C.
(2024). The national educational panel study (NEPS) and
methodological innovations in longitudinal large-scale assessments.
Large-Scale Assessments in Education, 12(1), 31.

Lambert, V., & Glacken, M. (2011). Engaging with children in research:
Theoretical and practical implications of negotiating informed
consent/assent. Nursing Ethics, 18(6), 781-801.

Lancaster, Y. P., & Broadbent, V. (2003). Listening to young children. Open
University Press.

Lansdown, G. (2005). The evolving capacities of the child. UNICEF Innocenti
Research Centre.

Losardo, A., & Syverson, A. N. (2011). Alternative approaches to assessing
young children. Paul H. Brookes Publishing Co.

Lundy, L. (2007). '"Voice' is not enough: Conceptualising Article 12 of the
United Nations Convention on the Rights of the Child. British
Educational Research Journal, 33(6), 927-942.

Lundy, L., & McEvoy, L. (2012). Children's rights and research processes:
Assisting children to (in)formed views. Childhood, 19(1), 129-144.

Lundy, L., McEvoy, L., & Byrne, B. (2011). Working with young children as
co-researchers: An approach informed by the United Nations Convention
on the Rights of the Child. Early Education & Development, 22(5), 714-
736.

Milli Egitim Bakanligt. (2013). 0-36 ay ¢ocuklar igin egitim programi. MEB-
UNICEF.



Egitim Alaninda Glincel Bilimsel Arastirmalar-VIIl 84

Meisels, S. J., & Atkins-Burnett, S. (2005). Developmental screening in early
childhood: A guide (5th ed.). National Association for the Education of
Young Children.

Morrison, G. (2007). Fundamentals of early childhood education. Pearson
Merrill Prentice Hall.

Morrow, V. (2008). Ethical dilemmas in research with children and young
people about their social environments. Children's Geographies, 6(1),
49-61.

Morrow, V., & Richards, M. (1996). The ethics of social research with
children: An introduction.

Nash, G. C. (1974). Creative approaches to child development: Music,
language and movement (J. R. Welsh, Ed.). Alfred Publishing.inventory
screening test. DLM Teaching Resources.

Nicolopoulou, A. (1999). Play, cognitive development, and the social world:
Piaget, Vygotsky, and beyond. Lev Vygotsky: Critical Assessments, 2,
419-446.

Papadakis, S., Kalogiannakis, M., & Zaranis, N. (2018). Educational apps from
the Android Google Play for Greek preschoolers: A systematic review.
Computers & Education, 116, 139-160.

Pefia, E. D. (2007). Lost in translation: Methodological considerations in cross-
cultural research. Child Development, 78(4), 1255-1264.

Percy-Smith, B., & Thomas, N. P. (Eds.). (2009). A handbook of children and
young people's participation: Perspectives from theory and practice.
Routledge.

Powell, M. A., Fitzgerald, R. M., Taylor, N., & Graham, A. (2012).
International literature review: Ethical issues in undertaking research
with children and young people. Childwatch International Research
Network.

Powell, M. A., & Smith, A. B. (2009). Children's participation rights in
research. Childhood, 16(1), 124-142.

Prout, A. (2003). Participation, policy and the changing conditions of
childhood. In C. Hallett & A. Prout (Eds.), Hearing the voices of
children: Social policy for a new century (pp. 11-25). Routledge.



85 | Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Vill

Reynolds, A. J., Rolnick, A. J., Englund, M. M., & Temple, J. A. (Eds.). (2010).
Childhood programs and practices in the first decade of life: A human
capital integration. Cambridge University Press.

Rinaldi, C. (2021). In dialogue with Reggio Emilia: Listening, researching and
learning. Routledge.

Roggman, L. A., Cook, G. A., Christiansen, K., & Jones, D. (2007). Playing
with daddy: Social toy play, early head start, and developmental
outcomes. Fathering: A Journal of Theory, Research, and Practice about
Men as Fathers, 2(1), §3.

Saunders, B., Kitzinger, J., & Kitzinger, C. (2015). Anonymising interview
data: Challenges and compromise in practice. Qualitative Research,
15(5), 616-632.

Sezgin, E., & Demiriz, S. (2016). Cocuk davranig degerlendirme 6l¢eginin
Tiirkge'ye uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik c¢alismasi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2).

Shah, S. A. (2012). Does research with children violate the best interests
standard? An empirical and conceptual analysis. Northwestern Journal
of Law & Social Policy, 8, 121.

Siegler, R. S. (2016). Continuity and change in the field of cognitive
development and in the perspectives of one cognitive developmentalist.
Child Development Perspectives, 10(2), 128-133.

Taser Polat, T. U., Giines Demir, Z., Avci, N. E., Ortag, T., & Arslan, G. (2025).
Cocuk katilim odakli elestirel diisiinme egitimi programinin ¢ocuklarin
elestirel dlistinme becerilerine etkisi. Milli Egitim, 245(54).

Thomas, N. (2011). Towards a theory of children's participation. Children's
Rights: Progress and Perspectives, 48-71.

Tisdall, E. K. M. (2012). The challenge and challenging of childhood studies?
Learning from disability studies and research with disabled children.
Children & Society, 26(3), 181-191.

Tuncer, N. (2024). Katilimci arastirmaya yontemsel bakis. In N. Avcr & A.
Akar Genger (Eds.), Cocuklarla katilimct arastirma. Nobel Akademik
Yaymcilik.

UNICEEF. (2009). State of the world's children: Celebrating 20 years of the
Convention on the Rights of the Child. UNICEF.



Egitim Alaninda Glincel Bilimsel Arastirmalar-VIIl 86

Vandell, D. L., Belsky, J., Burchinal, M., Steinberg, L., & Vandergrift, N.
(2010). Do effects of early child care extend to age 15 years? Results
from the NICHD study of early child care and youth development. Child
Development, 81(3), 737-756.

Wiles, R., Crow, G., Heath, S., & Charles, V. (2008). The management of
confidentiality and anonymity in social research. International Journal
of Social Research Methodology, 11(5), 417-428.

Woodhead, M. (2006). Changing perspectives on early childhood: Theory,
research and policy. International Journal of Equity and Innovation in
Early Childhood, 4(2), 1-43.

Woodhead, M., & Faulkner, D. (2008). Subjects, objects or participants?
Dilemmas of psychological research with children. In P. Christensen &

Yogman, M., Garner, A., Hutchison, J., Hirsh-Pasek, K., Golinkoff, R. M., &
AAP Committee on Psychosocial Aspects of Child and Family Health,

Zelyurt, H., & Osmanoglu, O. (2024). Cocuklarin okul 6ncesi egitimde katilim
hakkina erisimi. Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 21(2), 476-490.



87 | Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Vill

BOLUM 5

COCUKLARLA ARASTIRMA YAPMA SURECLERI II:
BIiLISSEL GELiSiMiN DEGERLENDIRILMESINDE ETiK
BOYUT VE COCUK KATILIM HAKLARI

Dog. Dr. Nuran TUNCER!

DOI: https://www.doi.org/10.5281/zenodo.18076663

! Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Béliimii, Tokat,
Tiirkiye. Nurantuncer72@gmail.com, orcid id: 0000-0002-8748-5084


http://orcid.org/0000-0002-8748-5084

Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Vlill | 88



89 | Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Vill

1. GIRIS

Etik Boyut ve Cocuk Katilim Haklar:

Cocuklarla yiiriitiilen tiim arastirma siireglerinin, baslangigtaki planlama
asamasindan nihai yayim ve uygulama siire¢lerine kadar her bir evresinde,
cocugun yiiksek yarar ilkesini merkeze alan etik ve hukuki bir sorumluluk
anlayisiyla hareket edilmesi gerekmektedir (Alderson & Morrow, 2020; Powell
& Smith, 2009). Bu sorumluluk, Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair
Soézlesme'min (CHDS) temelini olusturan katilim hakkinin (Madde 12) tam
olarak hayata gegirilmesini zorunlu kilar (Birlesmis Milletler, 1989; Lundy,
2007). Katilm hakki, ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren her konuda
diisiincelerini rahatca ortaya koyabilmelerini ve bu fikirlerinin yaslar1 ile
olgunluk diizeyleri dogrultusunda dikkate alinmasi anlamia gelmektedir
(Lansdown, 2005; Thomas, 2011). Ancak biligsel gelisim arastirmalarinin
tarihsel seyrinde, bu hakkin ne 6lciide tanindig1 ve uygulandigi tartismali bir
konu olmustur. Ozellikle miizik ve hareket egitimini i¢eren baz1 ¢alismalardaki
uygulama detaylart incelendiginde, bu tiir arastirmalarin ¢ocuk katilimi
acisindan kritik bir eksikligi ortaya ¢ikmaktadir: Aragtirmalar, ¢aligmalarin
dogrudan muhatabi olan ¢ocuklarin, uygulamalara katilip katilmama kararini
kendileri yerine ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin verdigini goéstermistir
(Akar-Genger, 2019; Dockett & Perry, 2011). Oysa katilim anlayisinin en
onemli gostergesi, ebeveyn izni (riza/consent) alindiktan sonra dahi, ¢cocuga
caligmaya katilmak isteyip istemediginin sorularak karar verilmesi
gerekliligidir (Bulut, 2022; Tuncer, 2024). Bu baglamda, arastirmacinin gorevi,
cocuklarin sadece birer veri kaynagi degil, siirecin aktif ve yetkin ortaklar
olarak goriilmesini saglamaktir (Akyol, 2024; Graham vd., 2013). Bilissel
gelisim degerlendirmelerinde etik gercevenin iki temel diregi bulunmaktadir:
cocugun yiiksek yarar ilkesi ve ¢ocugun katilim hakki. Bu ilkeler, yalnizca
teorik prensipler degil, aragtirma tasarimindan veri toplama, analiz ve
bulgularin paylasimina kadar tiim agsamalarda operasyonel kilavuzlar olarak
islev gormelidir (Flewitt, 2005; Powell, Fitzgerald, Taylor vd.,2012). Ancak,
miizik ve hareket egitimini igeren bazi caligmalardaki uygulama detaylari
incelendiginde, bu tiir arastirmalarin ¢ocuk katilnm agisindan kritik bir
eksikligi ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmalar, g¢aligmalarin dogrudan muhatabi
olan cocuklarm, uygulamalara katilip katilmama kararmi kendileri yerine
ebeveynlerinin ve ogretmenlerinin verdigini gostermistir. Oysa katilim
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anlayisinin en 6nemli gostergesi, ebeveyn izni alindiktan sonra dahi, ¢cocuga
calismaya katilmak isteyip istemediginin sorularak karar verilmesi
gerekliligidir (Bulut, N.O., 2022; Tuncer, 2024).  Uzmanlar, ¢ocuklarin
arastirma siireclerine katilimlarini giiclendirmenin ve onlara bilgi vermenin,
¢ocuklar1 aragtirmalarin  sosyal aktorii olarak gdrmenin Onemini
vurgulamaktadirlar. Zira etik uygulamalar arastirmacilar agisindan, ¢cocuklarin
kendi seslerini duyurabilmeleri, yasadiklari deneyimleri agik bir sekilde ortaya
koymalar1 ve onlarin bakis agilariin 6nemsenmesi, ¢gocuk katilimli akademik
caligmalarin temel amaclarindan biridir. Cocuklarla yiiriitiillen arastirmalarda,
giivenilir ve gegerli veriler elde edebilmek amaciyla en etkili yontem,
cocuklarmm kendi yasam alanlarinda bulunarak, siirecin aktif bir parcasi
olmalarini saglamaktir. Bu yaklasim, ¢cocuklarin deneyimlerini daha dogal ve
samimi bi¢imde ortaya koymalarina olanak tanir (Tuncer, 2024).

Bu nedenle, ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekleme adina gevre ve
yasantt zenginligi olusturulurken, aydinlatilmis ¢cocuk onam formlar: gibi
yontemlerle onlarin goriislerine basvurulmast ve katilim deneyimlerinin
gelistirilmesi, yiiriitiilen tiim gelisim destek calismalariin etik ve uygulamali
biitiinliiglinii saglamas1 agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Cocuklarla yiiriitiilen tiim arastirma siire¢lerinin, baslangictaki planlama
agsamasindan nihai yayim ve uygulama siire¢lerine kadar her bir evresinde,
cocugun yiiksek yarar ilkesini merkeze alan etik ve hukuki bir sorumluluk
anlayistyla hareket edilmesi gerekmektedir. Bu sorumluluk, Birlesmis Milletler
Cocuk Haklarma Dair Sozlesmenin (CHDS) temelini olusturan katilim
hakkinin (Madde 12) tam olarak hayata gegcirilmesini zorunlu kilar. Katilim
hakki, cocuklarin kendilerini ilgilendiren her konuda disiincelerini ve
goriiglerini rahatlikla ifade edebilmeleri ve bu diisiincelerinin yaslar1 ile
olgunluk diizeyleri dogrultusunda dikkate alinmasidir. Bu baglamda,
arastirmacinin gorevi, cocuklarin sadece birer veri kaynagi degil, siirecin aktif
ve yetkin ortaklar1 olarak goriilmesini saglamaktir (Akyol, 2024).

Bu aktif ortaklik, arastirmanin her asamasinda bilgilendirilmis
goniilliilik (assent) ilkesinin titizlikle uygulanmasin1 gerektirir; bu, ¢ocugun
aragtirmanin amacini, yontemini ve olasi sonuglarini anlayabilecegi bir dille ve
formatta bilgilendirilmesi ve katilim kararmi baski altinda kalmadan 6zgiirce
vermesi demektir. Ayrica, ¢ocuklarin 6zel hayatin gizliligi ve veri giivenligi
haklari, en ist diizeyde korunmalidir. Toplanan verilerin kimliklerinin agiga
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¢tkmasini 6nleyecek sekilde anonimlestirilmesi, giivenli ortamlarda saklanmasi
ve yalmizca belirtilen amaglar dogrultusunda kullanilmasi esastir.
Arastirmacilar, ¢ocuklarin arastirmanin herhangi bir asamasinda ¢alismadan
ayrilma/gekilme hakkina sahip olduklarini ve bu kararin higbir olumsuz sonug
dogurmayacagini acikca belirtmelidir. Nihayetinde, cocuk katilim haklarna
uygun ylriitillen aragtirmalar, sadece etik standartlar1 karsilamakla kalmaz,
ayn1 zamanda ¢ocuklarin deneyimlerini ve seslerini dogru bir sekilde yansitan,
dolayisiyla daha gecerli ve toplumsal faydasi yiiksek sonuglar iiretir (Taser-
Polat ve dig., 2025; Aksoy-Kumru ve Yilmaz, 2024; Zelyurt, & Osmanoglu
2024). Bu yaklasim, ¢ocuklarin hak sahibi 6zneler olarak kabul edilmesini ve
toplumsal karar alma siire¢lerine etkin bigimde katilimlariin desteklenmesini
mimkiin kilar.

Erken ¢ocukluk déneminde bilissel gelisimin degerlendirilmesi, bireyin
egitim ve yasam yolculugunu sekillendiren kritik kararlar icin temel olusturur.
Ancak bu degerlendirme siire¢lerinin, salt dlgme ve sonug ¢ikarma eylemleri
olmanin 6tesinde, ¢cocugun haklarina saygih ve etik sorumluluk bilinciyle
yiiriitilmesi  gerekmektedir. Cocuklarla yiriitiilen tiim arastirma ve
degerlendirme siireclerinin, baslangigtaki planlama asamasindan nihai yayim
ve uygulama siireclerine kadar her bir evresinde, ¢ocugun yiiksek yarari
ilkesini merkeze alan etik ve hukuki bir sorumluluk anlayisiyla hareket edilmesi
zorunludur. Biligsel gelisim degerlendirmelerinde etik c¢ergevenin iki temel
diregi bulunmaktadir: Cocugun Yiiksek Yarar Ilkesi ve Cocugun Katilim
Hakki.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme'nin (CHS) temel
ilkelerinden biri olan cocugun yiiksek yarar ilkesi, ¢ocuklarla ilgili tiim
eylem ve kararlarda cocugun refahinin 6ncelikli olarak gdzetilmesini gerektirir
Birlesmis Milletler, Cocuk Haklarina Dair Sé6zlesme (Convention on the Rights
of the Child), 20 Kasim 1989. Bilissel degerlendirme araglarinin se¢imi,
uygulanmasi ve sonucglarinin yorumlanmasi, ¢ocugun gelisimine zarar
vermeyecek, aksine onu destekleyecek sekilde tasarlanmalidir. Bu,
degerlendirmenin potansiyel faydalarinin, olasi risklerinden her zaman daha
agir basmasint saglamak anlamina gelir. Degerlendirme sonuglarinin
etiketleme veya ayrimciliga yol agmamasi, aksine bireysellestirilmis egitim ve
destek programlarina rehberlik etmesi bu ilkenin bir geregidir.
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CHS'nin bir diger temel ilkesi olan ¢ocugun katihm hakki (Madde 12),
cocugun kendisini ilgilendiren konularda goriislerini serbestce ifade etme ve bu
gorilislere ¢ocugun yasmna ve olgunluguna uygun olarak gereken Onemin
verilmesi hakkini giivence altina alir (BM, Cocuk Haklarina Dair Sozlesme.).

Bilissel degerlendirme baglaminda bu, yasal olarak ebeveynlerin izni
(riza/consent) alinsa bile, cocugun degerlendirmeye onaymin (assent)
almmasin1 gerektirir. Cocugun degerlendirme siirecine aktif olarak dahil
edilmesi, siirecin amacinin yagina uygun bir dille agiklanmasi ve herhangi bir
asamada katilmama veya durdurma hakkinin taninmasi, katilim hakkina saygili

uygulamalarin temelini olusturur.

Sonuc ve Oneriler

Erken ¢ocuklukta zihinsel gelisimin degerlendirilmesi, bireyin egitim ve
yasam yolculugunu sekillendiren kritik kararlar i¢in temel olusturur (Meisels &
Atkins-Burnett, 2005; Neisworth & Bagnato, 2004). Ancak bu degerlendirme
siireclerinin, salt 6lgme ve sonug ¢ikarma eylemleri olmanin 6tesinde, cocugun
haklarma saygili ve etik sorumluluk bilinciyle yiiriitiilmesi gerekmektedir
(Alderson & Morrow, 2020; Brassard & Boehm, 2008). Bu béliimde ele alinan
kuramsal g¢erceve, ampirik bulgular ve etik ilkeler 1s18inda, bilissel gelisim
degerlendirmelerinde c¢ocuk katilimini merkeze alan bir yaklagimin hem
bilimsel gegerliligi hem de ¢ocugun yiiksek yararini giivence altina aldigi
acikca goriilmektedir.

Temel Bulgular ve Cikarimlar

Birinci olarak, bilissel gelisimin degerlendirilmesinde kullanilan
araclarin (AGTE, GECDA, Marmara Gelisim Olgegi, Bayley Bebek Gelisimi
Olgekleri gibi) tarihsel olarak yetiskin perspektifinden tasarlandig1 ve ¢ocugun
kendi deneyimlerini, tercihlerini ve itirazlarin1 (dissent) yeterince dikkate
almadig1 goriilmektedir (Dockett & Perry, 2011; Einarsdottir, 2007). Ikinci
olarak, aile destek programlari, miizik ve hareket egitimi gibi miidahale
caligmalarinin biligsel gelisim {izerindeki olumlu etkileri ampirik olarak
kanitlanmig olsa da (Roggman vd., 2007; Vandell vd., 2010), bu ¢alismalarin
¢ogunda ¢ocuklarin aragtirmaya katilim kararinda aktif rol almadiklar tespit
edilmistir (Akar-Genger, 2019; Tuncer, 2024). Ugciincii olarak, Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme'nin 12. maddesinin (katilim hakk1)

bilissel degerlendirme siireglerinde operasyonel hale getirilmesi i¢in somut
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protokollere ve arastirmaci egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir (Graham vd., 2013;
Lundy, 2007).

Arastirmacilar ve Uygulayicilar I¢in Etik Sorumluluklar
Cocuklarla ¢alisan aragtirmacilar ve uygulayicilar, biligsel degerlendirme

araglarimi kullanirken asagidaki etik sorumluluklar: tagimalidir:

1. Seffaflik ve Anlasihirhk (Transparency and

Comprehensibility)

Degerlendirme prosediirleri hem ebeveynlere hem de ¢ocuga (yasina ve
gelisim diizeyine uygun diizeyde) anlasilir ve acik bir bicimde anlatilmalidir
(Flewitt, 2005; Powell & Smith, 2009). Bu, yalnizca so6zlii aciklamay1 degil,
aymi zamanda gorsel destekler (resimler, semboller), oyunlagtirilmig
aciklamalar ve ¢ocugun sorularini yanitlama firsatini icermelidir (Clark &
Moss, 2011). Arastirmacilar, "aydinlatilmig ¢ocuk onayi" (informed child
assent) formlarini, ¢ocuklarin anlayabilecegi bir dilde ve formatta (6rnegin,
resimlerle desteklenmis basit ciimleler) hazirlamalidir (Harcourt & Conroy,
2005).

2. Goniilliiliik ve Cekilme Hakki (Voluntariness and Right to

Withdraw)

Cocugun katilimi tamamen goniilli olmali ve cocuk, baski altinda
kalmadan istedigi zaman, herhangi bir gerekc¢e olmaksizin geri ¢ekilebilmelidir
(Alderson & Morrow, 2020; Dockett & Perry, 2007). Cocuklarin arastirmaya
katilmay1 reddetme (dissent) hakki, ebeveyn rizasindan bagimsiz olarak etik
olarak baglayici kabul edilmelidir (Shah, 2012). Arastirmacilar, ¢ocugun
biitiinciil olarak beden dili, ¢ekilme davraniglar1 veya sozel ve sézel olmayan
itiraz isaretlerini duyarl bir sekilde takip etmeli ve bu sinyallere derhal saygi
gostermelidir (Lambert & Glacken, 2011).

3. Gizlilik ve Mahremiyet (Confidentiality and Privacy)

Edinilen biitiin bulgularin gizliligi ve mahremiyeti en iist diizeyde
korunmali, sonuglar yalnizca ¢ocugun yararima olacak sekilde ve yetkili
kisilerle  (ebeveynler, egitimciler, gerektiginde destek hizmetleri)
paylasilmalidir (Fargas-Malet vd., 2010; Morrow, 2008). Veri saklama, analiz

ve raporlama siireclerinde c¢ocuklarin kimlikleri anonimlestirilmeli, kisisel
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tanimlayici bilgiler (isim, fotograf, konum) korunmalidir (Wiles vd., 2008).
Dijital veri giivenligi protokolleri (sifreli dosya sistemleri, erisim kontrolii)
titizlikle uygulanmalidir (Saunders vd., 2015).

4. Kiiltiirel Duyarhlik ve Esitlik (Cultural Sensitivity and

Equity)

Kullanilan 6l¢me araglar1 ve degerlendirme yontemleri, c¢ocugun
kiiltiirel, dilsel, sosyo-ekonomik ve yeteneksel gesitliligine duyarli olmali,
tarafsiz ve adil sonuglar iiretmelidir (Greenfield, 2018; Pefia, 2007). Standart
testlerin  kiiltiirel Onyargir igerebilecegi (cultural bias) goz Oniinde
bulundurulmali, g¢oklu degerlendirme yontemleri (gozlem, oyun temelli
degerlendirme, portfolyo) kullanilmalidir (Bagnato, 2007; Losardo & Notari-
Syverson, 2011). Ozellikle ¢ok dilli cocuklar ve &zel gereksinimleri olan
cocuklar i¢in uyarlanmis (adapted) ve kiiltiirel olarak duyarli (culturally
responsive) araglar tercih edilmelidir (Barrera vd, 2003; Ortiz & Dynda, 2005).

5. Katilme1 Degerlendirme Yontemlerinin Kullanimi

(Participatory Assessment Methods)

Cocuklarin pasif test alicilart olmaktan ¢ikip, degerlendirme siirecinin
aktif katilimcilar1 haline gelebilecegi yontemler (6rnegin, mozaik yaklagimi,
cocuk liderliginde yiiriiyilis, oyun temelli degerlendirme) tercih edilmelidir
(Clark & Moss, 2011; Einarsdottir vd., 2009). Bu yontemler, ¢ocuklarin kendi
giiclii yonlerini, ilgi alanlarin1 ve 6grenme tercihlerini ifade etmelerine olanak
tanir ve bdylece daha gegerli, biitiinsel ve insancil degerlendirmeler yapilmasini
saglar (Carr, 2001; Rinaldi, 2021).

Politika Yapicilar ve Egitim Kurumlar i¢in Oneriler

1. Etik Egitim ve Sertifikasyon Programlar:

Erken c¢ocukluk alaninda c¢alisan arastirmacilar, G6gretmenler ve
degerlendirme uzmanlar igin, ¢ocuk katilim haklar1 ve etik degerlendirme
uygulamalarina odaklanan zorunlu egitim programlari gelistirilmelidir
(Kagitcibagi & Ataca, 2005; Taser-Polat vd., 2025). Bu egitimler, biligsel
gelisim teorisi kadar, ¢cocuk haklari hukuku, etik karar verme ve kiiltiirel
duyarlilik konularini da kapsamalidir.
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2. Etik Denetim Mekanizmalari

Universiteler, arastirma enstitiileri ve egitim kurumlari, ¢ocuklarla
yuriitiilen bilissel degerlendirme ¢aligmalarini onaylayan etik kurullarda, ¢ocuk
haklar1 uzmanlarint ve hatta (uygun durumlarda) cocuk temsilcilerini
bulundurmalidir (Kellett, 2010; Lundy vd., 2011). Etik denetim siirecleri,
sadece ebeveyn rizasina degil, ayn1 zamanda ¢ocuk onayi (assent) siireglerinin

nasil yiriitiildiigiine de odaklanmalidir.

3. Acik Veri ve Seffaflik Politikalar:

Biligsel gelisim arastirmalarinda elde edilen veriler (anonimlestirilmis
formda), bilimsel toplulukla ve politika yapicilarla paylasilirken, ¢ocuklarin ve
ailelerin mahremiyeti korunmali, ancak seffaflik ve hesap verebilirlik ilkeleri
de gozetilmelidir (Borgman, 2017). Arastirma bulgularinin yorumlanmasinda,
cocuklarm seslerinin ve deneyimlerinin merkeze alindig1, gii¢ odakli (strength-
based) ve kiiltiirel olarak duyarl bir dil kullanilmalidir.

Gelecek Arastirmalar Icin Oneriler

1. Cocuk Liderliginde Arastirma Tasarimlari

Gelecek arastirmalar, cocuklar1 sadece katilimei olarak degil, ayni
zamanda arastirma siirecinin tasarimcilari, veri toplayicilart ve bulgularin
yorumlayicilari olarak gorebilmelidir (Kellett, 2005; Lundy & McEvoy, 2012).
"Cocuk arastirmacilar" (child researchers) yaklagimi, biligsel gelisim
degerlendirmelerinin nasil daha ¢ocuk merkezli hale getirilebilecegine dair

onemli i¢goriiler sunabilir.

2. Boylamsal ve Karma Yontem Arastirmalari

Biligsel gelisim degerlendirmelerinin uzun vadeli etkilerini (6rnegin,
erken tespit ve miidahalenin okul basarisi, sosyal-duygusal uyum ve yasam
kalitesi tizerindeki etkileri) inceleyen boylamsal arastirmalara ihtiyag vardir
(Duncan vd., 2007; Reynolds vd., 2010). Karma yontem tasarimlari (nicel
testler + nitel goriismeler/gézlemler), cocuklarin bilissel gelisiminin ¢ok

boyutlu ve baglama duyarli dogasini1 daha iyi yansitabilir.

3. Teknoloji Destekli ve Oyun Temelli Degerlendirmeler
Dijital teknolojilerin (tablet uygulamalari, etkilesimli oyunlar) bilissel

gelisim degerlendirmelerinde kullanilmasi, cocuklar i¢in daha ilgi ¢ekici ve
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dogal deneyimler sunabilir, ancak bu teknolojilerin tasariminda veri giivenligi,
ekran siiresi ve dijital esitsizlikler g6z oniinde bulundurulmalidir (Hirsh-Pasek
vd., 2015; Papadakis vd., 2018).

Biligsel gelisim degerlendirmeleri, cocuklarin gelecegini aydinlatma
potansiyeli tagiyan giiclii araclardir. Ancak bu potansiyelin ger¢eklesmesi,
ancak degerlendirme siireclerinin ¢ocugun yiiksek yarar1 ve katilim hakki
ilkeleri etrafinda oriilen saglam bir etik ¢ercevede yliriitiilmesiyle miimkiindiir
(Alderson, 2008; Woodhead & Faulkner, 2008). Egitim ve arastirma alanindaki
profesyonellerin, bu etik ve hukuki sorumlulugu benimseyerek, cocuklar1 pasif
denekler olarak degil, kendi yasamlar1 ve gelisimleri hakkinda sz sahibi olan,
yetkin ve haklara sahip aktif bireyler olarak gérmeleri hem bilimsel gegerliligi
hem de insani degeri yiiksek uygulamalarin anahtaridir (Lansdown, 2005;
Prout, 2003). Sonug¢ olarak, biligsel gelisimin degerlendirilmesi, yalnizca
cocugun zihinsel kapasitesini 6lgmekle smirli kalmamali; ayni zamanda
¢ocugun haklarini, sesini ve insan onurunu merkeze alan, adil, duyarli ve
katilimer bir siire¢ olarak yeniden kavramsallagtirilmalidir (UNICEF, 2009;
Woodhead, 2006). Bu hem biligsel gelisim biliminin hem de ¢ocuk haklar
hareketinin ortak hedefidir: Her bir ¢ocugun, kendi potansiyelini
gerceklestirmek icin gereksinim duydugu destegi almas1 ve bu siirecte kendi

hikayesinin aktif bir anlaticis1 olmasi.

Etik Boyut ve Cocuk Katihm Haklar1

Cocuklarla yiiriitiilen tiim arastirma siire¢lerinin, baslangictaki planlama
asamasindan nihai yayim ve uygulama siireglerine kadar her bir evresinde,
cocugun yiiksek yarar ilkesini merkeze alan etik ve hukuki bir sorumluluk
anlayisiyla hareket edilmesi gerekmektedir (Alderson & Morrow, 2020; Powell
& Smith, 2009). Bu sorumluluk, Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair
Sézlesme'min (CHDS) temelini olusturan katilim hakkinin (Madde 12) tam
olarak hayata gegirilmesini zorunlu kilar (Birlesmis Milletler, 1989; Lundy,
2007). Katilim hakki, c¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren her konuda
diistincelerini rahat¢a ortaya koyabilmelerini ve bu fikirlerinin yaslar ile
olgunluk diizeyleri dogrultusunda dikkate alinmasi anlamima gelmektedir
(Lansdown, 2005; Thomas, 2011). Ancak bilissel gelisim arastirmalarinin
tarihsel seyrinde, bu hakkin ne 6lciide tanindig1 ve uygulandigi tartismali bir
konu olmustur. Ozellikle miizik ve hareket egitimini igeren bazi1 ¢alismalardaki
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uygulama detaylar1 incelendiginde, bu tiir aragtirmalarin ¢ocuk katilimi
acgisindan kritik bir eksikligi ortaya ¢ikmaktadir: Arastirmalar, ¢aligmalarin
dogrudan muhatab1 olan ¢ocuklarin, uygulamalara katilip katilmama kararini
kendileri yerine ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin verdigini gostermistir
(Akar-Genger, 2019; Dockett & Perry, 2011). Oysa katilim anlayisinin en
onemli gostergesi, ebeveyn izni (riza/consent) alindiktan sonra dahi, cocuga
caligmaya katilmak isteyip istemediginin sorularak karar verilmesi
gerekliligidir (Bulut, 2022; Tuncer, 2024). Bu baglamda, arastirmacinin gorevi,
cocuklarin sadece birer veri kaynagi degil, siirecin aktif ve yetkin ortaklar
olarak goriilmesini saglamaktir (Akyol, 2024; Graham vd., 2013). Bilissel
gelisim degerlendirmelerinde etik ger¢evenin iki temel diregi bulunmaktadir:
cocugun yiiksek yarari ilkesi ve ¢ocugun katilim hakki. Bu ilkeler, yalnizca
teorik prensipler degil, arasgtirma tasarimindan veri toplama, analiz ve
bulgularin paylasimina kadar tiim asamalarda operasyonel kilavuzlar olarak
islev gdormelidir (Flewitt, 2005; Powell, Fitzgerald, Taylor vd.,2012). Ancak,
miizik ve hareket egitimini iceren bazi ¢aligmalardaki uygulama detaylari
incelendiginde, bu tiir arastirmalarin ¢ocuk katilmm agisindan kritik bir
eksikligi ortaya c¢ikmaktadir. Arastirmalar, ¢aligmalarin dogrudan muhatabi
olan cocuklarm, uygulamalara katilip katilmama kararim1 kendileri yerine
ebeveynlerinin ve o6gretmenlerinin verdigini gdstermistir. Oysa katilim
anlayisinin en 6nemli gostergesi, ebeveyn izni alindiktan sonra dahi, ¢ocuga
caligmaya katilmak isteyip istemediginin sorularak karar verilmesi
gerekliligidir (Bulut, N.O., 2022; Tuncer, 2024). Uzmanlar, c¢ocuklarm
aragtirma siireclerine katilimlarini giiclendirmenin ve onlara bilgi vermenin,
cocuklart aragtirmalarin  sosyal aktorii olarak gérmenin Onemini
vurgulamaktadirlar. Zira etik uygulamalar aragtirmacilar agisindan, ¢ocuklarin
kendi seslerini duyurabilmeleri, yasadiklar1 deneyimleri acik bir sekilde ortaya
koymalar1 ve onlarin bakis agilarinin dnemsenmesi, ¢gocuk katilimli akademik
calismalarin temel amaclarindan biridir. Cocuklarla ytiriitiilen arastirmalarda,
giivenilir ve gecerli veriler elde edebilmek amaciyla en etkili ydntem,
¢ocuklarin kendi yasam alanlarinda bulunarak, siirecin aktif bir pargasi
olmalarini saglamaktir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin deneyimlerini daha dogal ve
samimi bi¢imde ortaya koymalarina olanak tanir (Tuncer, 2024).

Bu nedenle, ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekleme adina gevre ve
yasanti zenginligi olusturulurken, aydinlatilmis ¢ocuk onam formlar1 gibi
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yontemlerle onlarin goriislerine basvurulmasi ve katilim deneyimlerinin
gelistirilmesi, yiiriitiilen tiim gelisim destek calismalariin etik ve uygulamali
biitiinliigiinii saglamas1 agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Cocuklarla yiiriitiilen tiim arastirma siireglerinin, baslangigtaki planlama
agamasindan nihai yayim ve uygulama siire¢lerine kadar her bir evresinde,
cocugun yiiksek yarar ilkesini merkeze alan etik ve hukuki bir sorumluluk
anlayisiyla hareket edilmesi gerekmektedir. Bu sorumluluk, Birlesmis Milletler
Cocuk Haklarma Dair Soézlesmemin (CHDS) temelini olusturan katilim
hakkinin (Madde 12) tam olarak hayata gegcirilmesini zorunlu kilar. Katilim
hakki, cocuklarin kendilerini ilgilendiren her konuda diisiincelerini ve
goriliglerini rahatlikla ifade edebilmeleri ve bu diisiincelerinin yaslar ile
olgunluk diizeyleri dogrultusunda dikkate alinmasidir. Bu baglamda,
arastirmacinin gorevi, cocuklarin sadece birer veri kaynagi degil, siirecin aktif
ve yetkin ortaklar1 olarak goriilmesini saglamaktir (Akyol, 2024).

Bu aktif ortaklik, arastirmanin her asamasinda bilgilendirilmis
goniilliiliik (assent) ilkesinin titizlikle uygulanmasimi gerektirir; bu, ¢ocugun
aragtirmanin amacini, yontemini ve olasi sonuglarini anlayabilecegi bir dille ve
formatta bilgilendirilmesi ve katilim kararmi baski altinda kalmadan 6zgiirce
vermesi demektir. Ayrica, ¢ocuklarin 6zel hayatin gizliligi ve veri glivenligi
haklari, en iist diizeyde korunmalidir. Toplanan verilerin kimliklerinin aciga
cikmasini 6nleyecek sekilde anonimlestirilmesi, giivenli ortamlarda saklanmasi
ve yalmizca belirtilen amaglar dogrultusunda kullanilmasi esastir.
Arastirmacilar, ¢ocuklarin arastirmanin herhangi bir agamasinda ¢alismadan
ayrilma/cekilme hakkina sahip olduklarini ve bu kararin hi¢bir olumsuz sonug
dogurmayacagini agik¢a belirtmelidir. Nihayetinde, ¢ocuk katilim haklarina
uygun yiiriitiilen arastirmalar, sadece etik standartlar1 karsilamakla kalmaz,
ayni zamanda ¢ocuklarin deneyimlerini ve seslerini dogru bir sekilde yansitan,
dolayisiyla daha gecerli ve toplumsal faydasi yiiksek sonuglar iiretir (Tager-
Polat ve dig., 2025; Aksoy-Kumru ve Yilmaz, 2024; Zelyurt, & Osmanoglu
2024). Bu yaklasim, ¢ocuklarin hak sahibi 6zneler olarak kabul edilmesini ve
toplumsal karar alma siireclerine etkin bicimde katilimlarinin desteklenmesini
miimkiin kilar.

Erken ¢ocukluk déneminde biligsel gelisimin degerlendirilmesi, bireyin
egitim ve yasam yolculugunu sekillendiren kritik kararlar i¢in temel olusturur.

Ancak bu degerlendirme siireclerinin, salt 6lgme ve sonug ¢gikarma eylemleri
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olmanin 6tesinde, cocugun haklarma saygih ve etik sorumluluk bilinciyle
yiiriitilmesi  gerekmektedir. Cocuklarla yiriitiilen tiim arastirma ve
degerlendirme siireclerinin, baglangigtaki planlama asamasindan nihai yayim
ve uygulama siireclerine kadar her bir evresinde, cocugun yiiksek yarari
ilkesini merkeze alan etik ve hukuki bir sorumluluk anlayisiyla hareket edilmesi
zorunludur. Biligsel gelisim degerlendirmelerinde etik ¢ercevenin iki temel
diregi bulunmaktadir: Cocugun Yiiksek Yarar1 Ilkesi ve Cocugun Katilim
Hakki.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sézlesme'nin (CHS) temel
ilkelerinden biri olan ¢ocugun yiiksek yarar ilkesi, cocuklarla ilgili tiim
eylem ve kararlarda cocugun refahinin 6ncelikli olarak gdzetilmesini gerektirir
Birlesmis Milletler, Cocuk Haklarina Dair S6zlesme (Convention on the Rights
of the Child), 20 Kasim 1989. Biligsel degerlendirme araglarinin seg¢imi,
uygulanmasi ve sonuglarinin yorumlanmasi, c¢ocugun gelisimine zarar
vermeyecek, aksine onu destekleyecek sekilde tasarlanmalidir. Bu,
degerlendirmenin potansiyel faydalarinin, olasi risklerinden her zaman daha
agir basmasint saglamak anlamina gelir. Degerlendirme sonuglarinin
etiketleme veya ayrimciliga yol agmamasi, aksine bireysellestirilmis egitim ve
destek programlarina rehberlik etmesi bu ilkenin bir geregidir.

CHS'nin bir diger temel ilkesi olan ¢ocugun katihm hakki (Madde 12),
cocugun kendisini ilgilendiren konularda goriislerini serbestce ifade etme ve bu
goriislere ¢ocugun yasma ve olgunluguna uygun olarak gereken Onemin
verilmesi hakkini giivence altina alir (BM, Cocuk Haklarina Dair Sézlesme.).

Biligsel degerlendirme baglaminda bu, yasal olarak ebeveynlerin izni
(riza/consent) alinsa bile, g¢ocugun degerlendirmeye onaymin (assent)
alimmasin1 gerektirir. Cocugun degerlendirme siirecine aktif olarak dahil
edilmesi, siirecin amacinin yagina uygun bir dille agiklanmasi1 ve herhangi bir
asamada katilmama veya durdurma hakkinin taninmasi, katilim hakkina saygili
uygulamalarin temelini olusturur.

Erken c¢ocuklukta zihinsel gelisimin degerlendirilmesi, bireyin egitim ve
yasam yolculugunu sekillendiren kritik kararlar i¢in temel olusturur (Meisels &
Atkins-Burnett, 2005; Neisworth & Bagnato, 2004). Ancak bu degerlendirme
stireclerinin, salt 6lgme ve sonug ¢ikarma eylemleri olmanin 6tesinde, gocugun
haklarma saygili ve etik sorumluluk bilinciyle yiiriitiilmesi gerekmektedir
(Alderson & Morrow, 2020; Brassard & Boehm, 2008). Bu boliimde ele alinan
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kuramsal gerceve, ampirik bulgular ve etik ilkeler 1s18inda, bilissel gelisim
degerlendirmelerinde c¢ocuk katilimini merkeze alan bir yaklasimin hem
bilimsel gegerliligi hem de ¢ocugun yiiksek yararini giivence altina aldigi
acikca goriilmektedir.

Temel Bulgular ve Cikarimlar

Birinci olarak, bilissel gelisimin degerlendirilmesinde kullanilan
araclarin (AGTE, GECDA, Marmara Gelisim Olcegi, Bayley Bebek Gelisimi
Olgekleri gibi) tarihsel olarak yetiskin perspektifinden tasarlandig1 ve gocugun
kendi deneyimlerini, tercihlerini ve itirazlarim (dissent) yeterince dikkate
almadig1 goriilmektedir (Dockett & Perry, 2011; Einarsdottir, 2007). Ikinci
olarak, aile destek programlari, miizik ve hareket egitimi gibi miidahale
calismalarinin biligsel gelisim {izerindeki olumlu etkileri ampirik olarak
kanitlanmis olsa da (Roggman vd., 2007; Vandell vd., 2010), bu ¢aligmalarin
cogunda ¢ocuklarin aragtirmaya katilim kararinda aktif rol almadiklar1 tespit
edilmistir (Akar-Genger, 2019; Tuncer, 2024). Ugiincii olarak, Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesmemin 12. maddesinin (katilim hakki)
biligsel degerlendirme siireclerinde operasyonel hale getirilmesi i¢in somut
protokollere ve aragtirmaci egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir (Graham vd., 2013;
Lundy, 2007).

Arastirmacilar ve Uygulayicilar I¢in Etik Sorumluluklar
Cocuklarla ¢alisan aragtirmacilar ve uygulayicilar, biligsel degerlendirme
araclarin1 kullanirken agagidaki etik sorumluluklar1 tagimalidir:

1. Seffaflik ve Anlasihirhik (Transparency and

Comprehensibility)

Degerlendirme prosediirleri hem ebeveynlere hem de ¢ocuga (yasina ve
gelisim diizeyine uygun diizeyde) anlasilir ve acik bir bicimde anlatilmalidir
(Flewitt, 2005; Powell & Smith, 2009). Bu, yalnizca sozlii agiklamay1 degil,
aynt zamanda gorsel destekler (resimler, semboller), oyunlastiriimis
aciklamalar ve ¢ocugun sorularini yanitlama firsatin1 igermelidir (Clark &
Moss, 2011). Arastirmacilar, "aydinlatilmis ¢ocuk onay1" (informed child
assent) formlarmi, cocuklarin anlayabilecegi bir dilde ve formatta (6rnegin,
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resimlerle desteklenmis basit ciimleler) hazirlamalidir (Harcourt & Conroy,
2005).

2. Goniilliiliik ve Cekilme Hakki (Voluntariness and Right to

Withdraw)

Cocugun katilimi tamamen goniillii olmali ve ¢ocuk, baski altinda
kalmadan istedigi zaman, herhangi bir gerekce olmaksizin geri ¢ekilebilmelidir
(Alderson & Morrow, 2020; Dockett & Perry, 2007). Cocuklarin arastirmaya
katilmay1 reddetme (dissent) hakki, ebeveyn rizasindan bagimsiz olarak etik
olarak baglayici kabul edilmelidir (Shah, 2012). Arastirmacilar, ¢ocugun
biitiinciil olarak beden dili, ¢ekilme davraniglar veya sozel ve sézel olmayan
itiraz isaretlerini duyarli bir sekilde takip etmeli ve bu sinyallere derhal saygi
gostermelidir (Lambert & Glacken, 2011).

3. Gizlilik ve Mahremiyet (Confidentiality and Privacy)

Edinilen biitiin bulgularin gizliligi ve mahremiyeti en iist diizeyde
korunmali, sonuglar yalnizca ¢ocugun yararma olacak sekilde ve yetkili
kisilerle  (ebeveynler, egitimciler, gerektiginde destek hizmetleri)
paylasilmalidir (Fargas-Malet vd., 2010; Morrow, 2008). Veri saklama, analiz
ve raporlama siire¢lerinde c¢ocuklarin kimlikleri anonimlestirilmeli, kisisel
tanmimlayici bilgiler (isim, fotograf, konum) korunmalidir (Wiles vd., 2008).
Dijital veri giivenligi protokolleri (sifreli dosya sistemleri, erisim kontrolii)
titizlikle uygulanmalidir (Saunders vd., 2015).

4. Kiiltiirel Duyarhlik ve Esitlik (Cultural Sensitivity and

Equity)

Kullanilan 6lgme araglart ve degerlendirme yoOntemleri, ¢ocugun
kiiltiirel, dilsel, sosyo-ekonomik ve yeteneksel gesitliligine duyarli olmali,
tarafsiz ve adil sonuglar iiretmelidir (Greenfield, 2018; Pefia, 2007). Standart
testlerin  kiiltiirel Onyargi icerebilecegi (cultural bias) g6z Oniinde
bulundurulmali, coklu degerlendirme yontemleri (gézlem, oyun temelli
degerlendirme, portfolyo) kullanilmahdir (Bagnato, 2007; Losardo &
Syverson, 2011). Ozellikle ¢ok dilli cocuklar ve &zel gereksinimleri olan
cocuklar i¢in uyarlanmig (adapted) ve kiiltiirel olarak duyarli (culturally
responsive) araglar tercih edilmelidir (Barrera vd, 2003; Ortiz & Dynda, 2005).
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5. Katihmel Degerlendirme Yontemlerinin Kullanim

(Participatory Assessment Methods)

Cocuklarin pasif test alicilar1 olmaktan ¢ikip, degerlendirme siirecinin
aktif katilimcilar1 haline gelebilecegi yontemler (6rnegin, mozaik yaklagimi,
cocuk liderliginde yiiriiylis, oyun temelli degerlendirme) tercih edilmelidir
(Clark & Moss, 2011; Einarsdottir vd., 2009). Bu yontemler, ¢ocuklarin kendi
giiclii yonlerini, ilgi alanlarin1 ve 6grenme tercihlerini ifade etmelerine olanak
tanir ve bdylece daha gegerli, biitiinsel ve insancil degerlendirmeler yapilmasini
saglar (Carr, 2001; Rinaldi, 2021).

Politika Yapicilar ve Egitim Kurumlari i¢in Oneriler

1. Etik Egitim ve Sertifikasyon Programlari

Erken c¢ocukluk alaninda c¢alisan arastirmacilar, o6gretmenler ve
degerlendirme uzmanlari igin, ¢ocuk katilim haklar1 ve etik degerlendirme
uygulamalarina odaklanan zorunlu egitim programlari gelistirilmelidir
(Kagitcibagt & Ataca, 2005; Taser-Polat vd., 2025). Bu egitimler, biligsel
gelisim teorisi kadar, ¢ocuk haklar1 hukuku, etik karar verme ve kiiltiirel

duyarlilik konularini da kapsamalidir.

2. Etik Denetim Mekanizmalar:

Universiteler, arastirma enstitiileri ve egitim kurumlari, ¢ocuklarla
yiiriitiilen bilissel degerlendirme ¢alismalarini onaylayan etik kurullarda, cocuk
haklar1 uzmanlarint ve hatta (uygun durumlarda) cocuk temsilcilerini
bulundurmalidir (Kellett, 2010; Lundy vd., 2011). Etik denetim siirecleri,
sadece ebeveyn rizasina degil, ayn1 zamanda ¢ocuk onayi (assent) siireglerinin
nasil yiriitiildiigiine de odaklanmalidir.

3. Acik Veri ve Seffaflik Politikalar:

Biligsel gelisim arastirmalarinda elde edilen veriler (anonimlestirilmis
formda), bilimsel toplulukla ve politika yapicilarla paylasilirken, cocuklarm ve
ailelerin mahremiyeti korunmali, ancak seffaflik ve hesap verebilirlik ilkeleri
de gozetilmelidir (Borgman, 2017). Arastirma bulgularinin yorumlanmasinda,
cocuklarin seslerinin ve deneyimlerinin merkeze alindig1, giic odakli (strength-
based) ve kiiltiirel olarak duyarl: bir dil kullanilmalidir.
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Gelecek Arastirmalar Icin Oneriler

1. Cocuk Liderliginde Arastirma Tasarimlar:

Gelecek arastirmalar, ¢ocuklar1 sadece katilimci olarak degil, ayni
zamanda arastirma siirecinin tasarimcilari, veri toplayicilart ve bulgularin
yorumlayicilari olarak gorebilmelidir (Kellett, 2005; Lundy & McEvoy, 2012).
"Cocuk arastirmacilar" (child researchers) yaklagimi, bilissel gelisim
degerlendirmelerinin nasil daha ¢ocuk merkezli hale getirilebilecegine dair

onemli i¢goriiler sunabilir.

2. Boylamsal ve Karma Yontem Arastirmalar:

Biligsel gelisim degerlendirmelerinin uzun vadeli etkilerini (6rnegin,
erken tespit ve miidahalenin okul basarisi, sosyal-duygusal uyum ve yasam
kalitesi iizerindeki etkileri) inceleyen boylamsal arastirmalara ihtiya¢ vardir
(Duncan vd., 2007; Reynolds vd., 2010). Karma yontem tasarimlar1 (nicel
testler + nitel goriismeler/gdzlemler), ¢ocuklarin biligsel gelisiminin ¢ok
boyutlu ve baglama duyarli dogasini daha iyi yansitabilir.

3. Teknoloji Destekli ve Oyun Temelli Degerlendirmeler

Dijital teknolojilerin (tablet uygulamalari, etkilesimli oyunlar) bilissel
gelisim degerlendirmelerinde kullanilmasi, ¢ocuklar i¢in daha ilgi ¢ekici ve
dogal deneyimler sunabilir, ancak bu teknolojilerin tasariminda veri glivenligi,
ekran siiresi ve dijital esitsizlikler g6z 6niinde bulundurulmalidir (Hirsh-Pasek
vd., 2015; Papadakis vd., 2018).

Biligsel gelisim degerlendirmeleri, ¢ocuklarin gelecegini aydinlatma
potansiyeli tagiyan giiclii araclardir. Ancak bu potansiyelin gergeklesmesi,
ancak degerlendirme siireglerinin ¢ocugun yiiksek yarar1 ve katilim hakki
ilkeleri etrafinda oriilen saglam bir etik g¢ercevede yiiriitiilmesiyle miimkiindiir
(Alderson, 2008; Woodhead & Faulkner, 2008). Egitim ve arastirma alanindaki
profesyonellerin, bu etik ve hukuki sorumlulugu benimseyerek, cocuklari pasif
denekler olarak degil, kendi yasamlar1 ve gelisimleri hakkinda s6z sahibi olan,
yetkin ve haklara sahip aktif bireyler olarak gérmeleri hem bilimsel gecerliligi
hem de insani degeri yiiksek uygulamalarin anahtaridir (Lansdown, 2005;
Prout, 2003). Sonug¢ olarak, biligsel gelisimin degerlendirilmesi, yalnizca
cocugun zihinsel kapasitesini 6lgmekle smirli kalmamali; ayni zamanda

¢ocugun haklarmi, sesini ve insan onurunu merkeze alan, adil, duyarli ve
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katilimer bir siire¢ olarak yeniden kavramsallastirilmalidir (UNICEF, 2009;
Woodhead, 2006). Bu hem biligsel gelisim biliminin hem de ¢ocuk haklari
hareketinin ortak hedefidir: Her bir c¢ocugun, kendi potansiyelini
gerceklestirmek i¢in gereksinim duydugu destegi almasi ve bu siirecte kendi
hikayesinin aktif bir anlaticist olmasi.
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GIRIS

Egitim harcamasi, egitim hizmetlerinin yiiriitiilebilmesi i¢in katlanilmis
olan maliyet olarak tanimlanabilir. Biitiin mal ve hizmetlerde oldugu gibi
egitimin de bir maliyeti vardir. Egitimin maliyeti, dogrudan ve dolayli olmak
iizere iki kategoride ele aliabilir ve bunlarin toplami hem birey hem de devlet
acisindan maliyeti belirler. Dogrudan maliyet 6grencinin kitap, kirtasiye,
kantin, egitim arag geregleri, harg ticreti, egitim ticreti vb. harcamalari; dolayli
maliyet ise Ogrencinin egitim talebi nedeniyle kendisinin ya da ailesinin
vazgeegdigi geliri ifade eder. Dolayli maliyet, ekonomide firsat maliyeti, egitim
ekonomisi alanyazininda ise vazgegme maliyeti olarak tanimlanir ve ¢ogu
zaman dogrudan maliyet unsurlarma goére olgiilmesi giigtiir. Ornegin bir
cocugun, 6zellikle orta ve yliksekdgretimde, okula gitmekten kaynakli olarak
calisamamasi, 6grencinin is hayatina gec girmesi ya da ailenin ¢cocugun egitimi
icin yaptig1 harcamay1, ekonomik bir yatirim i¢in kullanamamasi gibi 6rnekler
verilebilir.

Dogrudan ve dolayli maliyet, yalnizca 6grenciler ve onlarin aileleri
acgisindan degil, devlet agisindan da 6nemli bir harcama kalemini olusturur.
Devlet igin egitimin dogrudan maliyeti, egitim-6gretim siirecinin
yiiriitiilebilmesi i¢in yapilan tiim harcamalar1 kapsar. Bunlar personel giderleri,
egitim kurumlarinin yapim, bakim ve onarim giderleri, 6gretim materyalleri,
iicretsiz ders kitaplari, tagimali egitim giderleri gibi harcama kalemlerinden
olugur. Elbette birey kadar devlet i¢in de, egitimin dolayli maliyetinden soz
edilebilir. Egitim alanina yapilan her yatirimin ve dolayisiyla yapilan egitim
harcamalarmin alternatif bir firsat maliyeti vardir. Ancak bu boyut genellikle
kamusal harcamalarin niteliginden kaynakli olarak hesaplanmaz. Egitimin
devletler acgisindan ideolojik yoniiniin olmasi ve devlete karsi vatandaglik
baginin bir pargast olarak goriilmesi; ekonomik sisteme yaptigi dogrudan
getirilerin yani sira, bireyi asan ve topluma ulasan olumlu digsalliklarinin
olmasi gibi nedenlerle, tarihsel olarak biitiin iilkeler, miktar1 farklilagmakla
birlikte, kamusal kaynaklarmin bir kismini1 egitime ayirmaya, dolayisiyla
egitimi kamusal bir hizmet olarak sunmaya zorlanmistir. Bir {ilkenin egitime
ayirmasi gereken kaynaklara iligkin 6nceden saptanmis bir yeterli diizey yoktur.
Ancak, egitimin maliyetinin kim tarafindan kargilanacagi ve nasil karsilanacagi
egitimin temel sorun alanlarindan biri olmaya devam etmektedir. (Aslan, 2019,
2021).
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Ote yandan, Tiirkiye’de 24 Ocak 1980°de uygulamaya konulan
neoliberal politikalarla birlikte, egitim alaninda yapilan yatirimlarin azaldigi da
bilinmektedir. Neoliberal politikalar, basta gelismekte olan {ilkeler olmak
iizere, kapitalist {ilkelerin ¢ogunda kamusal hizmetlerin siirlandirilmasini ve
egitim, saglik ve sosyal giivenlik gibi alanlara daha az harcama yapilmasini
beraberinde getirmistir. Ornegin Tiirkiye’de devlet okullarmin dgrenci sayilari
biitiin kademelerde artarken, Gayri Safi Yurt i¢i Hasila (GSYIH) ve Merkezi
Biit¢e’den egitim yatirimlarina ayrilan kaynak azalmistir. 2000 yilinda Milli
Egitim Bakanligt (MEB) yatinm biitgesinin toplam egitim biitcesi igindeki
oran1 %19,9’dan 2025 yilinda %9,7’ye gerilemistir. Ayrica MEB biitgesinin
konsolide yatirim biitcesi igindeki oranlar1 2000 yilinda %28,4’den 2025
yilinda %12,8’e, GSYIH igindeki oranlar1 ise 2000 yilinda %0.40’dan 2025
yilinda %0.23’e gerilemistir (MEB, 2025). Ilgili dénemde biitiin kademlerde
O0grenci sayisit artarken, yatirim biit¢esinin belirgin bir bi¢imde azalmasi,
devletin genelde egitimden Ozelde ise egitim yatirimlarindan yavas yavas
cekildigi ve okullar1 kendi kaderlerine terk ettigi anlamina gelebilir. Ozellikle
ilk ve ortadgretim kurumlarinda kaynagin yetersiz olmasi, okullar1 biitge dist
kaynak arayisina itmis ve daha fazla veli ve/veya hayirsever insafina terk
etmistir. Neoliberal politikalar egitimin ticarilesmesine, Ozellesmesine ve
sermayelesmesine yol a¢tig1 oranda, hane iizerindeki harcama yiikiinii artirdigi
da goriilmiistiir (Aslan, 2021a; Arslan, 2000; Kiraz, 2014; 2016).

Nitekim Unal’a (1996) gére ailelerin yaptig1 egitim harcamalari egitimin
0zel maliyeti boyutuna girmektedir. Giin gectikce 6grenci sayilarinda yasanan
artis, egitime olan talebin artmasi gibi nedenlerle Devlet, egitimi finanse
etmede sikinti yasamis ve yeni kaynak arayisina yonelmistir (s. 238). Yeni
kaynak arayisinda ilk akla gelen ise egitim siirecinden yararlanan ¢ocuklarin
aileleri olmustur. Boylece egitim harcamalarinda aileler 6zellikle neoliberal
politikalarin somut etkilerinin goriilmeye baslandigi 1990’11 yillardan itibaren
onemli bir aktor haline gelmistir. Devletlerin egitimi finanse etme konusunda
geri planda kalmasi ya da isteksizligi, siiregelen egitim esitsizliklerini daha da
derinlestirmistir. Farkli gelir diizeylerinde olan ailelerin satin alma giiglerinin
farkli  olmasi, g¢ocuklarmin egitimi i¢in yapacaklari harcamalari
farklilagtirirken, bu durumun somut yansimasi ise egitimsel esitsizliklerin
derinlesmesi ve sosyoekonomik olarak ortanin altinda olan gelir gruplarinin
giderek nitelikli egitime erisimlerinin giiglesmesi olmustur (Aslan, 2015a).
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Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gore 2020 yilinda egitim
harcamalarinin %74,7’si devlet tarafindan karsilanirken, %20,2°si hanehalki
tarafindan karsilanmaktadir. 2021 yilinda devlet tarafindan karsilanan oran
%72,5, hanehalki tarafindan kargilanan oran %?22’lere yiikselmistir. 2022
yilinda ise egitim harcamalarinin %79,1°1 devlet tarafindan, %10°u hanehalk:
tarafindan karsilanmistir (TUIK, 2020- 2022). Bu donemde, Covid-19 Pandemi
siirecinin yagsanmis olmasi ve okullarin uzaktan egitime ge¢cmis olmasi ailelerin
egitime yaptiklar1 harcamalar1 azaltmistir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii’niin (Organisation for Economic Co-Operation and Development,
OECD) her yil yayimmlanan ve iilke karsilastirmalarina olanak veren Education
at a Glance Raporu’na gore Tiirkiye’de 2023 yilinda hanehalki, toplam egitim
harcamalarinin %15°lik kismini karsilarken, bu oran OECD iilkelerinde
ortalama %11,4’tiir (OECD, 2023). Tiirkiye’de giderek agirlasan ekonomik
kosullara ragmen, ailelerin egitim icin yaptiklar1 harcamalarin oram
artmaktadir. Ailelerin yiikii okul Oncesinden yliksekdgretime kadar tiim
kademelerde her gegen giin agirlagsmaktadir. Hanehalkinin kademelere gore
yaptiklari toplam egitim harcamalarina ait veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Toplam Hanehakli Egitim Harcamalarinin Kademelere Gore Dagilimi (%)

Okul | Ilkégret | Ortaoku Genel Mesleki ve | Yiiksekogreti
Oncesi im 1 Ortadgreti Teknik m
m Ortadgreti
m

2020 2.6 12.1 21.8 253 7.9 24.8
2021 3.5 18.9 22.0 23.9 8.3 23.2
2022 4.8 15.9 20.9 28.2 6.1 28.2
2023 5.5 21.2 23.9 23.6 6.3 19.1

Kaynak: TUIK, Egitim Harcama Istatistikleri (2023)

Tablo 1’e gore toplam hanehalki harcamalarmin yillara gore degisimi
incelendiginde ortaokul, genel ortadgretim ve yiliksekogretime yapilan
harcamalarin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu veri, ortaokuldan
ortadgretime (liseye); ortadgretimden ise yiiksekOgretime geciste merkezi
sinavlarin etkisi olarak degerlendirilebilir. Tiirkiye’de aileler ¢ocuklarinin
nitelikli egitim alabilmeleri i¢in 6zel ders, aldirma etiit merkezlerine ve 6zel
okullara gonderme gibi ¢esitli stratejiler izlemekte, bu ise ozellikle gecis
kademelerinde harcamalarin artmasma neden olmaktadir. Ote yandan
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neoliberal politikalarla birlikte, 6zellikle yiliksekdgretimin bireysel getirisinin
toplumsal getirisinden daha yiiksek oldugu yoniindeki goriisler ve bunlar
destekleyen cesitli ¢calismalar, gelismekte olan Tiirkiye gibi iilkelerde, devletin
yliksekdgretim harcamalarinin azalmasina ve haneler iizerindeki egitim
harcama yiikiiniin artmasina neden olmaktadir. Bu siirecte, yiliksekdgretimin
zorunlu egitim kapsami iginde olmamasinin da etkisi vardir. Ancak, Tiirkiye’de
yalnizca yiliksekogretim degil, zorunlu egitim kapsami igerisinde olan
ilkdgretim ve ortadgretim kademeleri igin yapilan hanehalki egitim
harcamalarinin orani da artmigtir. Biiyilik 6l¢iide kamu tarafindan finanse edilen
bu kademelerde, hanehalkinin {izerindeki yiikiin giderek artiyor olmast, egitim
hakkinin saglanmasinda ve nitelikli egitime erisimde ciddi sorunlar1 da
beraberinde getirmistir (Akca, 2002; Aslan, 2021b; Keskin ve Demirci, 2003;
Oztiirk, 2025). Tiirkiye’de yiiksekogretim oncesi kademelere hanehalkinin
yaptig1 egitim harcamalarinin ortalamasi, OECD iilkelerinin neredeyse ti¢
katima denk gelirken, yiiksekdgretim icin yapilan hanehalki harcamalarinin
ortalamasi ise OECD ortalamasinin gerisinde kalmaktadir (OECD, 2023).
Hanehalki egitim harcamalarini, toplam egitim harcamalarinin yani sira,
gelir gruplarina gore de incelemek gerekir. Tiiketim harcamalari ig¢inde egitim
harcamalarmin, %20’lik gelir gruplarina gore dagilimi incelendiginde; 2019
yilinda ilk %20’lik en diisiik gelir grubunun egitim harcamalari i¢cindeki pay1
%0,2 iken 2023 yilinda %0,1 oldugu goriilmektedir. Son %20’lik en yiiksek
gelir grubunun ise ayn1 yillardaki payz sirasi ile %4.2 ve %1,5 olmustur ( TUIK,
Hanehalki Tiiketim Harcamasi Istatistikleri, 2023). Verilere gére, her iki
%20’lik gelir grubun yaptiklar1 egitim harcamalarinda da oransal bir diisiis
yasanmaktadir. Ancak iki gelir grubunun yaptiklar egitim harcamalarinin
birbirine gore oranlar arasindaki fark oldukca fazladir. Bu ise ailelerin egitime
ayni oranda yatinm yapmadiklar1 anlamina gelir. Boylece ailelerin egitim
harcamalarindaki ~ paylarmin  farkli  olmasi, onlarin  gelirlerinin
farklilasmasindan kaynaklidir. O halde ailelerin ekonomik durumlarindaki
farklilik, yaptiklart egitim harcamalarini etkilemekte ve ekonomik olarak var
olan esitsizlik, egitim alanina da yansimaktadir (Aslan, 2015a; Erkoyuncu,
2022). Hanehakli egitim harcamalar1 hangi gelir diizeyindeki aileler tarafindan
yapilmig olursa olsun, egitim giderleri aileler i¢in 6nemli bir harcama kalemini
olusturmaktadir. Elbette egitim harcamalar1 orta ve ortanin altinda olan
sosyoekonomik gruplar1 daha fazla etkilemekte, bu gruplar egitim harcamalar
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icin farkli stratejiler izleyebilmektedir. Nitekim Oztiirk (2025) ortadgretime
cocugunu gonderen ailelerle yiiriittiigli arastirmada, hanelerin egitim
harcamalarinin hane biit¢elerini g¢esitli bicimlerde etkiledigini tespit etmistir.
Buna gore aileler, kimi zaman egitim harcamalar i¢in beslenme, saglik, sosyal
etkinlik ve kisisel harcamalarinda kisitlama yapmakta; kimi zaman ise zorunlu
saglik harcamalari, okuyan gocuk sayisinin fazla olmasi, hane gelirinin yeterli
olmamasi, ¢alisan ebeveyn sayisinin tek ya da hi¢ olmamasi, kira, fatura gibi
zorunlu harcamalar nedeniyle egitim harcamalarini azaltmaktadir.

Egitim harcamalarini etkileyen degiskenleri makro ve mikro diizeyde ele
almak miimkiindiir. Makro diizeyde, devletin egitime ayirdig1 kaynaklarin
azalmasinin ¢esitli nedenlerinden s6z edilebilir. Bu nedenler arasinda 6zellikle
Tiirkiye gibi gelismekte olan {ilkelerde, siyasal iktidarlarin tercihlerini
neoliberal politikalardan yana kullanmas1 &nemli bir etkendir. Ornegin
Tirkiye’de 1980°den itibaren uygulamaya konan neoliberal politikalarla
birlikte devletin kamusal hizmetlerden elini yavas yavas cektigi, egitimi
metalastirdigi ve Ozel sektdrii destekleyici politikalara oncelik verdigi
goriilmektedir. Bu politikalarla birlikte, kamu okullarina yeterli biitce
ayrilmazken, 6zel okullara ya da vakif {iniversitelerine vergi indirimlerin
yapilmasi, arsa/arazi desteklerinin verilmesi ya da 6zel okullara ¢ocuklarini
gonderen ailelere nakdi yardimlarin yapilmasit gibi uygulamalar, egitim
alaninda o6zel sektorii giiclendirmistir (Aslan, 2015b; 2019). Fakat aym
zamanda, yasanan ekonomik krizler de devletin egitim harcamalarimi
diisirmiistiir. Makro diizeyde egitim harcamalarindaki diisiiste Uluslararasi
Para Fonu (International Monetary Fund, IMF), Diinya Bankasi (DB), Diinya
Ticaret Orgiitii (DTO) vb. uluslararasi kuruluslarin da etkisinin oldugu
goriilmektedir. Bu kuruluslar, destekledigi projeler ve 6zellikle gelismekte olan
iilkelere kamu harcamalarinin azaltilmasi1 yoniinde verdigi regetelerle, sosyal
harcamalarda kesintilere neden olabilmektedir (Aslan, 2022; Aslan, Kiigiiker
ve Adigiizel, 2012).

Alanyazinda mikro (hane/birey) diizeyde hanehalki egitim harcamalarini
ele alan aragtirmalarin bir kismi; hane reisinin cinsiyeti, egitim diizeyi,
hanehalki sayisi, yaganilan evin 6zellikleri, ebeveynlerin egitim anlayisi gibi
degiskenlerin egitim harcamalarin1 dogrudan ya da dolayl olarak etkiledigini
tespit etmigtir. Egitim harcamalarimi etkileyen degiskenler bircok aragtirmada
benzer sonuclar ortaya koymakla birlikte, bunlarm alanyazinda farkli
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siniflandirildiklar gériilmektedir. Ornegin Arthaud (2008) hanehalk: egitim
harcamalarmi etkileyen degiskenleri ii¢ baslik altinda ele almistir. Bunlar;
hanehalki reisine ve haneye ait karakteristik 6zellikler ve ailenin yasadig1 yere
ait degiskenlerdir. Tilak (1998) egitim harcamalarini etkileyen degiskenleri
hane ve okulun 6zelliklerine gore; Giirler ve digerleri (2007) ise ebeveynlerin
egitim diizeyleri, ailenin yasadig1 bolge ve okula uzaklik agisindan ele almistir.

Bu caligmada hanehalki egitim harcamalarii etkileyen degiskenler en
yaygin siniflandirmaya gore ele alimmistir (European Commission Report
[ECR], 2005). Ancak burada vurgulanmasi gereken 6nemli noktalardan biri de,
ailelerin/bireylerin egitim talebini etkileyen degiskenler ayni1 zamanda
dogrudan ya da dolayl1 olarak egitim harcamalarini da etkilemektedir. Nitekim
alanyazinda egitim talebini etkileyen degiskenler ile egitim harcamalarini
etkileyen degiskenler benzer bicimde siniflandirilmaktadir. Bunlar; kisisel
algilar ve soyokiiltiirel degiskenler, kurumsal degiskenler, ekonomik
degiskenler ve sosyodemografik degiskenlerdir.

1. Kisisel Algilar ve Sosyokiiltiirel Degiskenler

Hanehalkinin egitime yaptig1 harcamalari etkileyen degiskenlerden biri
ebeveynlerin kisisel inang ya da kiiltiirel algilaridir. Kisisel ve kiiltiirel algilar
farkli boyutlar igerir ve bazi iilkelerde bu algilar egitim harcamalar1 konusunda
onemli bir degisken olabilir (ECR; 2005). Kisilerin iginde bulunduklari kiiltiirel
yapiya ait farkliliklar, egitimin finansmanina iliskin beklentiler, ebeveynlerin
egitimi nasil algiladiklar1 ve egitime yiikledikleri anlam gibi bir¢ok degisken
bu baslik altina ele alinabilir.

Egitimin kamusal bir hizmet alani olarak goriiliip goriilmemesine iliskin
algi, ebeveynlerin egitim icin yaptiklar1 harcamalarda belirleyici rol
oynamaktadir (Unal, 1996, s. 237). Ebeveynler egitimin kamusal bir hizmet
alant oldugunu diislindiikleri durumda, egitim harcamalarinda isteksiz
olabilmektedirler. Benzer bigimde, egitimin agirlikli olarak kamusal finansman
kaynaklar ile karsilandigi {ilkelerde, hanehalki egitim harcamalar diisiikken,
kamu finansmanin sinirh kaldigi {ilkelerde harcamalarin arttig1 goriilmektedir
(OECD, 2023). Bu iilkelerde, 6zel finansman kaynaklarinin, toplam egitim
harcamalar1 i¢inde agirligt artmaktadir. Hanehalki ise &zel finansman
kaynaklarinin baginda gelmektedir ve ailelerin sosyoekonomik diizeylerine
bagh olarak egitim harcamalar1 farklilasmaktadir (Akga, 2002; Oztiirk, 2025;
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Psacharopoulos ve Popokonstantiou, 2005). Ornegin Yolcu (2007)
Tiirkiye’de ilkogretim finansmanini degerlendirdigi ¢alismasinda, ¢ocuklarini
devlet okuluna gonderen ailelerin egitimi bir kamu hizmeti olarak gordiiklerini
ve farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ailelerin, farkli diizeyde egitim
harcamasi yaptiklarini belirlemistir.

Ebeveynlerin egitime yiikledikleri anlam ve verdikleri Onem de
hanehalkinin egitim harcamalarini etkilemektedir. Ebeveynlerin egitimden ne
bekledikleri, onlarin egitim talepleri anlamma gelmektedir. Unal (1990)
iniversite  Ogrencilerinin  egitimlerinden ne beklediklerine yonelik
arastirmasinda, birgok sosyokiiltiirel degiskene ulasmistir. Bunlar; kisisel
gelisimlerini saglamak, demokratik tutum kazanmak, toplumda saygin bir yer
edinmek, zengin bir ¢evre edinmek, meslek sahibi olmak, para kazanmak ve iyi
bir evlilik yapmaktir. Belirlenen bu talepler aslinda ailelerin de egitimden
beklentileri anlamina gelmektedir. 2005 yilinda yayimlanan Avrupa
Komisyonu Raporu’na gore; cocuklarin aldiklar egitim ile yiiksek yasam
kosullarina ulasabileceklerine inanan filkelerde aileler, egitim harcamasi
yapilmasma sicak bakmaktadir. Yani aileler, cocuklarina gelecekte getirisi
olacag1 inanciyla egitim harcamasi1 yapmaktadirlar. Bu getiri, dogrudan parasal
bir getiri olabilecegi gibi, bireyin simif atlamasi, ¢evre degistirmesi, sosyal statii
edinmesi, sayginlik kazanmasi gibi maddi olmayan toplumsal statiisii ile ilgili
bir getiri de olabilir. Elbette gelecege iliskin ebeveynlerin beklentisi arttikga,
egitime harcama yapma egilimleri de artmaktadir. Dolayisiyla aileler,
cocuklarinin gelecekte daha iyi kosullarda yasayabilecekleri beklentisi ile her
tiirli  egitim harcamasi yapmaya goniillii olabilmektedir. Ancak bu
goniilliliigin ~ ailelerin  ekonomik kosullar1 ile smirlh  oldugu da
unutulmamalidir.

Ailelerin toplumsal sinif beklentileri de yaptiklar1 egitim harcamalar
iizerinde etkili olmaktadir. Baz1 aileler ¢ocuklarini 6zel okula gondermeyi
yalnizca daha iyi bir egitim almalari i¢in degil, ayn1 zamanda toplumun iist
siifinda yer almalari1 niyetiyle tercih edebilirler. Aile ¢ocugunun gelecekte
kendisinden daha iist statiide olmasi i¢in yiiksek diizeyde harcama yapabilir
(Yolcu, 2011). Bu durum, insanlarin egitimi smif atlama araci olarak
gormesinden kaynaklidir. Bu sebeple sosyoekonomik durumu diisiik olan
aileler, ¢ocuklarin toplum igerisindeki smifini yiikseltebilmesi i¢in goniillii

olarak harcama yapar konuma gelebilir. Bunun yanm sira, kimi aileler ise
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cocuklarmi kendi sosyoekonomik diizeylerine uygun ¢ocuklarla birlikte egitim
almasin1 tercih ettiklerinden dolayr daha yiiksek egitim harcamalarina
katlanarak cocuklarini 6zel okula gonderebilir. Aile, kendisinden daha diisiik
diizeyde oldugunu diisiindiigii diger ailelerin ¢ocuklarindan kendi ¢ocuklarini
ayristirabilir ve bunun maliyetine katlanabilir (Tezcan, 1996). Kisacas1 bir
iilkede egitimin kamu tarafindan finanse edilip edilmemesi, ailelerin egitimden
talepleri, egitime verdikleri onem ve toplumsal sinif beklentileri hanehalkinin
yaptig1 egitim harcamalarini etkileyen kisisel ve kiiltiirel degiskenlerdir (ECR,
2005).

2. Kurumsal Degiskenler

Devlet okullarinda egitimin niteligi, izlenen egitim politikalari, egitimle
ilgili mevzuat, vergi ve tesvik politikalari, 6grenci kontenjanlar1 (ECR, 2005),
merkezi sinavlar, okullarin biitce olanaklari, devlet okullarinin alt yap1 durumu,
teknolojik materyaller, siniflarin mevcutlari, okulun bulundugu yerlesim yeri
vb. bircok kurumsal degisken bu baglik altinda degerlendirilebilir.

Tirkiye’de neoliberal politikalarla birlikte devlet okullarina ayrilan
kamusal kaynaklarin azalmasi, bu okullarda verilen egitimin niteligini
disiirmiistiir. Yeterli alt yapi, donanim ve biitce olanaklarina erisemeyen devlet
okullari; bir yandan nitelik sorunu yasarken 6te yandan, okul aile birlikleri
araciligryla ebeveynlerin egitime katki sunmasini beklemektedir. Dolayisiyla
devlet okullarinin i¢inde bulundugu durum, ailelerin egitim harcamalarinda
belirleyici olabilmektedir. Devlet okullarinin ortam ve olanaklarinin iyi olmasi
ve nitelikli bir egitim sunmasi, ailelerin egitim harcamalarini1 azaltirken, tersi
ise artirmaktadir. Ozellikle merkezi smavlara yénelik olarak yapilan
harcamalar, egitim harcamalar1 icinde 6nemli bir yere sahiptir. (Aslan, 2021;
2024).

Ote yandan devlet okullarinda niteligin diismesi, dolayli olarak ailelerin
0zel okul talebini artirmakta ya da devlet okuluna gonderse bile, okullarin
imkénlariin yetersiz oldugu diisiincesi ile cocuguna 6zel ders aldirma, etiit
merkezine/dershaneye génderme ya da okulun olanaklarini artirmaya yonelik
harcama yapmak zorunda kalabilmektedir. Ornegin, Kiiciiker ve Aslan’nin
(2010) ozel okul tercih nedenlerini inceledikleri arastirmalarinda; devlet
okullarinin ortam ve olanaklarinin yetersiz olmasi, egitimin niteliginin diisiik

olmasi, 6zel okullarin sagladigi olanaklar ve 6zel okullarin akademik basar1
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diizeylerinin yiiksek olmasi ve ¢ocugun giivenligi gibi nedenlerin 6n plana
ciktigr goriilmektedir. Ustelik yapilan egitim harcamalarinin hane gelirlerinin
onemli bir kismini olusturdugu da tespit edilmistir. Aragtirmaya gore, ailelerin
% 27,1’1 gelirinin % 10’undan daha azini, % 35,7’si % 10-15 arasini, % 17,6’s1
% 15-20 arasi1 ve % 19,6’s1 da % 20’den fazlasini1 6zel okul harcamalarina
ayirmaktadir. Dolayistyla okullarin ortam ve olanaklari ile cocuklara sagladigi
imkanlar, ailelerin egitim harcamalarini artirma ya da azaltma yoniinde bir
etkiye sahip olabilmektedir.

Ote yandan izlenen egitim politikalari (Adem, 1997) ve nitelikli
okullarin kontenjanlarinin yetersiz olmasi da ailelerin egitim harcamalarini
etkileyebilmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de nitelikli okul sayismin az olmasi ve
nitelikli okullara gidebilmenin merkezi sinav basarisina ve kontenjanlara bagl
olmasi, ailelerin egitim harcamalar1 iizerinde belirleyicidir. Aileler, sinav
hazirligindan sinava giris iicretine varincaya kadar ¢esitli kalemlerde harcama
yapmak zorunda kalabilmektedir. Giiniimiizde ailelerin egitime iligkin en
biiylik beklentisi, ¢ocuklarinin merkezi sinavlarda basari gostermesidir. Bu
nedenle Tirkiye’de merkezi sinav ekonomisinden s6z etmek miimkiindiir
(Aslan, 2024). Tiirkiye’de ortadgretime ve yiiksekdgretime gegis smavlart ve
bu sinavlarin ailelere maliyeti, ailelerin egitim harcamalar i¢inde en biiyiik
harcama kalemini olusturmaktadir. Kahveci (2009) 6, 7. ve 8. simf
Ogrencilerinin liselere giriste yapilacak sinavlara hazirlik amactyla %75,2’sinin
dershaneye, kursa gitmekte, bir kisminin ise 6zel ders almakta oldugunu
belirlemistir. Aslan’a (2024) gore merkezi sinavlar, dolayli olarak ailelerin 6zel
okullara olan talebini artirmaktadir. Cocugu nitelikli bir okul kazanamayan
varsil aileler, ¢6ziimii 6zel okullara gondermekte bulabilmektedir. Elbette bu
durum sinavi kazanamayan yoksul aileler i¢in gecerli degildir. Onlar kendileri
icin belirlenen okullara gitmek zorunda kalmakta ve ¢ogunlukla se¢cim hakki
bulunmamaktadir.

Okullarin 6grenci kaydi yaparken talep ettikleri kayit tcretleri ile
Ogretim siireci i¢inde farkli isimlerle ebeveynlerden talep edilen paralar ya da
yasal olarak belirlenmis Ogrenim {icretleri, ailelerin yaptigi egitim
harcamalarmin kurumsal degiskenlerindendir. Bu degiskene iligkin olarak
Tiirkiye’de farkli donemlerde ve egitim kademelerine gore farkli
uygulamalardan séz etmek miimkiindiir. Ornegin okuldncesi egitimde Milli
Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Y énetmeliginin
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67(1). maddesinde; "Okul oncesi egitim hizmeti resmi okul dncesi egitim
kurumlarinda iicretsizdir. Ancak okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin
okulda gecirdikleri siiredeki temel ihtiyaglarini, 6z bakim stireglerini ve egitim
programinin uygulanmasini desteklemek amaciyla katki payr alinir.” ibaresi
bulunmaktadir. Okuldncesi egitimde belirtilen katki paymin miktari illere gore
farklilasmaktadir. Her egitim-6gretim yili basinda, illerde olusturulan
komisyonlar, okuloncesi egitim ic¢in ilgili yilm katki payr miktarim
belirlemektedir. Buna gore, okuldncesi egitimde katki pay1 yasal olarak vardir
ve bu kademede egitim harcamalar1 aileler igin bir gider kalemini
olusturmaktadir. {lk ve ortadgretim yani zorunlu egitim icin ise mevzuat ve
uygulama arasinda farkliliklar vardir. Buna gore Anayasa’nin 42. maddesinde
“flkégretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve Devlet
okullarinda parasizdw.” hilkmii yer almakta ve bu madde zorunlu egitim
kapsami i¢inde olan ortadgretimi kapsamamaktadir. Fakat uygulama, zorunlu
egitimin tlimii i¢in benzer bigimde islemektedir. MEB, her 6gretim y1l1 basinda,
okullarin katki payi, kayit {icreti gibi paralar ailelerden talep edemeyecegi
yoniinde agiklamalar yapmakla birlikte; devlet okullarinin iginde bulunduklari
olanaksizliklar ve biitce yetersizlikleri nedeniyle, okul yonetimleri
ebeveynlerden para talep edebilmektedir. Okullara gére miktart ve ismi
(goniilli bagis, zorunlu bagis, kagit parasi, perde parasi, fotokopi parasi vb.)
degismekle birlikte, zorunlu egitimde gerek kayit sirasinda gerekse egitim-
Ogretim siirecinde ailelerden farkl: isimlerle para toplanabilmektedir. Toplanan
bu paralarin ailelerin egitim harcamalarini artirdigr ise makro diizeyde
yayimlanan resmi istatistiklerle (TUIK, 2023-2025) gerekse mikro diizeyde
ailelerin egitim harcamalarina yonelik yapilan arastirmalarla dogrulanmaktadir
(Kavak, Ekinci ve Gokge, 1997; Akga, 2002; Oztiirk, 2025; Yolcu, 2007).

Ote yandan yiiksekdgretimde durum yillara gore farkliliklar
icermektedir. Yiiksekogretimde katki pay1 uygulamasi, neoliberal politikalarin
fillen uygulanmaya baslandigi 1980°li yillar1 izleyen siirecte, 2547 sayili
Yiiksekogretim Kanunu ile baglamistir. Tlgili donemde katki pay1 sembolik bir
diizeyde oldugu icin ailelerin egitim harcamalarinda ciddi artiglara neden
olmamistir. Ancak izleyen yillarda, durum farklilasmig bu politikalarin egitim
iizerindeki etkileri daha goriiniir hale gelmistir. Burada 6nemli gelismelerden
biri, 0grencilerin katki payi/harg iicretlerine iligkin yasanmistir. Bir Eyliil
2006/10872 sayili Bakanlar Kurulu Karar ile 2006-2007 6gretim yilimdan
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gecerli olmak {izere hem normal 6gretim hem de ikinci 6gretim icin 6grenci
katki paylar1 yeniden diizenlenmistir. Katki paylarmin ilgili donemde
fakiiltelere gore farklilastigi da goriilmektedir. Izleyen yillar 6grenci katki
paylariin 6grenciler agisindan agirlagtigi ve hanelerin egitim harcamalarinda
onemli bir kalemi olusturdugu ve bu nedenle de 6grenci eylemlerinin arttig:
yillar olmustur. Ogrencilerin tepkileri sonug¢ vermis, 29 Agustos 2012’de
2012/3584 sayili Bakanlar Kurulu Karar1 ile &grenci katki payr kismen
kaldirilmis ve birinci 6gretim ve agik 6gretim dgrencileri icin katki payi/harg
devlet tarafindan karsilanmaya baslanmistir. Ancak ikinci 6gretim, uzaktan
egitim, 6zel/vakif tiniversiteleri ile 6grenim siiresini agsan 0grenciler i¢in katki
payr devam etmektedir. Dolayisiyla ¢ocugun hangi kademede Ogrenim
gordiigl, ilgili kademenin zorunlu olup olmamasi ya da kademeye iliskin yasal
diizenlemeler ailelerin egitim harcamalarini etkilemektedir. Benzer bigimde
Tural (2012), Ulusoy (2013) ve Oztiir (2025), okul tiir ve kademesi ile
ogrencilerin bulundugu smiflarin ailelerin yapmis oldugu hanehalki egitim
harcamalarimin miktarini farklilastirdigini tespit etmislerdir.

Ailelerin egitim harcamalarina kurumsal anlamda etki eden bir diger
degisken ise vergi tesvikidir (Kilig, 2019). 193 say1li Gelir Vergisi Kanunu’nun
89. maddesine gore, vergi ddeme zorunlulugu bulunan 6zel ve tiizel kisilerin
gelirlerinin diisiik olduguna ait sunacaklar1 belgeler sonucunda kisinin kendisi,
esi ve kiicliik ¢ocuklarma iligkin alacaklar1 egitim hizmetine yapacaklari
harcamalarda indirim saglanabilir (Gelir Vergisi Kanunu, 1961). Burada amag
s0z konusu olan egitim harcamalarina kanunda yazili sartlar1 saglamalari
kosuluyla egitimi tesvik etmektir. Bu ise hane biitcesine dogrudan katki
anlamina gelmektedir.

Tiirkiye’de, 2017-2018 egitim-6gretim yilindan baglayarak, 06zel
okullara ¢cocugunu gonderen ve belirlenen Slgiitlere uyan aileler igin “egitim-
ogretim destegi” ad1 altinda 6demeler yapilmaya baslanmistir. Ornegin ilgili
yilda, 340 bin 6grenciye farkli kademelerde 6zel okul destegi verilecegi
Bakanlik tarafindan agiklanmistir (www.meb.gov.tr., Erisim tarihi: 3 Ekim
2025). Halen uygulamanin 6zellikle 6zel Mesleki Teknik Anadolu Liseleri ile
6 Subat 2023 yilinda deprem felaketini yasamis 6zel okul 6grencileri igin
siirdiigii goriilmektedir. 12 Agustos 2025 tarih ve 32984 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan Teblig’e gore, organize sanayi bdlgeleri icindeki okullarda

O0grenim goren Ogrenciler icin 0denecek destegin alanlara gbre birim iicreti
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yillik 46 bin 332 TL ile 77 bin 626 TL arasindadir. Organize sanayi bolgesi
disindaki okullarda ise yillik 36 bin 482 ile 48 bin 894 TL arasinda degistigi
goriilmektedir. Onceki yillarda egitim-6gretim destegi kapsamina alinip
Ogretim kademesini tamamlayamayan deprem bolgesi dgrencileri i¢in 2025-
2026 egitim-6gretim yilinda ilkokul ti¢lincii ve dordiincii sinif 6grencilerine 33
bin 264 TL, ortaokul yedinci ve sekizinci sinif ile ortadgretim on bir ve on ikinci
smif 6grencilerine 38 bin 880 TL 6deme yapilacagi ifade edilmistir (T.C. Resmi
Gazete, 12 Agustos 2025, sayi: 32984). Bu miktarlar elbette ilgili 6gretim
yilinda destegi alabilen aileler igin egitim harcamalarinin ilgili miktarlarda
azalmas1 anlamina gelmektedir. Dolayisiyla 6grencilere yonelik olarak izlenen
tesvik ya da destek politikalar1 hanelerin egitim harcama miktarlarinin
azalmasina ya da artmasina neden olabilmektedir.

3. Ekonomik Degiskenler

Bireyin iggiicli piyasasi durumu, hanenin kaynaklarmin bir kismini
egitime ayirip ayirmayacagini belirlemede onemli bir rol oynar. Bir ailede,
isglicli piyasasinda g¢alisan bir ebeveynin olmasi ile birden fazla ebeveynin
olmast ya da ebeveynlerin igsiz olmasi, ailelerin egitim harcamalarini
etkilemektedir. Ornegin, issiz bir kisinin bulundugu bir hane, bir veya iki
yetigkinin ¢alistig1 bir haneye kiyasla, daha siirli egitim harcamasi yapabilir
(ECR, 2005). Dolayisiyla ebeveynlerin piyasanin ihtiyact olan iste calisip
caligmamasi, egitimin getirileri ve hanenin aylik veya yillik geliri hanehalkinin
egitime yapacag1 harcamayi biiyiik oranda etkilemektedir (Unal, 1996, s.147).
Bir {ilkedeki isgiicli piyasasi 6zelde bireyleri genelde ise toplumu ilgilendirir
(Tansel ve Bodur, 2012). Isgiicii piyasasinda yasanacak herhangi bir
aksakliktan hanehalkindaki kisiler de etkilenecektir. Isgiicii piyasasinda
olusacak bir dengesizlik ailelerin gelir durumlarinin azalmasina ve yaptiklari
harcamalarm kisitlanmasina etki edebilir. Aile {iyelerinin isgiicii piyasasindaki
konumu egitim harcamalari icin ne kadar bir biitce ayiracagini belirler. Ote
yandan kendisi i piyasasinda aranilan bir meslekte galisan anne ya da baba
cocuklarmin da bu meslekleri edinmeleri i¢in daha fazla harcama yapabilir.

Hanehalki egitim harcamalarini etkileyen diger bir ekonomik degisken
ailenin gelir diizeyidir. Ailenin gelir diizeyinin yiiksek olmasi egitimin bireysel
talebini olumlu yonde etkilerken, diisiik olmasi ise olumsuz ydnde
etkilemektedir (Unal, 1996, s.144). Ailelerin alt, orta ve iist gelir grubunda



125 | Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Viii

olmasi hanechalkinin egitime ayirdigi biitgenin miktarim etkiler. Ust gelir
grubuna ait bir aile i¢in sorun teskil etmeyen bir harcama miktari, diger gelir
gruplarinda sorun olabilir ve hanehalki harcamalarinda biiyiik bir yer tutabilir.
Aile egitime harcama yapmak i¢in diger ihtiyaclarindan vazge¢mek zorunda
kalabilir veya diger ihtiya¢larinin 6nceligine gore, egitime harcama yapmaktan
vazgecebilir. Aslan (2017) ailelerin yapmis oldugu egitim harcamasi ile
cocuklarin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) puanlar arasinda
pozitif yonlii bir iligski bulmustur. Buna gore, hane geliri ve 6grenci i¢in yapilan
yillik egitim harcamasi arttik¢a, 6grencilerin TEOG puanlarinin da belirgin bir
sekilde arttig1 tespit edilmistir. Bernal (2013) calismasinda anne ve babanin
calisip g¢alismama durumunun hane gelirini dogrudan etki etmesi sebebi ile
cocuklarin egitim harcamalarin1 da dogrudan etkilediginden s6z eder. Bray
(1999), Kahveci (2009), Bayar ve filhan (2016) da benzer sonuglara
ulagmiglardir. Koktas (2009) hanelerin toplam egitim harcamalarini incelemis
ve harcamalarin %40’lik kisminin gelir diizeyi yiiksek ve %2’lik kisminin gelir
diizeyi diisiik olan ailelerce yapildigini tespit etmistir.

Ote yandan 2003, 2007 ve 2012 yillarina ait Tiirkiye Hanehalk: Biitge
Anketleri kullanilarak yapilan bir aragtirmada, hanehalki egitim harcamalarinin
belirleyicileri incelenmistir. Tahmin edilen harcama esneklikleri, en iist ve en
alt gelir dilimlerinde daha diisiik; orta gelir dilimlerinde ise daha yiiksek
degerler gostermektedir. Ayrica, tim gelir gruplarinda egitim harcamalarinin
gelir esnekligi zamanla artmaktadir. Bu da Tiirkiye’de hanelerin yillar i¢inde
egitim harcamalarma biit¢elerinden daha fazla pay ayirdigini géstermektedir
(Acar, Giinalp ve Cilasun, 2016).

Ailelerin egitimin gelecekte somut getirileri olacagina dair beklentileri
de egitime yaptiklar1 harcamalari etkilemektedir. Cogunlukla aileler egitimi
ileriye doniik bir yatirim araci olarak goriirler. Schultz (1961)’a gore egitim
bireylerin verimliliklerini arttirdig1 ve kabiliyetlerini gelistirdigi icin yiiksek
iicretlerle calismalarma yol acacaktir. Nitekim OECD genelinde tiim yas
gruplari i¢inde yiiksekdgretim mezunlar1 diger mezunlara gore daha fazla gelir
elde etmektedir. Bu oran OECD ortalamasinda %53 iken Tiirkiye’de %61°dir
(OECD, 2021). TUIK 2024 yili gelir dagilimi istatistiklerine gore, hanehalki
fertlerinin egitim diizeyleri ile yillik ortalama esas is geliri arasinda yapilan
karsilagtirmada, yliksekogretim mezunlarinin yillik gelirinin  bir okul
bitirmeyenler %34,4’1, lise ve alt1 egitimli olanlar %54,4°1, lise ve dengi okul
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mezunlar1 %77,6’s1 kadar yillik gelir elde etmektedir. Veriler cinsiyete gore de
farklilik gostermektedir. Yiiksekogretim mezunu erkeklerin yillik gelirinin, bir
okul bitirmeyen erkekler %38,4°1, lise ve alt1 egitimli olanlar %52,4°1, lise ve
dengi okul mezunlar1 %77’si; yliksekogretim mezunu kadinlar ise sirasiyla
%27,4°1, %44,2’si ve %57,6’s1 kadar yillik gelir elde etmektedir (TUIK, Gelir
Dagilini Istatistikleri, 2024). Goriildiigii gibi, bireylerin egitim seviyesi
yiikseldikge gelirleri artmaktadir. Ozellikle gelir artig1 yiiksekdgretim mezunu
kadinlarda ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4. Sosyodemografik Degiskenler

Anne ve babanin egitim seviyeleri, ¢calisma alanlari, yaslari, ikamet
ettikleri yer gibi sosyodemografik degiskenler ailelerin yaptiklar egitim
harcamalarini etkilemektedir (Yolcu, 2011). Ailelerin yaptiklar1 egitim
harcamalarmda her iki ebeveynin egitim diizeyi olduk¢a 6nemlidir. Ancak aile
reisinin 6zellikle baba oldugu durumda; babanin egitim diizeyi ile cocuklari i¢in
yaptig1 egitim harcamalar1 arasinda dogrusal bir iliski vardir. Babanin egitim
diizeyi arttik¢a ¢ocuklar1 icin yaptigt egitim harcamasi artmaktadir (Tilak,
2002; Karabacak, 2008). Aslan (2017) ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin
TEOG smav basarilar1 ile anne-babanin egitim diizeyleri arasinda pozitif bir
iliski oldugunu tespit etmistir. Buna gore, anne-babalarin egitim diizeylerinin
yiikselmesi ¢ocuklarin akademik basarisint bariz bir sekilde yiikseltmektedir.
Bu aragtirmanin bulgular1 ¢ocugun akademik basarisin1 yordamada babanin
egitim diizeyinin daha 6nemli oldugunu ve egitim seviyeleri ile gelirleri yliksek
ailelerin egitim harcamalarinin da yiiksek oldugunu gostermistir. Tilak (2002)
annenin egitim diizeyi ile kiz ¢ocuklarinin egitimi i¢in yapilan harcama
arasinda pozitif yonli bir iliski bulmustur. Tomul (2008) ise babanin egitim
diizeyinin yiikselmesinin kiz c¢ocuklarmin egitim harcamalar1 iizerindeki
olumlu etkisini tespit etmistir. Kdoktag (2009), ilkogretim diizeyinde egitim
goren cocuklarin ailelerinin yaptiklar1 egitim harcamalariin, anne babanin
egitim diizeyine paralel olarak arttigini belirlemistir. Tural (2012)’a gore de
egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin maddi gelirlerinin fazla olmasi nedeniyle,
yaptiklar1 egitim harcamalar1 daha yiiksektir. Avrupa Komisyonu Raporu’na
gore, egitim seviyesi yiiksek olan ebeveynler, egitime yaptiklar1 harcamalari,
insan sermayesine yapilmis bir yatirim olarak algilamaktadir. Bu nedenle,
egitimli aileler ¢ocuklarinin egitimleri icin daha fazla harcama yapmaya
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isteklidirler (ECR, 2005). Unutulmamalidir ki, bu aileler egitim seviyeleri
yiiksek oldugu i¢in toplumun diger kesimlerine gore hane geliri de yiiksek
ailelerdir.

Hanehalkinin egitim harcamalar iizerinde etkisinden s6z edebilecegimiz
bir diger sosyodemografik degisken ise ebeveynlerin meslekleridir. Aslan
(2017), anne-babast kamu c¢alisant olan ailelerin egitim harcamalarinin
digerlerinden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Caligmaya gore, annesi
kamu c¢alisgant olan c¢ocuklarin puanlar;; ev hanimlarindan ve diger
calisanlardan daha yiiksektir. Ote yandan kamu galisan1 olarak istihdam edilen
babalarin ¢ocuklarinin puanlari, sirasiyla is¢i ve giftgilerden, esnaflardan ve
diger calisanlardan daha yliksektir. Ayrica diger calisanlar ile esnaflarin
¢ocuklarinin puanlari, isci-gift¢i babalarin g¢ocuklarindan daha yliksektir.
Veriler, hem anne hem de babanin kamu ¢alisani olmasinin 6nemli oldugunu
gostermistir. Bu ise Aslan’a gore haneye diizenli bir gelir gelmesi ve diger
calisanlara gore bu gelirin goreli olarak yiliksek olmasi ile iliskilidir. Ulusoy
(2013), Akca (2002) ve Sakalli (2010) da arastirmalarinda anne ve babanin
meslek grubunun hanehalki egitim harcamasini etkiledigini bulmustur. Anne
ve babanin calistig1 meslek grubu tilkede yiiksek bir gelire sahip ise ¢ocuklar
icin bu meslek gruplar1 daha fazla egitim harcamasi yapabilmektedir. Algur’a
(2019) gore teknik bilgilerin gerektigi ve uzmanlik gerektiren mesleklere sahip
ailelerin ¢ocuklari i¢in daha ¢ok, ge¢imini tarimdan saglayan aileler ise daha az
egitim harcamasi yapmaktadirlar. Burada tarim ile ugrasan ailelerin ¢ocuklarini
tarlada ¢alisacak bir iggiicii olarak gérmesinin de etkisi olabilmektedir.

Egitim harcamalarin etkileyen bir bagka sosyodemografik degiskende
cocugun cinsiyetidir. Ailelerin toplumsal cinsiyet algilar1 yani kadina ya da
erkege atfettikleri anlam da kiz gocuklarmmin egitim talebinde dolayisiyla,
egitim harcamalarinda belirleyici olabilmektedir. Cogunlukla muhafazakar
ailelerde karsilagilan bu sorun, ayni aileden kiz ve erkek cocugu icin farklh
isleyebilmektedir. Erkek ¢ocugu tiim sartlara ragmen okula gonderilirken ve
egitim harcamalarina katlanilirken; kiz ¢cocugunu okula hi¢ gondermeme, belli
bir kademesinden alma ya da kiz ¢ocuguna yapilan egitim harcamasini 6lii
yatirim olarak goérme gibi farkli bi¢imlerde goriilebilmektedir (Aslan, 2015c;
2021b; Kiiciiker, 2018). Algur (2019)’a gore kiiltiirlere goére durumun
farklilasabilmesi ile birlikte aile ekonomisine erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklarina
gore daha cok katkida bulanacag diisiincesi ile aileler erkek cocuklarinin
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egitimi i¢in harcama yapmaya daha istekli olmaktadirlar. Dolayisiyla cinsiyet,
egitim harcamalarinda 6nemli bir degisken olarak goriilmektedir. Aslan’a
(2021) gore basta muhafazakar kesimler olmak {izere kimi ailelerin erkek
¢ocuklarinin egitimini dncelemeleri, biiylik oranda ataerkil yapinin sonucudur.
Bu durum ¢ogunlukla geri kalmis ya da gelismekte olan iilkelere 6zgii kiiltiirel
bir dzellik olarak goriilmektedir. Ornegin Kenya’da yapilan bir arastirmada
erkek cocuklara, kiz cocuklarindan daha fazla harcama yapildig1 tespit
edilmistir (Deolalikar, 1997).

Ailenin yasadig1 bolge, kir-kent ayrimi hanehalki egitim harcamalari
lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. 2011 yilinda TUIK tarafindan yapilan hane
halki egitim harcamalar1 arastirmasi verilerine gore, egitim harcamalarmin
%88’ini kentte yasayan aileler, % 12’sini de kirda yasayan aileler yapmaktadir
(TUIK, 2011). Koktas (2009) ise bolgeler arasi farkliliklar dikkat cektigi
aragtirmasinda, Tiirkiye’nin yedi farkli cografi bolgesinde ailelerin ¢ocuklari
icin yaptig1 egitim harcamalarin farklilagtigini, hatta bu durumun ayni
bolgede yer alan farkli mahallerde bile oldugunu ortaya koymustur.
Aragtirmada, bazi bolgelerde aileler kiz ¢ocuklarindan ¢ok erkek ¢ocuklarinin
egitim almasi tercih edebilmekte ve kiz cocuklart igin egitim harcamasi

yapmazken, erkek ¢ocuklari i¢in yapabilmektedir.

5. Sonug¢ Yerine

Tiirkiye’de ailelerin egitim harcamalarin1 ¢ok sayida degiskenin
etkiledigi ve farkli gelir gruplarimin yillik hane biitceleri dikkate alindiginda,
tilketim harcamalar1 i¢inde egitim harcamalarinin 6nemli bir yer tuttugu
goriilmektedir. Ancak, toplumun en iist %20’lik gelir grubu ile diger gruplar1
ve Ozellikle de en alt %20’1ik gelir grubu arasinda egitim harcamalar1 agisindan
ucurum oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de aileler, hanekalki egitim
harcamalar1 bakimindan, OECD {ilkeleri ortalamasindan daha yiiksek harcama
yapmaktadirlar. Veriler, devlet okullarinin ortam ve olanaklart ile birlikte
degerlendirildiginde, egitim hakkinin tiim yurttaglara, esit bicimde ve nitelikli
olarak saglanmasinda ciddi sorunlarin oldugunu gostermektedir. Ne yazik ki,
Tiirkiye’de zorunlu egitimde dahi egitim, ailelerin sosyoekonomik diizeyine
bagh bir ayricalik olmaktan kurtarilamamistir. Nitelikli okullara erisim
konusunda yasanan rekabet, daha fazla egitim harcamasi yapan ailelerin
cocuklarmi avantajli hale getirirken, ailelerin iizerindeki harcama yiikiinii
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artirmugtir. Ozellikle ailelerin yapmis olduklari egitim harcamalari arasidaki
ucurumlar ise, nitelikli egitimin tiim vatandaslar agisindan bir hak olmaktan
olduk¢a uzak oldugunu dogrular niteliktedir. Oysa Cumbhuriyetin ikinci
ylizyilinda Tiirkiye’'nin en Onemli egitim hedef; okuldncesinden
yuksekogretime nitelikli egitimi, tiim vatandaslarina, kamusal bir hizmet olarak
saglamak ve ailelerin satin alma giicline baglt ayricalik olmaktan ¢ikarmak
olmalidir.
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1. GIRIS

Gelisim ve Ogrenme kuramlar1 genel olarak Ogrenmenin nasil
gergeklestigini agiklamaya odaklanmakta, etkin 6grenmenin gergeklesmesinde
Ogrenenlerin bireysel farkliliklarinin ve 6grenme bigimlerinin 6nemi iizerinde
durmaktadir (Yazici, 2013). Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar, okuryazarlik
becerilerinin  gelisimini  destekleyen zengin ve cesitli deneyimlere
katildiklarinda bu becerilerde hizli ve belirgin bir ilerleme gosterir.
Okuryazarlik becerilerinin gelisimi, biligsel, dilsel ve sosyal etkilesimleri igeren
cok yonli bir siiregtir. Bu nedenle, okuryazarlik gelisimini agiklayan kuramsal
yaklagimlar zaman iginde evrilmis ve farkli perspektifler kazanmigtir (Carroll,
2013). Ciinkii okuryazarlik becerilerini 6grenme ve bu becerilerin gelisiminin
karmagikligini tam olarak anlamak i¢in birden fazla kuramsal c¢erceve
gereklidir (Mannes, 2013; Tracey & Morrow, 2006). Bu ¢alisma kapsaminda,
okuryazarlik gelisimini anlamada 6nemli katkilar sunan {i¢ kuram tiizerinde
durulacaktir. Bunlar;

¢ Holdaway'in Okuryazarlik Gelisim Kurami

e Dogal Okuryazarlik Kurami

e Sosyal Yapilandirmacilik Kuramidir.

1.1. Holdaway’in Okuryazarhk Gelisim Kuram (Holdaway’s

Theory of Literacy Development)

Holdaway’in okuryazarlik gelisim kurami, Holdaway tarafindan 1979
yilinda gelistirilmistir. Holdaway, okumay1 6grenmenin bir ¢ocugun sozel dil
becerileriyle yakindan iligkili dogal bir gelisim siireci oldugunu belirtmistir.
Holdaway'in okuryazarlik gelisim kuraminda, okuryazarlik gelisiminin ev
ortaminda basladigi ve anlamli 6grenme deneyimlerine dayandigi ileri
siiriilmektedir (Godwin et al., 2013).

Holdaway (1979)’in okuryazarlik gelisim kuraminin temel bilesenleri su
sekilde siralanabilir;

o  Okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi, dogal gelisim oriintiistinii
takip eder. Holdaway’in okuryazarlik gelisimi, okuryazarlik
acisindan zengin ortamlarda sozel dil gelisimine benzer dogal bir
ilerlemeyi yansitir. Ornek olarak; yetiskinler gocuklarla konusurken
cocuklarm sozel dili gelisir. Cocuklar ilk olarak c¢agildamaya

(agulama) ve sesleri taklit etmeye, ardindan s6zciikleri seslendirmeye
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ve taklit etmeye baslar. Cocuklar gelisimsel olarak szel dilde ustalik
kazandikga, dil gelisimi daha karmasik hale gelmeye devam eder.
Sonug olarak c¢ocuklar, konugmalarin bir anlam tasidiginin farkina
varir. Yetiskinler tarafindan da sdzel dilin gelisimsel siireci
desteklenir. Sozel dilin gelisimsel siirecine benzer sekilde dogal
okuryazarlik da gelisimsel bir ilerleme gosterir. Ik olarak ¢ocuklar
okuryazarlikla ilgili davranis sergileyen (okuma ve yazma gibi)
yetiskinleri gozlemler. Ikinci olarak ¢ocuklar okuryazarlikla ilgili
davraniglarini; Oykiiler olusturarak, dykii kitaplarimi ezberleyerek,
okuyarak ve yaziy1 taklit ederek kesfetmeye baslar. Ugiincii olarak da
cocuklar okuryazarlik becerilerini gelistirdikge ve icsellestirdikce
bagimsiz okuryazar bireyler olur (Godwin et al., 2013; Mannes,
2013).

Okuryazarlik becerilerini 6grenme, dort temel siirecte gerceklesir.
Holdaway'a gore biitiin siirecler, anlam temelli egitime dayanir. [/k
stiregte ¢ocuk, okuryazarlik davraniglarint goézlemler. Gozlem
becerisinin gelisimi i¢in, ¢ocuklarin okuryazarlik davranislarini
baskalarindan gozlemleme firsatina sahip olmasi gerekir. Ornek
olarak; ¢ocuklar sayfa ¢evirme, yazinin satirlarini izleme, resimleri
isaret etme gibi belli dilsel ve bilissel eylemleri yetiskinleri
gozlemleyerek edinir. Daha sonra bu davraniglar ¢ocuklarin kendi
metalinguistik performansma asimile olur (benzer). Ikinci siireg,
yetiskin ve ¢ocugun tesvik, motivasyon ve yardim gibi zengin
etkilesimler yoluyla kitap okuma etkinliginde birlikte yer almasidir.
Isbirliginin gelisimi i¢in c¢ocuklarin okuma siirecinde tesvik ve
yardim saglayan bireylerle etkilesim kurmasi gerekir. Ornek olarak;
yetiskin, dilsel siireglerinin belli yonlerinin kontroliinii g¢ocuga
aktarirken cocugu kitap okuma rutinine katilmaya davet edebilir.
Burada oOnemli olan g¢ocuk, siiregleri bagimsiz  olarak
gerceklestiremediginde yetiskin destek vermelidir. Ugiincii siireg,
akic1 okuryazar bir birey olmak igin Ogrenilen becerilerin ek
uygulamalarina yonelik yeterli olanaklar saglamaktir. Cocuklarin
kendini degerlendirme, diizeltme ve becerilerini bagimsiz olarak
arttirmasi igin tek basina uygulama firsati bulmasi gerekir. Ornek
olarak; yetigkin, cocuga kitab1 yeniden okumasi i¢in gesitli olanaklar
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sunabilir. Dordiincii siire¢ ise, yetiskinler ve akranlar rehberlik
etmeden c¢ocuklarin bilgi ve becerilerini gerceklestirmesini veya
paylagmasini saglamaktir. Cocuklarin performanslarini
sergileyebilmesi i¢in yeni okuma becerilerini, onlara destek olan
bireylerle paylasma firsat1 bulmasi gerekir (Godwin et al., 2013;
Mannes, 2013).

o Ozel ogretim yontemlerinin kullamilmasi, okuryazarlik gelisimini
artirtr. Holdaway, okuryazarlik uygulamalariin, okuryazarlik
gelisimini kolaylastirdigin1 ifade eder. Okuryazarlik gelisimini
kolaylastiric1 6zellikler arasinda bu becerileri destekleyici zengin bir
sinif ortami olusturma yer alir. Ornek olarak; cok sayida nitelikli
kitaba erisim saglama, yazi farkindaligim desteklemek i¢in sinifta
nesneleri etiketleme, her etkinlikte sistematik olarak yaziya yer
verme okuryazarlik bakimindan zengin bir sinifin olusturulmasina
katkida bulunan egitim 6rnekleridir. Bir diger 6zellik, okuryazarlik
davranislarini modelleyen ebeveyn/akran-cocuk etkilesimleridir.
Cocuklar hem akran etkilesimi hem de yetiskin yonlendirmeli yliksek
nitelikte okuryazarlik uygulamalarina yonlendirilmelidir. Etkilesimli
kitap okuma; akranlarin ve yetigkinlerin aktif bir sekilde mesgul
oldugu sosyal bir etkinliktir. Sosyal etkilesimlere izin verirken ayni
zamanda c¢ocuklarin jestlerini, dilsel ve biligsel modellerini destekler.
Holdaway, dogal okuryazarlik gelisimini desteklemek icin biiyiik
boyutlu kitaplarin kullanimini ve etkilesimli okumay1 onerir. Biiyiik
boyutlu kitaplarin, dykii siiresiyle ilgili cocuklarda olumlu duygular
yarattigimma inanmaktadir. Bu dogal Oykii anlatma zamanlarinin
cocuklarin sozel dil, yazi farkindaligi, alfabe bilgisi ve sozciik
gelisimlerini destekledigini ifade eder (Godwin et al., 2013; Mannes,
2013; Tracey & Morrow, 2006)

Yukarida agiklanan tiim bilesenler ¢ocuklarin dogal gelisimi ile iligkilidir
ve bu durum okuryazarlik gelisim uygulamalarinin asamali olarak olugmasini
gerektirir.

Kisacast Holdaway'in gelisimsel modelinde, sik sik kitap okunan
¢ocuklarin bir okuryazarlik seti gelistirdigi goriilmiistiir. Okumanin zevkinin
farkina vardiklari kitap dilini edindikleri, 6ykiiyii tahmin etme ve olaylari resim
destegi olmadan gorsellestirme gibi islemleri ve basili metinlerin bir¢ok



Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-VIll | 140

kavram ve kuralint 6grendikleri belirtilmektedir. Bu tiir faydalarin, cocuklarin
okulda geleneksel okuma egitimine kolayca gegmelerini sagladigi goriilmistiir
(Elley & Kam, 2003).

1.2. Dogal Okuryazarhk Kurami (Emergent Literacy Theory)

Erken okuryazarlik programlarmin tasarimina ve gelistirilmesine
kuramsal agidan yon veren bir diger yaklasim, Holdaway’in Okuryazarlik
Gelisim Kurami1’n1 temel alan Dogal Okuryazarlik Kurami’dir (Mannes, 2013).

Bu kuram, erken okuryazarlik gelisimini agiklamain yani sira bu gelisimi
desteklemeye yonelik egitimsel rehberlik de sunmaktadir. Dogal okuryazarlik
kuraminin merkezinde yer alan “Dogal-Emergent” kavrami Marie Clay (1966)
tarafindan, ilk olarak kullanilmigtir. Clay’a gore bu kavram, dogumla birlikte
baslayan ve ¢ocugun geleneksel diizeyde (yaklasik olarak {igiincii sinif) okuma
ve yazma arasinda gecen bir donemi ifade eder. Dogal okuryazarlik kavraminda
cocugun kronolojik yasi degil, okuryazarlik davraniglarinin iglevsel diizeyde ne
Olciide performansa doniistiigli 6nemlidir. Dolayistyla baz1 ¢ocuklar ii¢iincii
sinif diizeyine gelmeden geleneksel anlamda okuyucular olabilirken, bazi
cocuklar ise tgilincii sinif diizeyini gecse de gelisimin bu evresinde kalabilir
(Tracey & Morrow, 2006).

Bu baglamda dogal okuryazarlik birkag asamada gergeklesir (Septiani &
Syaodih, 2021). Bunlar;

Birinci asama-Fantezi asamasi: Bu asamada cocuklar kitaplar
kullanmay1 6grenmeye baslar; kitaplara bakar, sayfalarmi g¢evirir ya da en
sevdikleri kitab1 yanlarinda tasirlar.

Ikinci asama-Benlik kavraminin olustugu asama: Cocuklar kendilerini
bir “okuyucu” olarak goérmeye baglar. Bu donemde cocuklarin okuma
etkinliklerine katilimlar1 gézlemlenir; kitap okur gibi yaparlar, daha &nce
edindikleri deneyimlere dayanarak resimleri yorumlarlar ve yaziyla birebir
ortiismeyen ama standart dile yakin ifadeler kullanirlar.

Uciincii asama-Resim okuma asamasi: Bu asamada cocuklarda
kitaplardaki yazilara yonelik farkindalik gelismeye baslar. Daha &nce
karsilasmadiklar1 kelimeleri fark ederler, kendileriyle iligkili ve anlaml
sozciikleri ifade edebilirler. Siirlerde, sarkilarda gecen yazili kelimelere ve
alfabe harflerine asina hale gelirler.
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Dordiincii asama-Okumaya giris asamasi: Cocuklar bu asamada {i¢
gosterge sistemini (grafik-fonik, anlamsal ve sézdizimsel) kullanmaya ve
okumaya ilgi duymaya baslar. Belirli baglamlardaki yazilar1 hatirlayabilirler,
cevrelerindeki isaretleri tanimaya calisirlar. Ornek olarak; tabelalarda, siit
kutularinda, dis macunu tiiplerinde yer alan yazilari okumaya baslarlar.

Besinci asama-Akici okuma asamasi: Bu asamada cocuklar ¢esitli
tiirdeki kitaplar1 akici bir sekilde okuyabilir hale gelirler.

Tiim bu asamalar dikkate alindiginda dogal okuryazarlik kuraminin
temel ilkeleri sunlardir;

e Dogal okuryazarlik, dogumla birlikte baslar ve gelisimi sitireklidir.

e Okuma, yazma, dinleme ve konusma gelisimi birbiriyle iligkilidir.

e Dogal okuryazarlikk kurami, ev ortammin okuryazarligin

gelismesindeki roliinii vurgular.

Dogal okuryazarlik kuramcilar1 da okuryazarlik gelisiminin dogumla
birlikte baglayip devam ettigine ve ayrica dinleme, konugsma, okuma ve yazma
alanlarmin birbiriyle iliskili olduguna vurgu yapar. Bu yaklagima gore,
dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlar birbirinden bagimsiz degil; aksine
karsilikli olarak etkilesim i¢inde gelisen, biitiinciil bir yapinin pargalaridir. Bu
biitiinciil bakis agis1, okuryazarlik gelisiminin bir alanindaki olumlu gelismenin
diger gelisim alanlar1 tizerinde olumlu etkisi olacagini ifade eder.

Dogal okuryazarlik egitimi, okuryazarligin yalnizca belirli bilesenlerini
(alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, s6zciik dagarcigi, anlama ve yazi ile ilgili
kavramlar) degil pek ¢ok yoniinii kapsamalidir. Dogal okuryazarlik kurami,
¢ocuklari okuma basarist igin pek ¢ok faktoriin 6nemli oldugunu ve 6zellikle
de ebeveynlerin egitim diizeyi, mesleki konumu, sosyo-ekonomik durumu ve
evdeki okuryazarlik ortamimin niteligi gibi cevresel degiskenlerin de erken
okuryazarlik becerileri iizerinde belirleyici bir rol oynadigmi vurgular
(Mannes, 2013; Tracey & Morrow, 2006).

Kuram, okuryazarlik becerilerinin, evde ve okulda ger¢eklesen zengin
dil ve okuryazarlik etkilesimleri yoluyla gelistirildigini 6ne siirer. Ebeveynleri
ile daha dnceden kitap okuma etkilesimlerinin bir sonucu olarak evde zengin
okuryazarlik deneyimleri ile karsilasan ¢ocuklar, Gykiilerin temel yapisini
kavrayarak okula gelir. Bununla birlikte, okuma riski tagiyan pek ¢ok ¢ocugun
evde zengin okuryazarlik deneyimleri yasamadiklari, bunun sonucu olarak bu

tiir cocuklarin ¢ogunlukla sesler ve sozciikler hakkinda dil bilgisi
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yetersizliklerinin oldugu, Oykii anlatimlarini1 nasil kavrayacaklar1 veya
tartisacaklart konusunda gelismis sdzclik dagarcigina veya temel bir anlayisa
sahip olmadiklar1 belirtilir. Erken donemde yeterli okuryazarlik destegi
alamayan c¢ocuklar i¢cin bu durum, sonraki egitim kademelerinde okuma
basarisizlig1 agisindan biiyiik risk faktorii olusturur. Bu ¢ocuklarin, ilkokul ve
daha sonraki egitim déneminde en iyi okuryazarlik sonuglarini elde etmek
iizere diizenlenmis erken ¢ocukluk ortamlarinda okuryazarlik agisindan zengin
deneyimler edinmeleri son derece Onemlidir (Mannes, 2013; Tracey &
Morrow, 2006). Ebeveynlerin modelleme, rehberlik, organizasyon ve 6gretme
rolii, ¢ocuklarin yasam bigimlerini bilyilik dlctide etkiler. Dogal okuryazarlik
becerileri, ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve eglenceli okuryazarlik etkinlikleri
seklinde tesvik saglanarak gelistirilebilir. Diizenli olarak kitap okuma, &yki
anlatma, sarki sOyleme, rol yapma gibi etkinlikler ¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerini ve ilgi alanlarin1 gelistirebilir (Septiani & Syaodih, 2021).

Gunning (1996), ¢ocuklarin dogal okuryazarlik evresinde ustalasmalari
gerektigini belirtir. Cocuklarin hem ev hem de sinif ortaminda sahip olmasi
gereken temel gelisimsel 6zellikler agagidaki gibi siralanabilir (Akt. Tracey &
Morrow, 2006);

e Soylenilen geyler yazilabilir ve okunabilir.

e Resimler degil, sdzciikler okunur.

o Sozciikler, harflerden olusur ve ciimleler, sozciiklerden olusur.

e Okuma soldan saga yukaridan asagiya dogru devam eder.

e Bir kitap 6nden arkaya dogru okunur.

e Bosluklar, yazili sozciikleri ayirir. Cocuklar sozel olarak ifade edilen

sozciikleri yazili olan sozciiklerle eslestirir.

e Ciimleler, biiyiik harflerle baslar.

o Ciimleler nokta, soru isareti, iinlem gibi noktalama isaretleri ile biter.

¢ Bir kitapta baslik, yazar ve bazen de resimleyen bulunur.

Kisacasi 25 yag arasindaki ¢ocuklar okuryazarlik becerilerini oldukca
hizli bir sekilde gosterebilir. 0-3 yas arasinda gocuklarin, kitaplar1 resimler
araciligiyla taniyabilmeleri, harfleri yazabilmeleri, 6ykii dinleyebilmeleri ve
okur gibi davranmalar1 beklenir. 3—4 yas arasindaki ¢ocuklar ise basit el
yazilarini tantyabilir, farkli dillerin seslerini ayirt edebilir, kitaplarda gecen

Oykiileri gercek yasamla iligkilendirebilir ve kitap okumaya ilgi duymaya
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baslayabilir. 5 yasindaki cocuklar, kitaplarda yer alan Oykiiler hakkinda
tahminde bulunabilir, kendi adlarmi ve bazi sozciikleri dogru heceleyerek
yazabilirler (Septiani & Syaodih, 2021).

1.3. Sosyal Yapilandirmacilik Kurami (Social Constructivism

Theory)

Sosyal yapilandirmacilik kurami, bilginin etkilesimler yoluyla
olusturuldugu inancina dayanir (Mannes, 2013). Bu kuram, bireylerin
yasadiklar1 diinyay1 anlamalar1 icin ¢esitli varsayimlara sahiptir. Erken
cocukluk egitim programlarinda ¢ocuklar ¢evreyle etkilesim i¢inde bulunarak,
etkinlikleri ve deneyimleri tamamlayarak okuryazarlik becerilerini gelistirme
olanagina sahiptir (Goodwin, 2014).

Lambert (2002), yapilandirmaci 6grenme kuraminin asagidaki ilkeler ile
diger kuramlardan ayirt edildigini ifade eder (Akt. Conway, 2010). Bunlar;

e Bilgi ve inanglar ¢ocuklarla birlikte sekillenir.

e Cocuklar, kisisel olarak deneyim kazanir.

e Oprenme etkinlikleri cocuklarin deneyim, bilgi ve inanglari

kazanmasina neden olur.

e Kiiltiir ve ekonomik durum, bireysel ve toplu olarak 6grenmeyi

etkiler.

e Ogrenme, sorgulama ile gelistirilen sosyal bir etkinlik olarak goriiliir.

e Yansima ve lst bilig, bilgi ve anlam inga etmenin temel unsurlaridir.

e Cocuklar kendi 6grenmelerini degerlendirmede dnemli rol oynar ve

Ogrenme siirecinin sonuglari gesitlidir.

Bu ilkelere dayanarak, ¢ocuklar kendi hizlarina gére 6grenir ve bu ilkeler
bilgi, deneyimler ve tutumlar yoluyla gelisir. Erken ¢ocukluk programlarinin
hedefleri ile sosyal yapilandirmacilik kuraminin hedefleri ortiismekte ve bu
hedefler ¢ocuklara tutarli, sosyal, etkilesimli, biligsel, davranigsal ve gocuk
merkezli ortamlar sunmaktadir (Conway, 2010).

Sosyal yapilandirmacilik ¢ocuk katilimimni, tartismayr ve paylagimi
vurgulayan bir Ogretim teknigidir. Bu Ogretim yaklasimi, ¢esitli grup
diizenlemelerine ve etkilesimli yontemlere olanak tanir. Tiim sinif tartismalari,
kiigiik grup calismalar1 ve belirli konularda ¢ocuk katilimi gibi yontemler bu
yaklasimin i¢inde yer alir. Cocuklar fikirlerini paylasir, beyin firtinasi yapar.
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Ayrica neden sonug iliskilerini bulmak, sorunlara ¢6ziim tiretmek ya da mevcut
bilgilerine yeni bir seyler eklemek icin birlikte ¢aligirlar (Saleem ve digerleri,
2021).

Sosyal yapilandirmacilik kurami, c¢ocuklarin yeni bilgi igerigini
olusturmast i¢in Onceki bilgilere gereksinimi oldugunu vurgular. Bu 6gretim
yapist, diger c¢ocuklarla olan etkilesimleri ve diger 6gretim araclarini yani
deneyimleri kullanir. Dolayisiyla yapilandirmaci bir 6gretmenin odak noktast,
etkin Ogrenmeye tesvik etmek ve yeni bilgiyi daha Onceki bilgi ile
iliskilendirmektir. Bu nedenle 6gretmenler, ¢ocuklarin 6grenme yeteneklerini
en iist diizeye ¢ikarmali, 6grenme ortamlar1 hazirlamanin yan sira okuryazarlik
becerilerini gelistiren yazi yoniinden zengin ortamlar tasarlamalidir. Ayrica
Ogretmenler, sadece 6grenme ortamini tasarlamakla kalmayip ayni zamanda
yapilandirmaci smif ortamini gozlemlemeli ve degerlendirmelidir. Bu sekilde
cocuklar okuryazarlikla ilgili yeni bilgileri daha 6nceki bilgilerine entegre
ederek kendiliginden baslatilan deneyimsel 6grenmeye katilir (Goodwin,
2014).

Bu bilgiler 1s13inda pek cok cagdas kuramci, erken Ogrenme ve
okuryazarlik kazanmimina yonelik arastirmalar yapmistir (Conway, 2010).
Yapilandirmaci kuramecilar, Jean Piaget (1971), Lev Vygotsky (1962,1978) ve
Bruner (1983, 1996), d6gretmen destegiyle cocuk merkezli etkinliklerin pozitif
yonde erken 6grenme deneyimlerine yol agtiina karar vermistir. Piaget,
Vygotsky ve Bruner'in ¢ocuk gelisimi kuramlari, okuryazarlik kazanimini
anlamanin temellerini olusturmustur. Ayrica John Dewey ve Immanuel Kant
da sosyal yapilandirmaci 6grenme kuramini kabul eden kuramcilar arasindadir
(Goodwin, 2014; Johnson, 2015).

Jean Piaget

Piaget (1971), cocuklarin bilissel gelisimiyle ilgili kuram gelistiren bir
bilim adamidir. Piaget, 6ncelikli olarak bir ¢ocuk psikologu ve egitimci olarak
kabul edilirken, daha sonra bilgi teorisini inceleyen bir genetik epistemoloji
olarak kabul edilmistir. Aragtirmalarinin ana amaci, zihinsel yapilar1 sistematik
bir sekilde tanimlamak ve agiklamaktir. Piaget’in kuraminda ¢ocuklar bilgiyi,
cocuk merkezli etkinliklerle ve dgretmenlerinin destegi ile 6grenir. Cocuklarin
ev veya smif ortaminda oyun oynamasina izin verilmesi gerektigini belirterek

sosyal bir ortam1 desteklemistir. Bu sayede ¢cocuklarin potansiyel gelisimini en
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iist diizeye cikararak ebeveynlerin ve Ogretmenlerin oyunun yararlarini
anlamasina yardimei olmustur (Conway, 2010; Johnson, 2015).

Piaget'e gore c¢ocuklar, cevreleriyle siirekli etkilesim kurarak
kavramlarimi sekillendirir. Bu nedenle Piaget, ¢ocuklarin matematiksel ve
bilimsel kavramlarin dogal olarak nasil gelistigini incelemistir. Cartwright
(2006)’a gore cocuklar, okuma eyleminden anlam ¢ikarmak icin gelisimsel
olarak hazir olmalidir. Cocuklar, yeni bilgileri kendi semalarina asimile ederek
olusturur.

Little ve Box (2011)a gore semalar deneyimlerden gelisir. Bu
deneyimlerden edinilen bilgiler, uzun siireli bellekte organize edilir ve
depolanir. Ogrenmede semalar, depolanan bilgilere yeni bilgiler baglamaya
yardimct olan yapi taglaridir. Cocuklar, bir sonuca ulasana kadar deneme
yanilma yoluyla yeni kavramlar1 6grenir.

Piaget’e gore iki tamamlayici biligsel siire¢, erken cocukluk yillari
boyunca bilgi olusumundan sorumludur. Bu siireglerden 6ziimseme, yeni
bilgileri ya da Ogrenilenleri mevcut fikirler ve diislincelere doniistiirme
asamasidir. Uyum ise, yeni fikir liretme ya da nesnelere dokunma ve kesif
yoluyla elde edilen yeni bilginin eski bilgilere adapte edilmesidir. Piaget’e gore,
cocuklar biligsel becerileri hata yaparak, aktif bir sekilde deneyerek ve islerin
nasil gelistigini anlamaya calisarak 6grenir. Cocuklar, okuryazarlik becerileri
hakkinda yeni kavramlar d6grenerek zihnindeki semalar1 degistirmekte ya da
yeni semalar kurmaktadir. Bu nedenle Piaget, nesnelerle ve ¢evreyle olan
deneyimleri biligsel gelisimi uyaran en iyi yontem olarak goriir (Albrecht &
Miller, 2004; MacDonald, 2013).

Piaget’nin bilissel gelisim kurami, bir agama teorisidir. Bu agsamalari
duyu motor, iglem 6ncesi, somut islemler ve soyut iglemler olmak {izere dorde
ayirir. Piaget'in agsamalan temel alimarak erken ¢ocukluk egitim yillari, dil

becerilerinin edinilmesi i¢in uygundur (Conway, 2010).

Lev Vygotsky

Vygotsky (1978), Piaget’nin goriislerinin biiyiik bir kismini kabul
etmekte, ancak Piaget’nin Gtesine gecerek 6grenmenin ¢ocuk ile yetiskin ya da
cocuk ile cocuk arasinda olusan sosyal etkilesimler sonucu olustugunu
diistinmektedir. Bu nedenle Vygotsky, ¢ocuklar ve onu destekleyen yetigkinler
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ya da becerikli akranlar1 arasindaki sosyal etkilesimi, 6§renme siirecinin énemli
bir pargasi olarak gormektedir (Albrecht & Miller, 2004).

Vygotsky ozellikle dilin diistinme ve Ogrenme siirecindeki roliiyle
ilgilenmistir. Bireyin dili ile diisiincesi birbirine siki1 sikiya baghdir. Cocuk
baslangicta dili yiizeysel sosyal etkilesim i¢in kullantyor gibi goériinse de bir
noktadan sonra dil, cocugun diisiincesini yapilandiran bir ara¢ haline gelir. Bu
nedenle dil, biligsel gelisim siirecinin kritik bir aracidir (Mishra, 2023).

Ayrica Vygotsky cocuklarin yagamindaki sosyal ve kiiltiirel olaylarin,
cocuklarin gelisimi tizerinde etkili oldugunu vurgular. Cocuklarin yetiskinler
ve diger ¢ocuklarla olan etkilesimleri, 6grenmenin temel yoludur ve dil,
baskalartyla iletisim kurmada gelisim icin kritik bir aragtir. Vygotsky’e gore
dil, 6zellikle de oyunda kullanilan dil, ¢ocuklarin bilgiyi yapilandirmasinda
oncelikli bir mekanizmadir. Cocuklar oyunlara katildiklarinda konusmalari,
tartigmalar1, c¢eliskileri ve uzlagmalar1 boyutlanir, biligsel becerileri ve
yetenekleri artar. Vygotsky, ayrica dil ile diislince arasindaki iligskiye dikkat
¢eker. Zamanla dil ve diisiincenin, sozel diisiinceleri olusturmak igin bir araya
geldigini belirtir. Vygotsky, 6zel konusmayi davranig ve diigiinme igin bir
rehber olarak goriir (Albrecht & Miller, 2004; Goodwin, 2014).

Ozel konusma c¢ocuklara, yeni diisiinceleri denemelerine izin verir.
Ayrica 0Ozel konusma, planlama ve tamamlama etkinleriyle cocuklarin
problemlerini ¢ozmelerine yardim eder. Ozel konusmayi kullanarak sozciikleri
ctimlelerle birlestiren cocuklar, dil ve okuryazarlik gelisiminin temelini
olusturur. Bu nedenle Vygotsky, okuryazarlik egitiminin nemini vurgulamistir
ve ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini de akranlariyla ve diger yetiskinlerle
etkilesim ve iletisim kurarak &grendigini ifade etmistir. Vygotsky’a gore
iletisim ve diyalog, yasamsal oneme sahip iki bilesendir. Bu iki bilesen,
cocuklara okuryazarlik ve okuryazarlikla ilgili kavramlar dahil olmak iizere
yeni kavramlar gelistirmede yardimci olur (Goodwin, 2014). Vygotsky, erken
cocukluk programinda siklikla kullanilan sosyal yapilandirmacilik kuraminin
yapilarini tanimlar (Conway, 2010).

Vygotsky’e gore sosyal yapilandirmacilik kurami, bazi temel ilkeleri
kapsar.

o Sosyal etkilesimler yoluyla 6grenme,; Okuryazarlikla ilgili {ist diizey

becerileri gelistirir. Sosyal etkilesimler, gelisimin bir ivmesidir.
Yetigkinler, akranlar, veliler ve 6gretmenler ile olan bu etkilesimler,
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cocuklara yonelik deneyimlerden yetiskin aracili deneyimlere

kesintisiz bir sekilde ilerleyen hareketlerin diizenlenmesi ve

ayarlanmasi yoluyla hizmet verir (Mannes, 2013). Tracey ve Morrow

(2006)’da ¢evrenin okuryazarlik gelisimi iizerindeki etkisini su

sekilde 6zetlemektedir. Bunlar;

v" Sosyal bir siireg olarak goriilen okuryazarlik, sadece simdiki degil
geemis kosullardan da etkilenmektedir.

v' Okumay1 ogrenme, gergeklestigi ortama gore degiskenlik
gostermektedir.

v" Cocuklar okumay1 6grenmede basarili ya da basarisiz olduklar
zaman, bunu belirli bir sosyal, kiiltiirel ve tarihsel cevrede
yapmaktadir.

v Cocuklarin okumada basaris1 ya da basarisizligi, ¢evreden ayri
anlagilmamaktadir.

o Gostergebilim (semiyotik) arabuluculuk; Semiyotik arabuluculuk
biligsel islevler, simgesel araglar ve konusma arasindaki baglantilari
gelistirme silirecidir. Okumanin gelisimi, ikincil bir akademik
konugmanin  geligtirilmesini ve sembol sistemi hakkinda
metalinguistik bilginin bir seviyesini gerektirir. Ornek olarak;
Cocuklar sozel ve yazili sdzciikleri, fonem ve graphem 6zelliklerine
iligkin bilgilerini kullanarak nasil analiz edecekleri ile oykii yapisi ve
Oykii unsurlarina dayali bir oOykiide anlam iligkilerinin nasil
belirleyecekleri konusunda bir anlayis gelistirir.  Cocuklar
kitaplardaki sozciikler ve anlamlar1 hakkinda konugmalara katilim
sagladiginda yazi ile ilgili sosyal etkilesimleri karakterize eden
konusmanin, dilin, yapilarin ve sembol sisteminin dogasini anlamaya
baglar (Mannes, 2013). Vygotsky bilgiyi insa etmede agik uglu
sorular, gosteriler, firsatlar gibi 6gelerin dgrenme ortamina dahil
edilmesi ile bu 6gelerin ¢cocugun gelisimini destekleyecegini ifade
etmistir. Bu sekilde uygulanan yapilandirmaci kuram, ¢ocuklarin
okuryazarlik bilgisini nasil 6ziimsedigini gosterir (Johnson, 2015).

e Yakinsal (proximal) gelisim ve iskele (scaffolding); Vygotsky, bir
cocugun Ogreniminin baslangic noktasini, yakinsal gelisim alani
olarak belirlemistir (Johnson, 2015). Vygotsky’e gore yakinsal
gelisim alani; cocugun herhangi bir yetiskinin yardimi olmaksizin
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bagimsiz olarak kendi kendine saglayabilecegi gelisim diizeyi ile bir
yetigkinin rehberliginde calistiginda gdsterebilecegi potansiyel
gelisim  diizeyi arasindaki farktir. Vygotsky, okuryazarlik
etkinliklerinin tamaminda ¢ocuk ve yetigkin tarafindan aktif isbirligi
ve ortak katilimin oldugu ortamlarda, yakinsal gelisim alanimin
oldugunu belirtmistir (Conway, 2010; Mannes, 2013). Bu alan sosyal
etkilesim siirecinde olusturulmus olur. Vygotsky, deneyimlerin
cocuklarin geligimlerini etkiledigini ifade eder. Bu, ¢ocuklara kendi
baslarina tamamlayamayacaklari becerileri tamamlama olanagi verir.
Bu nedenle, O6gretmenlerin c¢ocuklarin 6grenme deneyimleri igin
yiiksek standartlara sahip olmalar1 kritik nem tagir (Goodwin, 2014).
Cocuklara biligsel olarak yardimeci olabilmeleri icin dgretmenlerin
cocuklarin sosyo-kiiltiirel baglamlar1 hakkinda ve onlarin yakinsal
gelisim alan1 hakkinda haberdar olmalar1 gerekir. Vygotsky, ayni
zamanda 6gretmenin destekleyici 6grenmedeki roliinii zor bir gorev
olarak goriir. Hangi Ogretme stratejisine ne zaman miidahale
edecegini bilmek Onemli bir dgretim becerisidir. Bir sorunun ne
zaman sorulacagi, hangi Onerinin yapilacagi, g¢ocuklarin kendi
baglarina ilerlemelerine ne zaman izin verilecegi c¢ocuklarin
ogrenmelerinin akisini bozabilecek ya da onu daha yiiksek bir diizeye
¢ikarabilecek hassas bir diisiinme tarzidir (Albrecht & Miller, 2004).
o Toplumlardaki ¢irakltk donemi; Yakinsal gelisim alani sirasindaki
etkilesimde yetiskin ya da 6gretmen, gocugun giincel ve gelisen
bilgisini ya da biligsel islevini degerlendirir. Ve bu bilgiyi, ¢cocuga
yardime1 olmak ve gerekli dil veya bilissel destekleri saglamak igin
kullanir. Bu sekilde yakinsal gelisim alanmin olusturulmasi ile
ciraklik modeli gelisir. Bu model, ¢cocuklarin yetiskinlerin rehberligi
ve yardimi ile karmagik bir biligsel siirece katilmasini saglayarak,
okuryazarlik performansina aracilik eder (Mannes, 2013).

Bu bilgiler 1s18inda Vygotsky, anlam olusturma siirecinde karsilikli
etkilesimin Onemine inanir. Buna gore anlam Once sosyal etkilesim icinde
ortaya cikar, ardindan birey tarafindan i¢sellestirilir. Her birey sosyal etkilesim
siirecleri yoluyla kendi i¢sel kavramsallagtirmalarini gelistirir. Bu siiregte
kiltiir, bireylerin anlam olusturma bi¢imlerini belirler (Mishra, 2023).
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Bruner

Bruner (1983, 1996)’in psikolinguistik kurami, c¢ocuklarin dil
becerilerine maruz kaldik¢a dilsel performanslarini gelistirdiklerini ileri
sirmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin sofistike (¢ok yonlii) dilsel performans
kazanmalar1 i¢in sosyal bir ¢cevreye katilmalarinin gerekli oldugunu vurgular.
Sosyal bir ¢evre olarak kabul edilen okul ortaminin, ¢ocuklarin entelektiiel
gelisimini giiclii bir sekilde etkiledigini kesfetmistir. Bunun icin o6zellikle
ogretmenlerin ¢ocuklara yeni kavramlar kesfetme ve ¢ocuklari kendi aralarinda
konusmaya tesvik etme firsat1 saglamasi1 gerektigini belirtmistir. Bu sayede
cocuklar yeni bilgi iiretir ve bu yeni bilgiyi kendi semalariyla 6zdeslestirir
(Johnson, 2015; MacDonald, 2013).

John Dewey

Dewey, felsefesini ve egitimsel bakis agilarini deneyimler iizerine insa
etmistir. Egitim, bir bireyin sahip oldugu yasam deneyimleriyle baslar ve
egitim, gegmis deneyimlerle kazanilan bilginin devami ve yeni deneyimlerden
edinilen yeni bilgilerdir. Dewey, deneyimin yeniden yapilandirma dongiisii
oldugunu ve ¢ocuklarin egitim ve deneyim arasinda iligki kurmasi gerektigini
belirtir (Goodwin, 2014).

Ord ve Leather (2011) Dewey’in deneyimsel egitimini, yeniden
yapilandirma ve yeniden olusturma siirecinin siirekli bir dongiisii olarak
tamimlar. Egitimde deneyimler; diinyay1r anlamaya g¢alisma, anlam arama,
toplumda nerede olduklarimi bulma gibi etkinlikleri igerir. Buna gore, Burns,
Johnson ve Assaf (2011), Dewey'in diislincelerinden yola ¢ikarak 6grenmenin
yasamin dogal bir parcast oldugunu ve Ogrenmenin deneyimler yoluyla
gergeklestigini - belirtir.  Cocuklarin  gerektigi gibi  gelisebilmesi  ve
Ogrenebilmesi i¢in dogal bir ortamda olmasi gerekir. Ciinkii biitiin ¢ocuklar
smif i¢i veya sinif disi deneyimler araciligiyla kavramlart ve diisiinceleri
Ogrenir (Akt. Goodwin, 2014).

Ogretmenler simf ortaminda yiiksek sesle okuma, yazma, sesli diisiinme,
paylasimli okuma gibi c¢esitli deneyimlerle okuryazarlik becerilerinin
gelisimini destekleyebilir. Bu sekilde farkli uygulamalarla g¢ocuklarin
karsilagsmalarini saglayarak okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlikler zevkli
birer deneyime doniistiirebilir. Bu nedenle cocuklar1 okuryazarlik egitimine



Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-VIll | 150

hazirlamak i¢in erken deneyimlerin dnemli olduguna vurgu yapilir (Klock,
2014).

Immanuel Kant

Kant, yapilandirmact 6grenme kuramina katki saglayan ve bilginin iki
goriisiinii bir araya getiren bir kuramcidir. Ilk goriisii, mantiksal analizdir ve
bilgide biiylimeye yol acar, belirli olaylarin yeni bilgiyi liretmesine yardim
eder. Analiz, deneyimin ardindan gerceklesir, ¢ocuklarin 6grenmesini saglar.
Yeni veya giincellenmis bilgi olusturmak i¢in mevcut deneyimlerle gecmis
bilgi arasinda iligki kurulmasina yardim eder. Analiz yoluyla cocuklar,
deneyimler hakkinda karar verir ve daha sonra igerigi bilgiye doniistiiriir
(Goodwin, 2014).

Ayrica Kant, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin zorlu sorular sormasi
gerektigine ve bu sekilde c¢ocuklarin bagimsiz olarak onlara yanit
verebilecegine inanir. Cocuklarin bagimsiz olarak yanit vermesine izin vermek
ebeveynlerin, Ogretmenlerin ve c¢ocuklarin kendi diisiincelerini ortaya
cikarmasin1 saglamakta ve egitimsel temelleri olusturmaktadir. Kant'in
cocuklarin kendi g¢ercevelerini ebeveynlerin veya dgretmenlerin rehberligi ve
destegi ile saglamasina izin verme siireci, yapilandirmaci kurama katkisidir.
Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve dgrenme ortaminin etkisi, cocuklarin kendi
diisiince ve inanglari bu ¢ergeveyi destekler (Goodwin, 2014).

Sonug olarak; okuryazarlikla ilgili alan yazin incelendiginde farkl
gelisim ve 6grenme kuramlarinin okuryazarlik siirecinde dogrudan ve dolayl

yonden etkili oldugu sdylenebilir.

Sonuc¢

Tim bu bilgiler 15181nda okuryazarlik becerilerinin gelisiminin, erken
cocukluk doneminden itibaren baglayan ve yasam boyu siiren ¢ok yonlii bir
stire¢ oldugu dikkat ¢ekmektedir. Yapilan inceleme, okuryazarlik gelisimini
acgiklayan farkli kuramsal yaklagimlarin birbirini tamamlayici oldugunu
gostermektedir. Holdaway’in ve Dogal Okuryazarlik kuramlari, ¢ocuklarin
okuryazarlig1 dogal bir gelisim siireci iginde, ev ve okul ortamlarinda zengin
deneyimlerle edindigini vurgularken; Sosyal Yapilandirmacilik kurami,
ogrenmenin sosyal etkilesimler ve kiiltiirel baglam i¢inde insa edildigini ortaya
koyar. Piaget, Vygotsky, Bruner, Dewey ve Kant gibi kuramcilarin katkilari,
cocuk merkezli ve deneyimsel yaklasimlarin, okuryazarlik becerilerinin
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kazaniminda etkili oldugunu gostermektedir. Bu baglamda erken cocukluk
doneminde okuryazarlik gelisimini destekleyen gelisim ve 6grenme kuramlart,
cocuklarin bireysel gelisim diizeyi, sosyal g¢evresi ve deneyim firsatlartyla
biitiinlestirilerek ele alinmalidir.
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1. GIRIS

Bu calisma, genel olarak Arap dili, 6zel olarak ise Arapga dilbilgisi
Ogretimini temel alan bir yaklasimi igermektedir. Arapga dilbilgisi egitimi
konusunda &grenciyi egitim siirecinin merkezine koyarak onun Arapca temel
dilbilgisi yapilarim1 anlamasi ve ayrintili bir sekilde analiz etmesini
saglamaktadir. Bununla birlikte, elde ettigi bilgileri uygulamaya koyarak yeni
bir 6gretim modeli sunmay1 da amaglamaktadir. Bu model, Arapga 6grenitim
siirecinde sagladig1 yararli bilgiler sayesinde Ogrencinin Arapgay1 farkli
alanlarda kullanabilecegi bir dil haline getirmektedir. Bu sayede 6grencinin
dogru dil aligkanliklar1 gelistirmesine ve bunlarn etkin bir sekilde
kullanmasina yardimci olacaktir.

Bu model, egitim alanindaki cevreler tarafindan iyi bilinen, gecerli ve
kullanigh bir egitim teorisi olan yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenme
dongiisii stratejisidir. Bu stratejinin Arapga dilbilgisi 6gretiminde kullanilmasi
dil 6gretimi alanina onemli katkilar saglayacaktir. Bu calisma ayni1 zamanda,
giiniimiizde dil egitim alaniyla ilgilenenlerin ders miifredatlarini tekrar gézden
gecirme, degerlendirme ve yeniden yapilandirma konularinda yeni ¢alisma
alanlar1 sunacaktir. Bunlar hem Arapga dil becerileri edinme hem de bilimsel
egitim materyalleri hazirlama gibi egitim siirecine 6nemli katkilar saglayacak
olan cesitli uygulamalar1 icermektedir. Bununla birlikte 6gretmen ve dgrenci
arasindaki dilsel etkilesimi vurgulayarak dayanismaya dayali bir &gretim
sistemi amaclamaktadir. Ayrica bu model, 6gretmenlerin yeni bir dgretim
yontemi kullanarak Arapca dil becerilerini aktif bir sekilde sunma
konusundaki taleplerine de nesnel bir cevap niteliginde olacaktir.

2. ARAPCA DILBILGISININ ARAPCA DiL EGITIM

SISTEMINDEKI ONEMI

Arap dili kendi iginde kurallar1 olan tutarli bir sisteme sahiptir. Ogretim
ve 0grenme yaklagimlar1 disinda dilbilimsel yapist ve dallar1 agisindan kendi
icerisinde ¢atigma icermeyen bir Ozellige sahiptir. Arapga fonetik, sézciik
yapilari, morfoloji (sarf), sentaks (nahiv), retorik (belagat), semantik ve
digerleri ile kendine 6zgii temel dil yapisini olusturmaktadir. Bu yapilar ise
tiim dilbilim ¢alismalarinin birincil hedefi olan ve anlam ortiisiiyle donatilmig
dilsel bir karisim ortaya koymak i¢in okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerileriyle etkilesim igindedir (Hassan, 1998). Bununla birlikte bu bilim
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dallarmin her birinin, dil sisteminin derin veya ylizeysel yapida cagrisim
iiretmek ve anlama hizmet etmek icin ihtiyag duydugu sabit ve degisken
durumlar1 vardir. Biitiin bunlar1 saglamaya yonelik her agidan kendisine
katkida bulunan igsel sistemleri de mevcuttur. Sadece fasth Arapgada degil
biitiin diinya dillerinde yapilan dilbilimsel caligmalarin temel konusunun
anlam bilgisi olmast gerekmektedir. Bu, bicim ve anlam arasinda ter alan
temel bir baglantiy1 gostermektedir. Bu baglanti, fonetikten morfoloji (sarf) ve
sentaksa (nahiv), sozciik biliminden anlambilime kadar uzanir. Arap dilinin
dilbilgisi sistemine baktigimizda su yapilari kolyca gorebiliriz (Hassan, 1998).

e Ciimle yapilari, miibteda, haber, olumlu ve olumsuz climleler gibi
genel dilbilgisi kurallarindan olusan bir grup.

e Ozne (fail), nesne (meful), hal ve diger dilbilgisi konular.

e lsnad, tabii ve digerleri gibi belirli ciimle yapilarmi birbirine
baglayan iligkiler grubu.

o Harekeler, harfler, ¢ekimli kelime yapilar1 gibi morfoloji (sarf),
fonetik (ses bilim) ve sentaks (nahiv) gibi Arapga dilbilgisinde
icinde yer alan konular.

e Arapca miibteda, haber konusu ve insa ile gegisli, gecissiz fiiller
arasindaki karsilastirma ve farkliliklar da yine Arapca dilbilgisi
konulari icerisinde yer almaktadir (Hassan, 1998).

Yukaridakilere dayanarak, dilbilgisinin Arap dil sisteminin merkezi
halkasi, yani dil bilimlerini benzersiz bir kolye gibi birbirine baglayan giiclii
bir bag oldugunu goriiyoruz. Bu da Arapganin kendine has yapisi olan ve
diger dillerde nadiren rastlanan bir 6zellik olarak karsimiza cikmaktadir.
Dolayisiyla, dil bilgisi metinleri ile Arapca gramer kitaplarinin, Ornegin
morfoloji (sarf) ve sentaks (nahiv) konular1 arasinda ayrim yapmada zorluk
yasadig1 goriilmektedir. Kur’an tefsirleri veya Arapga siir kitap ve
mazumelerinin ise zengin icerikleri ve harikulade ele aliniglariyla Arap dilinin
cesitli bilimlerini harmanladig1 goriilmektedir. Bununla birlikte dilbilgisi bu
yaklasgimi temelini olusturmaya devam etmektedir. O, biitiin dillerin en
degerli denetim mekanizmasidir ve gorevi, metindeki dil sisteminin dehasini
ve metinsel baglasiklik yoluyla yani kelime ve anlam araciligiyla tam olarak
ifade etme yetenegini ortaya ¢ikarmaktir. Bunlar, metnin tutarli ve birbiriyle
baglantili olmasini saglayan ayrica metnin anlamini konugmacinin amagladigi

sekilde aliciya iletmesini hedefleyen araglardir (‘Afifi, 2001).
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Arapga bir climlede farkli pozisyonlari isgal eden kelimeler arasindaki
yatay iliskilerin toplamidir. Bu konumlar araciligiyla dilbilgisel ve anlamsal
islevler kusursuz bir sekilde yerine getirilmektedir. Bu islevler, climle yapisi
sisteminden ve bu sistemde One alma (mukaddem), geriye atma (muahhar)
cikarma (hazf), ekleme (ziyade) ve diger yapisal durumlar veya c¢esitli
doniigsiim unsurlar1 agisindan meydana gelenler yapilardan ortaya ¢ikarilir
(“Afifi, 2001).

Arapga dilbilgisinin amaci, kelimelerin sonlarmi kontrol ederek neyin
dogru neyin yanlis oldugunu bilmek veya bir séziin dogrulugunu bozulan
yapisindan ayirt etmek degildir. Arapga dilbilgisi, dogruluk ve yanlisliklardan
ziyade dilin 6ziinli 6grenme konusunda daha parlak bir yon ve daha yiice bir
ama¢ olmaya devam etmektedir. Iste bu yon ve bu amag, onun yazar ve
sairleri mesgul eden bir emanet olmasinda kendini gostermektedir (Hamase,
2000). Nitekim bu, Kur’an’in mucizevi mahiyetinin ve Hz. Muhammed
(s.a.v)’in irsadi ve hadislerindeki belagatinin bir gostergesidir. Bdoylece
dilbilgisi, metinlere anlam ve canlilik katar ayrica konusmanin nihi
hedeflerine dikkat ¢eker. Bu tipki Arap fikih ve dil alimi Satib’nin (6. 790 H.)
Sibeveyh hakkinda yaptigi tartigmada belirttigi gibi: “Sibeveyh gramerden
bahsetmis olsa da konugmasinda Araplarin hedeflerine ve onlarin kelime ve
manalarin1 kullanma bigimlerine dikkat ¢ekmistir. Kendini, 6znenin merfu
yani raf isareti oldigini, nesnenin de belirtme hali oldugunu ve buna benzer
seyleri aciklamakla sinirlamamis aksine anlam bilimi, beldgat, kelime ve
mana ¢ekimlerinin farkli yonlerini de ele almigtir (Hamaése, 2000).

2. GELENEKSEL ARAPCA DILBILGiSi OGRETIM

YONTEMLERINE KISA BiR BAKIS

Egitim alaninda calisanlar 6gretmenligin zor bir meslek ve emek
isteyen bir is oldugunu bilirler. Dil 6grenmek, Ozellikle de dil bilgisi
o0grenmek zor bir istir. Diger akademik dersleri 6grenmekten daha zor ve
kiilfetli olabilmektedir. Ciinkii dil, diger konularin 6gretilmesi ve
Ogrenilmesinin aracidir. Arapgayr &gretmek ve Ogrenmek igin heniiz net
planlar ve metodolojiler gelistirmemis olmamizdir.

Arapcay1 6gretmek icin gerekli bazi egitim planlar1 veya yontemleri
mevcut olsa bile, bunlar egitim ve dilbilim ¢evrelerinde arastirma, tartisma ve

miizakere konusu olmaya devam etmektedir (Futayh, 1989). Bu durum,
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Arapga dilbilgisinin baslangicindan bugiline kadar 0Ogretiminde kuralct
boyutun baskin olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu kuralciligin Basra, Kiife,
Bagdat, Sam, Misir ve Endiiliis’teki dilbilgisi okullar1 arasindaki
anlagmazliklardan kaynaklandig1 agikca goriilmektedir. Bu anlagmazliklar,
dilbilgisi yapilarinin ve bi¢imlerinin gecerliligini veya gecersizligini
degerlendirmek icin mantiksal Olciitlerin kullanilmasina da yol agmuistir.
Nitekim bu okullarin dilbilimcilerinin ¢ogu, bu Olgiitleri veya yasalari,
dilbilgisi yapilarinin gegerli olup olmadigini yargilamak i¢in 6nemli bir temel
olarak gormiislerdir. Bu yasalar, belirli standartlara bagli dilbilimsel
metinlerle de desteklenmistir (Futayh, 1989).

Kimileri, tek bir delil bile olsa, bu az miktardaki delile dayanarak
kararlarin1 verirken, kimileri de ancak standardi veya yasay1 destekleyen ¢ok
sayida delil ve metin ile ikna olmustur. Arapga dil bilgisi, “kurallarin
dilbilgisi” olarak bilinmeye basland1 ve “kurallar” veya “Arapca kurallar” ad1
yayginlasti. Bu, daha o6nce de belirtildigi gibi, Arapga dil sisteminde
dilbilgisinin ne kadar 6nemli oldugunu kabul etmemize ragmen yanlis bir
terim olarak kalmaya devam etti. Dilbilgisi, Arap¢anin incelenmesiyle diger
dilbilimleriyle ortaklasa caligsa da onun biitiin kurallarin1 kapsayan bir bilim
degildir. Aksine tahlil ve tedvin edilmis ilimlerden biridir. Dilbilgisi kurallart
bu bakimdan dilin biitiiniiniin kurallar1 degildir ve bu kurallar1 bilmek dilin

biitiin kurallarin1 anlamak anlamina gelmez (el-Mekarim, 2007).

3. ARAPCA DILBILGiSi OGRETiMINDE KULLANILAN
BAZI GELENEKSEL YONTEMLER

4.1. Timdengelim Yontemi

Bu yontemde o6gretmen derse biitiin olarak ve genel fikir kuraliyla
baglar. Daha sonra 6rnekler ve kismi fikirlerle kanitlar sunar. Bu nedenle bu
yonteme bazen kural yontemi de denir. Bu, zihnin biitiinden parcaya dogru
hareket ettigi anlamina gelir. Bu yontemde 6lgme durumu, kuralin 6grenciler
tarafindan iyi bir sekilde anlagilmasi ve zihinlerinde netlesmesinden elde
edilmektedir. Ogretmen veya &grenciler daha sonra yeni ve belirsiz anlam
iceren Ornekleri diger daha agik oOrneklerle karsilastirir ve kurali onlara
uygular (ibrahim, 1991).

Bu yontemin basarili olmasi i¢in kuralin 6gretmen veya kitap tarafindan
kesin ve acik bir sekilde belirtilmesi gerekir. Ogretmen, dgrencilere yeni
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bilgiler sunabilir veya Onceki bilgileri onlara aciklayabilir. Bu yontem,
bilginin 6grenci sayisina bakilmaksizin dogrudan ve disiplinli bir sekilde
sunulmasi hiziyla 6ne ¢ikar (Polat, S. & Bas, 2012). Ancak olumsuz bazi
yonleri vardir. Bunlar ise; Ogrencileri elestiri, yenilik veya yenilenme
olmaksizin ezber ve taklide yonlendirmesidir. Ogrenci, genel kurala kars:
pasiftir ve genel kurala boyun egicidir. Zor olanla baglayip kolay olanla bitirir.
Bu nedenle Ogrencilerde saglam dilsel davranig olusumuna katkida
bulunmadig1 bilimsel olarak da kanitlanmistir. Ogretme ve dgrenme alaninda
tercih edilen bir yontem degildir (Yildirim & Simsek 2008).

On dokuzuncu yiizyillin sonlar1 ve yirminci yiizyilin baslarinda, bu
yontemi savunanlarm Alman egitimci ve psikolog Johann Friedrich Herbart’in
girig, sunus, timdengelim, kural ve uygulamadan olusan tiimevarim yontemi
adin1 verdigi egitim yonteminden etkilenmeleri iizerine bu yontemin kullanim
alaninda gegerliligini kaybetmistir (el-Hasim1,1997).

4.2. Tiumevarim Yontemi

Dilbilgisi 6gretimi ve 6grenimi i¢in tiimden gelim yonteminden daha
iyi ve dilbilgisi konularmmin g¢oguyla daha uyumludur. Alman psikolog
Herbart’a atfedilen bu yontem, 19. ylizyilin ortalarindan itibaren Avrupa’ya
yayilmistir. Gegmig bilgilerin yeni bilgilerle birlestirilerek tek bir bilimsel
yap1 olusturulmasini saglayan “Anlamlarin birlestirilmesi” fikrini ele alir (er-
Rikabi, 2014).

Bu yoOntem, Orneklerle baslayarak bunlar agiklayip tartismaya ve
ardindan bunlardan kurallar ¢ikarmaya dayanir. Herbert, bu temele dayanarak
konunun tam olarak anlagilmasini veya kapsamli bir fikir edinilmesini
saglayan iinli bes adiminmi olusturmustur. Giinlimiizde bir¢cok egitimci,
ogretimde hala bu adimlar1 uygulamaktadir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz
(er-Rikabi, 2014).

e (@Giris ve 0nsdz; Bu boliim, dersin 6zel amacii tanimlar ve
Ogrencilerin yeni dersle ilgili onceki bilgilerini analiz eder. Girig
boliimiiniin siire agisindan bes dakikay1 gegmemesi onerilir.

e Ornekler sunma ve bunlart 6grencilerle tartisma; Baslangigta
alisilmadik veya karmasik durumlardan kaginmak ve ayni zamanda
yazi tahtasini en iyi sekilde kullanmak tercih edilir. Bunun en iyi
ifade araci olduguna inanilir.
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e Baglama, dengeleme, iligkilendirme veya karsilagtirma; Bu asamada
O0gretmen ve Ogrenciler cilimleler arasindaki ortak ve farkli
ozellikleri, kelime tiirleri, iliskisi, islevi ve digerlerine gére konumu
ile hal eki arasindaki dengeyi ele alirlar.

e Genelleme; Karar taslagi, bir Onceki adimda tartigma ve
karsilastirma yolu araciligiyla olusturulur. Ogretmen ve dgrencilerin
etkin katilimlartyla birlikte kolay bir sekilde ve 6zet olarak tahtaya
yazilir.

e Kuralin uygulanmasi, test edilmesi ve gegerliliginin saglanmasi; Bu,
Ogrencilerin dersten ¢esitli alanlarda faydalanmasmi tesvik eden
coklu smav formlart araciligiyla uygulanilir. Burada 6gretmenler,
odev ve ders disi1 etkinlik ¢alismalar1 yapar.

Bu yontemin en Onemli avantajlar1 arasinda O6grencilerin 6grenme
diizeylerini belirli bir noktaya kadar olumlu bir sekilde etkilemesi yer alir.
Ancak bilgi aktarimimin yavashigi, Ogretmenin dersi yonlendirmesi,
karsilagtirmalar yapmasi, tiimdengelim formunu kullanmasi ve diger unsurlara
dikkat etmeden zihne odaklanmasi gibi olumsuz yonleri de vardir (er-Rikabi,
2014).

4.3. Anlatim Yontemi

Bu geleneksel yontem, 6gretmenin dgrencilerle konusmasina dayanir.
En eski ve en yaygin dgretim yontemlerinden biridir. Ogrencinin zihninin bos
bir levha oldugunu ileri siiren ve bilginin buraya etkili bir sekilde iletildigi
anlayisini benimseyen egitim teorisine dayanmaktadir. Avantajlar1 arasinda,
¢ok sayida 6grencinin bulundugu yiiksekdgretim ve iiniversite egitimi igin
uygun olmasi, 6grencilerin farkindaliginin artmasi ve zihinsel ve entelektiiel
yeteneklerinin gelismesi yer alir (Mercan, 2012). Bu yontemde 6grenciler,
Ogretmenin onlara sundugu zengin bilimsel materyali kavrayip onu etkin bir
sekilde kullanabilirler. Ogretmen konusurken aktarilan bilgileri hizlica
kaydedebilirler. Ogrenciler, ders konusuyla ilgili referanslara ve kitaplara
erismek i¢in kiitliphanelere bagvurabilirler. Yetenekli bir 6gretmen, bu yontem
sayesinde anlattig1 ders i¢in yeni bir egitim alan1 agabilir ya da onun 6zlii bir
sekilde anlatimini saglayabilir (Tiirker, 2009).

Daha sonra, 6grencilere konu hakkinda daha fazla bilgi toplamalar
sOylenir. Bu yontem, lisansiistii 6grencilerde diger egitim basamagindaki
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ogrencilerden daha iyi bir etkiye sahiptir (Cornelus, 2012). Anlatim
yonteminin bir diger avantaji da Ogrencilerin fiziksel egzersiz gibi yorucu
aktivitelerden sonra bitkin diistiikleri zamanlarda faydali olmasidir. Hizl1 ve
ekonomik yontemi, 6grencilerin yil veya dénem sonunda ders materyalini
Ozetlemelerine, odaklanmalarina ve gelistirmelerine olanak tanir (es-Seyyid,
1988).

Bu yontemin eksik yonlerinden biri, genellikle 6gretmenin konugmasi,
onun yaptiglr sunum ve anlatimlarla siirli kalmasi ve 6grencilerin diyalog,
yorum veya fikir beyani yoluyla derse katkida bulunamamalaridir. Bu
yontemin biligsel boyuta odaklanmasi, 6grencilere beceri ve problem ¢dzme
Ogretmede etkisiz kalmasina neden olur. Ayrica uzun silire derse
odaklanamayan ortadgretim diizeyindeki ogrenciler icin de uygun degildir
(Ozsevgeg, 2007). Ogrenme giicliigii ceken zayif dgrencileri desteklemedigi
gibi onlarin akademik gelisimlerine katkida bulunmaz. Ogrenciler arasindaki
bireysel farkliliklar1 dikkate almaz. Bu olumsuzluklar1 gidermek igin
ogrencilere anlatilan konu hakkinda ddev verilmeli ve 6grenmeyi desteklemek
i¢in resim, sunum ve diger aktiviteler gibi egitim araglar1 kullanilmalidir. Ders
sirasinda  Ogrencilerin  dil Ogrenimini destekleyecek bazi etkinlikler de

gerceklestirilmelidir (es-Seyyid, 1988).

4.4. Diyalog/Tartisma Yontemi

Bu yontem, temelde tartigmaya ve Ogrencilerin deneyimlerinden
yararlanarak etkinliklerini belirli bir hedefe yonlendirmeye dayanir. Burada
O0gretmen, sorular1 iyi hazirlamali agiklik, siralama, diizen ve Orneklerin
Ogrenciler arasinda uygun dagilimimi g6z Oniinde bulundurmalidir. Bu
yontem, anlatim yonteminin bir uyarlamasi olarak kabul edilir. Bu nedenle,
Ogrenciyi bilgi alma roliiyle temsil edilen edilgen bir rolden, 6gretmenle
birlikte diisiinme, goriis bildirme ve 6grendikleri kavramlart yeni durumlarda
uygulama konusunda katkida bulundugu aktif bir role yonlendirir (Liu, 2009).
Diyalog yonteminin olumsuz yonleri arasinda uzun zaman almasi, konudan
sapma ve kopukluga yol agmasi ayni zamanda bazi 6gretmenlerin istenilen

diizeyde uygulayamamasidir (es-Selame, 2009).
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4.5. Entegre/Biitiinlesik Yontem

Bu yontem, biitiiniin parcalardan 6nce algilandigini, dil bilgisi, yazim
ve diger beceriler gibi dil becerilerinin okuma ve edebi metinler araciligiyla
Ogretildigini savunan Gestalt teorisine dayanarak gelistirilmistir. Bu yonteme
“baglantili veya zorunluluk™ yontemi de denir. Bu yontem dnceki yontemlerin
avantajlarini bir araya getirir. Derse rehberlik igeren, tam bir edebi ve dilsel
metin sunularak baglanir. (Renner & Marek, 1990). Bunun ilgi ¢ekici olmast
beklenir. Ogretmenin ele almak istedigi dil bilgisi unsurlarin1 veya bunlarin
islevlerini icermelidir. Bu yontemde metin, okuma konularina benzer sekilde
ele alimir. Ogrenciler metni sessizce okur, ardindan 6gretmen metni onlarla
hizlica tartisir ve zor kelimeleri agiklar. Daha sonra yiiksek sesle okuma
asamasina gegilir ve 6gretmen, diyalog yoluyla tiimevarim yontemine gore
orneklerle dil bilgisi yoniine odaklanir. Ogretmen, kurali tahtaya acikca
yazarak onu 6grencilere sunar (Campbell, 2006).

Bu yontemin, dgrencilerin dil becerilerinin pratik, egitim ve tekrar
yoluyla gelismesine katki sagladigi bilinmektedir. Ciinkii 6gretmen ve
Ogrenciler metni birden fazla tekrarlayarak kurallart dogru edebi yapi ve
ifadelerle harmanlar (Hanuscin & LEE, 2007). Bu da dil ve iisluplarimin,
dilbilgisi ozellikleriyle birlikte Ogrencilerin zihninde saglam bir sekilde
yerlesmesini saglar. Bu yontem, daha 6nceki dil bilgisi derslerini eglenceli bir
sekilde tekrar etmek i¢in uygundur ve ¢ogu akademik seviye i¢in 6zellikle de
iiniversite diizeyinde oldukga etkilidir (es-Selame, 2009).

5. MODERN DONEMDE ARAPCA  DILBILGISI

OGRETIMINi KOLAYLASTIRMAYA YONELIK

GIRISIMLER

Dilbilgisi ¢evrelerinde, Arapca dilbilgisinin 6gretimini kolaylastirma
meselesi olarak adlandirilan konu hakkinda uzun siiredir devam eden bir
tartigma vardir. Bu konu ile ilgili kitaplar yazilmig, konferanslar verilmis ve
seminerler diizenlenmistir. Bu da dilbilgisine faydadan ¢ok zarar vermistir.
Bu zararin bir tezahiirii, dilbilgisi adi altinda zor bir seye dikkat ¢ekmesi ve
zorluk kelimesinin tekrarlanmasinin 6grencilerde psikolojik olarak bir
seylerin zor oldugunu hissettirmesidir. Ayrica zorluk iddiasindan kaynaklanan
dilbilgisini basitlestirme girigsimleri, bu dili 6grenenlere faydadan c¢ok zarar

vermistir. Bu da dilbilgisi mirasin1 inceleme konusunda o6grenciler ve
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akademisyenler icin gerekli pratik kurallart icerdigi  bahanesiyle
basitlestirilmis kitaplarla yetinme motivasyonunu artirmistir (Hamase, 2000).

Arapca dilbilgisi 6gretimi, Oncelikle bilimsel ve pedagojik acidan
deneyimli, egitimli 6gretmenler gerektirir. Bu &gretmenler, Arapca egitimi
alan 6grencilerin zihinsel siireglerini dogru bir sekilde yonlendirebilen ve her
Ogretim ortamina kolay bir sekilde uyum saglayabilen kisiler olmalidir.
Ogrencilerin dil egitimi sirasinda karsilasabilecekleri sorunlar1 6nceden
tahmin edebilmeli ve bununla ilgili belirlenen tek bir yaklagimi izlemek yerine
uygun Ogretim yontemlerini uygulayabilmelidirler (Hokkanen, 2011). Dil
egitimi konusunda deneyimli ve yetenekli bir 6gretmen, 6grencileri arasindaki
bireysel farkliliklar1 gdrebilen ve her 6grenci veya 6grenci grubu i¢in uygun
yontemi gelistiren kigidir. Ayrica gesitli egitim yontemleri kullanarak sik sik
uygulamalar yapmali ve egitim siirecinde karsilastigi sorunlar hakkinda
kendisine 1s1k tutacak degerlendirmeleri ihmal etmemelidir. Boylece Arapca
dilbilgisi modern bir sekilde ve o6nemli dilbilim kaynaklar1 kullanilarak
kolayca dgretilebilir (Hamase, 2000).

Arapca dilbilgisi ogretmek, akademik materyali diizenli bir sekilde
sunan, tasarim ve iiretiminde bilimsel, egitsel, entelektiiel, kiiltiirel temelleri
dikkate alan, iyi hazirlanmis bir kitap gerektirir. Bazi Arapca 0Ogretim
kitaplarinda bu nokta gézden kacirilmis olsa da yine de bu kitaplar1 herkesin
faydalanabilecegi sekilde gbzden gecirmeyi, koordine etmeyi ve diizenlemeyi
amaclamak gerekir (Hamase, 2000).

Dilbilgisini kolaylastirmaya yonelik bazi modern deneyim veya
girigimlere 151k tutmak icin her sey, modern Misir diisiincesinin babasi olan
Rifa’a  et-Tahtavi'nin  (1801-1873)  dilbilgisinin  zorlugu sorununu
hissetmesiyle basladig1 goriilmektedir. O, acrumiyye metnini kullanip ve onu
dilbilgisinin temel bdoliimleriyle sinirlayarak (et-Tuhfetu’l-mektebiyye fi
tekribi’l-lugatil-‘arabiyye) adli eserini yazdi. Bundan sonra, Hafni Nasif lise
ogrencileri icin (Kavaidu’l-lugati’l-‘arabiyye) kitabin1 yazdi ve Ali el-Carim
ile Mustafa Emin de ayni gorevi iistlenerek (en-Nahvu’l-vadih) adh
kitaplarinda dilbilgisini modern egitim yontemlerine tabi tuttular (Dayf,
2000).

Modern ¢agda Arapca dilbilgisini kolaylagtirmaya yonelik deneyim ve
girisimler Arap dilinin siirekli ilerlemesine ve giinlik yasamda

kullanilmasinin gerekliligini gostermektedir. Bu durum, her yeni girisime
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karsi anlamli ve yapici elestirilerle yumusatilmalidir. Ayrica, Arapga
egitiminde bu dile goniil veren kisileri, rahatliga ve tembellige iterek faydali
olmayan seyleri tekrarlamak yerine Arap dili 6grencileri i¢in bu dili miimkiin
olan her sekilde kolaylagtirmak icin daha fazla caba gostermeye motive
etmelidir (Dayf, 2000).

6. ARAPCA DILBILGISI OGRETIMINDE OGRENME

DONGUSU STRATEJISI

Ogrenme dongiisii stratejisinin veya yapilandirmaci 6grenme modelinin
fen bilimleri (kimya, fizik, biyoloji gibi) Ogretiminde ortaya cikisi biiylik
etkiye sebep olmus ve bu konuda c¢ok sayida calisma yapilmistir. Yapilan
aragtirmalar, bu yontemin farkli egitim kademe ve sistemlerinde genis
uygulama alanma sahip oldugunu gostermektedir (Cigdemoglu, 2012). Bu
caligmalarin sonuglari, 6grenme dongiisiine dayali 6gretimin kavram ve
bilgiye odaklandigin1 ve beceri edinimine kadar uzandigini1 yani sonucunun
teorik girdilere ve dogru kavramlara dayali pratik, beceri temelli ve
uygulamali yonlerde ortaya ciktigini gostermistir (Oztiirk, 2008). Bu
stratejinin  Ozellikle Arapga dilbilgisi olmak iizere dilbilim alaninda
uygulamaya uygun oldugu da agik¢a goriilmektedir. Arapca dilbilgisi, daha
onceki deneyimlere asina olmayi veya onlar1 hatirlamayr gerektirir. Bu,
Ogrencinin yeni konu hakkinda yeterli bilgi edinmesini saglayacak ve yine bu
bilgi, sonraki konu i¢in de On deneyim olarak kullanilacaktir. Boylece
Ogrenme, Arapea dilbilgisi kavramlarimin yenilendigi siirekli bir dongii haline
gelecektir. Yontem uygulama ve tekrar yoluyla 6grencinin zihnine yerlesir ve
boylece dogru dil becerisi olusur (es-Selame, 2009).

Nitekim bu strateji, yukarida bahsettigim yontemlerin eksikliklerini
gidermektedir. “Ogrenme dongiisii” modern bir 6gretim yontemi ve Jean
Piaget’nin (1896-1980) bilissel gelisim (epistemoloji) teorisi olarak da
adlandirilan ve bireyin bilgisinin artmasiyla ilgilenen biligsel 6grenme
teorisinin énemli egitim uygulamalarindan biridir. Ik sekli 1960’larda
Karplus ve Atkin tarafindan ortaya konulmustur. Bu teori, tek bir fikir
etrafinda donmektedir. Bilgi, 6grencinin zihninde kendisi tarafindan insa
edilir. Ogrenci aktif ve dgrenmeye aciktir. Ayrica dgrenci, kendi bilgisini
iireten bir konumdayken Ogretmen Ogrenme siirecinin egitim karakteri ve
lideridir (Staver & Shroyer, 2008).
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Bu stratejide sonraki asamaya dogru kademeli bir sekilde ilerleyen ve
belirli islevleri yerine getiren yollar vardir. Birbirine bagli ii¢c asamadan
olusur. Bu asamalar kavram kesfi, kavram sunumu ve kavram uygulamasidir.
Kesif agamasinda 6gretmen, Ogrencilere Ogrenilecek yeni dersin egitim
icerigiyle ilgili bilgi veya dnceki deneyimleri saglar. Ogretmen, 6grencilerin
onceki deneyimlerden ne 6grendiklerini belirlemelerine yardimci olmak igin
beyin firtinas1 yontemini kullanir. Bu durum, deneyimi &grenmenin temeli
olarak goren modern egitimin en 6nemli hedeflerinden biri olarak kabul
edilmektedir (Kaptan, & Seyihoglu, 2011). Bu asamadan sonra &gretmen,
Ogrencileri 0grenilecek yeni kavramlarla tanistirir ve bunlar1 uygun sekilde
aciklar. Ogrencileri fikir aligverisinde bulunduklari ve bu yeni kavramlari
onceki deneyimlerle iliskilendirebilecekleri tartismalar yapmaya tesvik eder.
Ogretmen, bilimsel terimleri tanimlamalarma yardimci olur. Bir sonraki
asama uygulama asamasidir. Burada O6grenciler yeni Ogrendikleri bilgileri
yasamin diger alanlarinda uygulamaya yonelik yeni etkinliklere katilirlar
(Ibrahim, 1991).

Bu yontemde {i¢ asamadan sonra dordiincii bir asama daha
gelistirilmistir. Uygulama asamasimin ardindan bir degerlendirme asamasi
eklenmistir. Daha sonra besinci asamaya gecilmistir. Bu asamalar sirasiyla;
hazirhik (Ilgi ¢ekme), kesif, yorumlama (Kavrami netlestirme ve dgrencilerin
onceki deneyimlerini kullanarak terimleri tanimlama), genisleme (Kavramin
yeni uygulamalarmi kesfetme) ve degerlendirmedir. Degistirilen 6grenme
dongiisii daha sonra yedi asamadan olusan son halini almistir (ilter, 2013). Bu
asamalar sdyledir; harekete gecirme (Ogrencilerin merakin1 uyandirmak ve
motive etmek), kesif (Ogrencilerin merak ve arastirma istegini gelistirmek),
aciklama (Ogrencilerin dgrenecekleri kavramlar1 aciklamak ve netlestirmek),
genisletme (Ogrencilerin kavramim yeni uygulamalarm kesfetmesi), baglanti
kurma (Ogrencilerin kavrami diger derslerdeki yeni konulara baglamasi),
degisim (Ogrencilerin ¢alismalar1 ve arastirma sonuglarimi bireysel veya grup
halinde yaymnlamalari), test etme (Ogrencilerin kavram ve becerileri
degerlendirmeleri) (ibrahim, 1991).
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7. OGRENME DONGUSU STRATEJISININ ARAPCA BIiR
DILBILGISI KONUSUNA UYGULANMASI
Arapca Hal (J=)) konusunun Ogrenme dongiisii stratejisine
uygulanmasi. Bu konunun 6gretimi tamamlandiktan sonra 6grencinin konuyla
ilgili elde edecegi bilgileri sdyle siralayabiliriz (es-Selame, 2009).
e Arapcada hal (J=') konusunun tanimini yapabilir.
e Hal (J=l)) konusuyla ilgili 6rnek climlelerde hal’in irabini (<leY')
(coztimlemesini) dogru bir sekilde yapabilir.
e Hal (J=)) konusu ve tiirelerini dogru siralayarak agiklayabilir.
e Hal (J=') konusu ile kdne’nin haberi (0 _3), sifat (iall) ve temyiz
(Ua<ill) gibi konular arasinda ayrim yapabilir.
e Hal (Jwl) konusuyla ilgili Arapga ciimleler iceren bir metin ve

kompozisyon yazabilir.

7.1. Dersin Ogretim Asamalar1

7.1.1. Kesif Asamasi

Ogretmen, isimlerdeki mansiibat (belirtme durumu) hallerini ve nasb
isaretlerini (belirtme eki isaretlerini) bulmak i¢in 6grencilerde beyin firtinasi
yontemini kullanabilir. Ayrica yeni ders yani (hal) konusu ile ilgili 6nceki
deneyimleri gdzden gecirir. Bu dersin 6grenimi ile ilgili olarak &grenci
tahtaya iki liste yazar. Bunlardan birincisi, inne ())’nin ismi, kane (U\S)’in
haberi, sifat (44<ll), temyiz (Ux<i) ve hal (J=d)) konulari gibi mansub
isimlerdir. Listenin diger grubunda ise asli (s1=V¥') ve fer’i (¢_4) nasb

isaretleri yer alir. (es-Selame, 2009).

7.1.2. Kavram Sunumu Asamasi

Ogretmen bu derste Ogrencilere tartisma, diyalog, karsilikli fikir
aligverisinde bulunma, anlamsal boyuta odaklanma gibi 6gretim yontemlerini
sunar.

Arapga hal (J=))) kavrami tanimi ve sinirlari; Bu agsamada ilk olarak
kavrami agiklama yer alir. Belirlenen kavram olarak hal (JwJl) ¢esitlerini
aciklayan oOrnekler yazilir. “Nasil” sorusuyla baslayan ve &grencilerin
cevaplayacagi soru formlar1 olusturulur. Bu cevaplar, konunun igerigine
uygun ve sorulan soruya karsilik gelecek sekilde olmalidir. Ogretmen, hal
(J=))) konusunun ogretimiyle ilgili bir ya da birden fazla metin segebilir.
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Daha sonra dgrencilere sorular yoneltilir ve bu sorularin cevaplari konuyla
ilgili drnek teskil eder (Ibrahim, 1991).

Yeni kavram, dnceki deneyimlerle iligkilendirilerek 6rnekler lizerinden
anlatilir. Ornegin hal (Jwl)) ve sifat (4a<ll) arasindaki farki asagida verilen
ornekte acikca belirtilir.

155 me ol ¢l (Adam mutlu bir sekilde geldi) veya Js e Jay ela
(Mutlu olan adam geldi). Ogrenciler, bu iki Ornekte yer alan 13 s
kelimesinin dilbilgisel olarak ¢oziimlemesi {izerine tartigir. Boylece hal ve
sifat konusu arasindaki farki agik bir sekilde gormiis olur. Bir bagka ornekte
ise; 1D e zalill o€ (Basarili kisi mutluydu) veya 155 e zall cls (Basarili
kisi mutlu bir sekilde geldi) climleleri hal ve kdne’ nin haberi arasindaki farki
gosterir (Ibrahim, 1991).

Kavram terimlerinin tanimlanmasi; Bu béliimde, hal (J), sahibu’l-hal
(J=d) ala), miifred (2.24)), climle (4eadl), sibhu’l-climle (Aeasl) 423), rabit
(&), el-halu’l-camide ve’l miistak (A&iall 5 s:ll Jall)) el-halu’n-nekre
ve’l-ma‘rife (Rl 5 s Sl Jwll) gibi hal tiirleri yer alir. Konuyla ilgili
terimlerin kullanim1 dogru bir sekilde ve 6grencinin rahat anlayabilecegi bir
siralamada olmas1 gerekir. Dersin anlatimina uygun ve kullanimi agisindan
yararl olmasina dikkat edilmelidir (Ibrahim, 1991).

7.1.3. Uygulama Asamasi

Bu asama, dilbilgisi dersinin pratik uygulama boliimiidiir. Burada
ogrenciler, kurduklari ciimlelerde hal (J=l) konusuyla ilgili yapilari
kullanarak anlamli birer metin olusturur. Olusturulucak olan bu metin veya
kompozisyon konusunun dgrenci tarafindan segilmesi uygun olur. Ogrenci
motivasyonunu saglamak i¢in en iyi yazilar segilerek okulun yayin alanlarinda
veya dergilerinde sergilenebilir. Ayrica bu motivasyon unsurunun tim
ogrenciler i¢in farkli sekilde yapilmasi ve dgretmenin konuyu 6grenmede
pasif olan Ggrencilere yardimci olmasi gerekir. Tim bunlar 6grencilerin
Arapga dilbilgisi konularin1 kolay bir sekilde anlamalarma ve yazma
becerilerinin de gelistirmelerine yardimci olur (es-Selame, 2009).

Ogrencilerin ciimle yapisinda hal (Ja') konusunun yer aldig1 konusma,
radyo yayimi ve siir okuma etkinlikleri onlarin bu konuyu daha iyi
kavramasinit saglayacaktir. Burada 0Ogrenci okuma becerisi kazanirken

kendisini dinleyen diger Ogrenciler de dinleme becerisini kazanmis olur.
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Kur’an-1 Kerlm’in bazi sure veya ayetlerinden, siir koleksiyonlarindan veya
Arapga edebi metinlerden hal (JJ)) konusuyla ilgili climleler gikarilarak
bunlarin dilbilgisi agisindan tahlili yapilabilir. Boylece, bu metinlerdeki hal
(J=))) konusunun nasil ele alindigi ayrintili bir sekilde goriilmiis olur. Bu
strateji sayesinde 6grenci hal (Jal)) ve inne’nin ismi (&) a~'), kAne’nin haberi
(U _wa), sifat (Aaall), temyiz (Uwed) arasindaki farklart agik bir sekilde
gorerek dilbilgisi kurallarin1 anlamli bir sekilde dgrenir. Ogretmen kavram
genisletebilir veya bagka bilimlerle iligkilendirebilir (es-Selame, 2009).

SONUC

Bu arastirma, sahip oldugu igerik yoniinden 6grenme dongiisii stratejisi
kullanilarak Arapca dilbilgisi 6gretiminin genel 6zelliklerini yansitmaktadir.
Aragtirma, Ozellikle Arapca dilbilgisi O0gretimi alaninda fayda saglayacak
cesitli gozlem ve sonuglar ortaya koymaktadir. Bu gozlem ve sonuglar,
Arapcanin dil 6zellikleri ile birlikte kendine 6zgii zengin yapisini da agik bir
sekilde gdstermektedir.

Arap dili, cesitli dallartyla birbirine sik1 sikiya bagh tutarli bir sistemler
biitiintidiir. Arapca dilbilgisi konular1 ise bu sistemin en onemli merkezi
noktasini olusturmaktadir. Arapca dilbilgisi 6gretiminin amaci yalnizca
kelimelerin sonlarindaki ayirici igaretlerde neyin dogru, neyin yanls oldugunu
bilmek degildir. Aksine, bu dili 6grenenler ve dil arastirmacilarini mesgul
eden yenilik¢i bir ¢abadir. Nitekim, Kur’an’in mucizevi mahiyetinin ve Hz.
Muhammed (s.a.v)’in beldgatinin essiz bir yoniidiir ve bu, onun 6gretimi ve
egitiminde dikkate alinmasi gereken énemli bir konudur. Arapga dilbilgisinin
Ogretilmesi, Arapca Ogrencilerinin zihnine ulagmanin dogru yolunu bilen,
bilimsel ve pedagojik acidan deneyimli, egitimli Ogretmenler gerektirir.
Ayrica bilimsel materyali diizenli bir bicimde sunan, tasariminda bilimsel,
egitsel, diisiinsel, kiiltiirel ilkeleri géz oniinde bulunduran iyi yazilmig bir
kitap da bu siirece anlamli bir katkida bulunur.

Arapca dilbilgisi 6gretimi icin ¢ok sayida farkli yontemler yer alir. Bu
yontemlerden her birinin kendine 6zgii olumlu ve olumsuz yanlar1 vardir.
Ogretmen, dersin niteligine, istenilen hedeflere, 6grenci sayisina, zamana ve
diger etkenlere bagli olarak birden fazla yontemi birlestirebilir veya bunlar
arasmdan belirli bir ydntemi segebilir. Ogrenme déngiisii modeli, kavram ve

bilgiye odaklanan bir 6gretim yontemidir. Becerilerin saglam bir kazanilmasi
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ve yerlesmesine kadar uzanir. Sonuglari teorik girdilere ve dogru kavramlara
dayali olarak pratik, beceri temelli ve uygulamali yonlerde ortaya cikar.
Ogrencinin eski deneyimlerini yeni deneyimlerle iliskilendirmesine olanak
saglayarak ogrenmeyi siirekli ve tekrarlanan bir siire¢ haline getirir. Ogrenme
dongiisiiniin en 6nemli agamalar1; kavram kesfetme, kavram sunma ve kavram
uygulama agamasidir.

Ogrenme dongiisii, 6grencinin dil becerileri kazanmak icin yeni dil
etkinliklerine katilmas1 yoluyla dilsel yeterliliginin gelismesidir. Bu siire
zarfinda edindigi yeni bilgileri hayatin farkli durumlarima da uyarlayarak
kalic1 ve yeni dgrenmeler elde edebilmektedir. Boylece 6grenme dongiisii
metodu ile dil 6gretimi daha etkili hale gelmekte ve bu 6gretimin énemli bir
parcast olmaktadir.
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1. GIRIS

Aragtirma, son donemde iizerinde siklikla ¢alisilan alanlarin basinda
gelen Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretimini (TYDOO) genel olarak ele
almaktadir. TYDOO igerisinde dnemli bir yere sahip olan yabanci ¢ocuklara
Tiirkce Ogretimi ise bu calismanin dnceligini olusturmaktadir. TYDOO’de
cocuklara ve yetigkinlere verilen egitimlerde benzer siirecler yiiriitiilse de baz1
noktalarda keskin ayrimlar da gozlenebilmektedir. Egitim-0gretim siireci
tasarlanirken c¢ocuklarin hazirbulunuslugu noktasina dikkat etmekte yarar
vardir. Bu anlamda hedef grup olarak diisiiniilen yabanci ¢ocuklarin tim
kosullara dikkat edilen ve siiregleri titizlikle planlanan bir siirecte yer alarak dil-
kiiltiir edinimini gerceklestirmeleri saglanmalidir.

Arastirmada, dilin ve yabanci dil 6gretiminin genel cergevesi ¢izilerek
Tiirk¢cenin yabanci dil olarak dgretiminin tarihsel siire¢ igindeki gelisimi ve bu
siirecte kullanilan materyaller ayrintili olarak ele alinmistir. Biitlin kosullarin
saglikli bir temele oturtuldugu ve dezavantajlarin en aza indirgendigi bir
Ogretim tasariminda, materyal olarak okutulmasi diisiiniilen kitap setlerinin
Oonemle goz Onilinde tutulmasi gerekmektedir. Calismada, giiniimiizde yabanci
cocuklara Tiirk¢e Ogretiminde yaygin olarak kullanilan kitap setlerinin
ozellikleri ve bu setlerin dil 6gretimindeki rolii degerlendirilmistir. Incelenen
kitap setlerinin hazirlanmasinda; yas, dilin kullanim amaci ve yabanci dili
Ogrenen cocugun mensup oldugu millete gore kitap setlerinin ¢esitlendigi
goriilmiistiir. incelemelere dayanarak dil 6gretiminde kullanilan materyallerin
cesitliligi ve kalitesinin artirilmasi gerektigi, dil dgretim siireglerinde daha
yenilikgi ve etkilesimli yontemlerin benimsenmesinin siireci daha kolay, kalict
ve eglence bir hale getirecegi sdylenebilir.

Insan, diger insanlarla sosyal bir varlik olma 6zelliginden hareketle
iletisim kurar. Iletisim kurabilmenin en temel araci ise bu noktada dildir.
Insanligin var olusundan bu yana gerek cizgilerle gerek seslerle iletisim kuran
insanoglu, gruplara ayrilmasiyla beraber -ki bu gruplar modern anlamda
milletleri olusturur- kendi iglerinde seslerin birlesiminden olusan sozciiklere
farkli anlamlar yiiklemis ve kendi dillerini olusturmustur. Insanlarin ¢ogalmasi
ve gelismesi bu farkli gruplar arasinda iletisim ihtiyacin1 dogurmustur.

Biger’e (2017) gore kendi dilini yani ana dilini dnceleri sadece aileden
ve yakin ¢evreden 6grenen insanlar, yabanci bir dili ise o dili konusan toplumun
icinde yasayarak dogal yontemle 6grenmeye ¢alismislardir. Bir topluluk baska
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bir toplulukla hangi amagla olursa olsun iletisim kurmak istiyorsa o toplulugun
dilini 6grenmek zorundadir. Bu durum da ortaya yabanci dil 6grenme ihtiyacini
¢ikarmistir.

Gecmigte, bir toplumun dili dgrenilmek istendiginde bunun uzun ve
emek gerektiren bir siirecten sonra gergeklesmesi beklenirdi. Bu siirecin toplum
icinde yagamayla ger¢eklesecegi ongoriiliirdii. Bu 6grenme siireci hem zaman
hem de maddiyat bakimindan yipratici olabilmekteydi. Zorlu ve yorucu olan bu
asamalarda dilin dogal bir sekilde edinimi sezgisel gergeklesmekteydi. Zaman
icerisinde gelistirilen dil 6grenme-6gretme teknikleri ve yontemleri bu siireci
daha da kolaylastirip 6grenme verimliligini artirmistir. Boylece daha az emek
ve enerji ile daha kolay bir 6grenme durumu ortaya ¢ikmistir. TYDOO
noktasinda tiniversitelerde son zamanlarda TOMER’lerin etkin olmasi, TIKA,
Maarif Vakfi, Yunus Emre Enstitiisii ve diger kurum, kurulus ve olusumlarin
da uzman dil 6greticileriyle ise giriserek kurslar agmalari dilin daha sistemli ve
planl 6gretimine biiyiik katkilar sunmustur. Tiirkiye’ nin 6zellikle son yillarda;
stratejik, ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve diger anlamlardaki varliginin
giliclenmesine kosut olarak Tiirkce ve Tirk kiiltiirii yurt icinde var olan
etkinliklerin yaninda yurt disindaki etkinliklerle de etki alanini genisletmistir.

TYDOO’de  kullanilan  yaklagimlar  yillar  igerisinde  ¢agin
gereksinimlerine uygun olarak belirli degisimler ve doniisiimler gecirmistir. Bu
stireclerde insanlarin gereksinimleri oldukga etkili olmustur. Dil 6gretimi
yapilirken bircok materyale basvurulabilir. Bunlarin igerisinde basat materyal
olan kitaplar ve kitaplardan olusan dil 6grenme setleri uzun yillar boyunca
kullanilmais, setlerin fiziksel yapilarina giincellemeler gelse de materyal olarak
kullanilmaya devam edilerek yabanci dil 6grenenlerin ve dgretenlerin temel
malzemesi olmustur.

Arastirmada, TYDOO’de &ncelikli ve siirekli olarak basvurulan
kaynaklar olan kitaplarin olusturdugu setler hakkinda kuramsal agidan genel
anlamda bir arastirma yapilmistir; 6zel olarak ise yabanci ¢ocuklara Tiirkce
ogretimi icin kullanilan kitaplar ve kitap setleri incelenmistir.

2. DIL

Dil, insan yasaminin birgok alaninda énemli bir rol oynar; egitimden
ticarete, siyasetten sanata kadar her alanda dil kullanilir. Dil, insanlarin
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birbirleriyle iletisim kurmasini, bilgi paylasmasini ve kiiltiirlerini olugturmasini
saglar.

Tiirk Dil Kurumu (2024) sozciik olarak dili: “Insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan, uzlagmaya dayali olarak olusturulmus sesli veya gorsel
isaretler sistemi” seklinde agiklamaktadir.

Kaplan (2008, s. 151) dili kiiltiiriin temeli olarak tanimlar. Banguoglu
(2015, s. 9) farkli bir yaklasimla dilin insanlarin isteklerini dile getirmek igin
kullandiklar bir ¢esit sesli isaretler sistemi oldugunu ifade eder ve ekler: “Elle
basla, gozle kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diisiince ve
dileklerimizi anlatiriz. Fakat en mitkemmel anlatma vasitasi dilimizdir.”

Giines (2014), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi/Kuramlar,
Yaklasimlar, Etkinlikler” isimli kitabin 6n sdziinde, dil ile ilgili su
tanimlar1 yapmistir: “Dil, zihinsel gelismenin en 6nemli anahtaridir.
Insan beyninden dékiiliir ve insan beynini gelistirmek igin kullanilir.
Beynimizi etkili ve verimli kullanmak, zihinsel verimliligi artirmak,
bilginin kullanimim ve iiretimini kolaylastirmak igin dil becerilerine
agirhk verilmelidir. Dil, insanlarin duygu ve diislincelerini ifade
etmesine, iletisim kurmasina, birbiriyle etkilesmesine, dis diinya ile
biitiinlesmesine ve kiiltiiriin gelecek kusaklara aktarilmasina onemli
katkilar saglamaktadir. Bu nedenle ¢ogu iilkede kiiciik yastan itibaren
bireylerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirme calismalarima 6nem
verilmektedir.”

Ergin (2008, s. 1) dilin dogal bir ara¢ 6zelliginde, belirli kurallara sahip,
canli bir varlik olarak yasantimizda yer alan, gizli anlagmalar diizeni esaslh ve
ayn1 zamanda ses olusumlu toplumsal bir kurum oldugunu vurgulamaktadir.
Giliveng’e (2002, s. 47) gore; “Dil, toplumu bir arada tutan harg; kiiltiirii tasiyan
ortak hazine, toplumu yansitan bir ayna; bireyler, gruplar ve kiimeler arasindaki
iligkiyi diizenleyen hakem, hakim veya hekim oluyor.” Saussure (1980) ise dili
bir kagida benzetip devaminda k&gidin 6n yiiziine diisiinceyi arka yiiziine ise
sesi koydugunu, kagidin 6n yiiziiniin kesilmesi durumunda arka yiiziiniin de
kesilecegini belirtmigstir. Bu durumu dil konusuyla benzestirerek diisiince-ses
birlikteligi ve karsilikli etkilesim durumunun siirmesinin gerekliligini ve bunun
tersi bir durumun olmayacagini vurgulamistir.

Yapilan tamimlardan dil ile ilgili birgok goriis oldugu anlagilmaktadir.

Dil, insan yasaminin her alaninda 6nemli bir rol oynar. Egitimden ticarete,



Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Viil | 180

siyasetten sanata kadar her alanda dil kullanilir. Dil, insanlarin birbirleriyle

iletisim kurmasini, bilgi paylasmasimi ve kiiltiirlerini olusturmasini saglar.

2.1. Ana Dili ve Yabanci Dil
2.1. Ana Dili
Insan, diinyaya adimmi atmadan anne karninda isitmeye baslar ve
isittigi ilk ses muhtemeldir ki onu diinyaya getiren annesine aittir. Ana dili
edinimi tam olarak bdyle baslamaktadir. Korkmaz (1992, s. 8); ana dili
kavramini: “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagl bulundugu toplum
cevresinden Ogrendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki
iligkilerde en gii¢lii bag1 olusturan dil” olarak tanimlar.
Ana dili kavramini ayrintili bir bi¢imde agiklamadan 6nce “ana dil” ile
ana dili” kavramlar1 arasindaki farka deginmekte yarar vardir. Tiirk Dil
Kurumu (2024) ana dili kavramini: “Cocugun ailesinden veya i¢inde yasadigi
topluluktan edindigi dil.” seklinde agiklar. Ana dil kavramini ise “Zaman
icerisinde ses, bigim ve anlam bakimindan birbirinden az ¢ok farklilasmis olan
dillerin ortak kaynagi kabul edilen dil” olarak tanimlar.
Aksan (1990, s. 81) ana dili kavramini etraflica agiklamaktadir: “Ana dili
baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili
bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin
toplumda en giiglii baglarini olusturan dildir. Adindan da goriilecegi gibi,
bu dilin anneli ilgisi, kiigiimsenemeyecek niteliktedir. Normal durumda,
cocuk, herkesten dnce annesini ses dizgesini, annesini konustu dilin ya
da lehcenin cesitli ses ozelliklerini kazanir. Ozellikle bizim
toplumumuzda, yetismekte olan insanin anneyle ve yakinlartyla
iligkisinin bagka toplumlar1 oranla daha wuzun silirmesi, yasam
kosullarinin anne ve yakin aile ¢evresi ile olan bagliligi, bu yakinligi da
daha da artirmaktadir.”
Orug (20164, s. 316) ise bu iki kavrami agiklarken ana dil i¢in “kaynak
dil, temel dil” ifadesini, ana dili i¢in “anne dili” ifadesini kullanir. Bu
kavramlar1 ve bunlarla ilgili agiklamalar1 fark etmek, arastirmanin gelecek
kisimlarindaki bilgileri tam manasiyla anlayabilmek i¢in ikinci dil, iki dillilik

ve ¢ok dillilik kavramlarini bilmekte de yarar vardir.
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2.1.1. ikinci Dil, iki Dillilik ve Cok Dillilik

Bir bireyin ana dilinden sonra edindigi herhangi bir dili ikinci dil olarak
adlandirmak miimkiindiir. Bu dil, komsu dil, kendi iilkesinde konusulan baska
bir dil veya yabanci dildir. ikinci dil kavramini dile getirmek yalnizca ¢ok dilli
iilkelerde ve toplumlarda olanaklidir. Her ne kadar diinyadaki gelismis ve
Tirkiye’nin de i¢inde bulundugu az gelismis ve/ya gelismekte olan hemen
hemen biitiin {iilkelerde ¢ok kiiltiirlii ve aym zamanda ¢ok dilli yapilar
bulunmaktadir (Orug, 2016b, s. 282).

Yagmur’a (2013, s. 182) gore okula giden ¢cocugun ev iginde ailesinden
edindigi ilk dil okuldaki kullanim dilinden farkli ise bu noktada ikinci dil
Ogreniminden sz etmek de olanaklidir. Almanya’da yasayan Tiirk bir ailenin
cocugu okula baglayana kadar evde ana dilini yani Tiirk¢eyi 6grenir ve konusur.
Okula baslayinca da Almancayi ikinci dil olarak 6grenmeye baslar; bu durumu
belirgin bir bicimde bu 6rnek agiklamaktadir.

Iki dillilik, bir bireyin ana dilinden sonra en az bir dil daha konusabilme
yetenegidir. Bu diller, resmi veya gayri resmi ortamlarda, konusma, okuma,
yazma veya dinleme becerilerini igerecek sekilde kullanilabilir. Bireyde var
olan iki ayn dil sistemini etkin bir bigcimde kullanma olarak tanimlanabilecek
iki dillilik, alan yazinda anadil edinimine gore daha az calisilan bir alan
olmasina karsin diinyanin tamaminda onemi biiyiik bir hizla artan oldukga
karmasik bir olgu bigiminde diisliniilebilir (Haznedar, s. 2021: 4).

Demircan (1990, s. 20) ¢alismasinda iki dillilik kavramini; bir bireyin
yasaminin herhangi bir boliimiinde ana dilinden ayri olarak farkl: bir ikinei dili
belli bir 6l¢iide kullanmasini iki dillilik seklinde tanimlamaktadir. Kaya, Palas
ve Can’in (2022) ortak ¢alismasina ek olarak Oru¢’un (2016b) ¢aligmasindan
hareketle, iki dillilik kavramiyla ilgi bilgilerin genisletilmesi adina es zamanli,
ard1 ardina ve kismi iki dillilik kavramlarimi da agiklamakta fayda var:

e Es zamanh iki dillilik: Kiginin her iki dili de ayn1 anda aktif olarak

kullanabilme yetenegidir.

e Ardi ardmna iki dillilik: Kiginin bir dilden digerine gegis yapabilme

yetenegidir.

o Kismi iki dillilik: Kisinin s6z konusu iki dilde de tam olarak bir

yetkinlige sahip olamadigi1 durumdur.



Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Vill | 182

Iki dillilige, Almanya’da yasayan Tiirk bir ailenin cocugu ornek
verilecek olursa buna farkli yonlerden yaklasilabilir: Cocuk dogar dogmaz ana
dili olan Tiirk¢e ile Almancayir da Ogrenirse es zamanlt iki dillilik, okula
baslayana kadar sadece Tiirk¢ce konusup okula baslayinca da Almancayi
Ogrenirse ardi ardina iki dillilik hem Almancay1 hem de Tiirk¢eyi tam anlamiyla
konugamiyorsa bu durumu da kismi iki dillilik kavrami ile agiklamak
miimkiindiir.

Iki dillilik kavrami olduk¢a genistir ve farkli baglamlarda
degerlendirilebilir. Yilmaz (2014, s. 1643), iki dilliligin net bir taniminin
olmamasin, kavramin genisligini ve farkli baglamlarda
degerlendirilebilecegini su ciimlelerle ifade eder:

Iki dillilik i¢in birgok tanim kullanilmaktadir. Bu durum, iizerinde goriis

birligi olan bir tanimin olmadigint géstermektedir. Tanim gii¢ligi, iki

dillilik olgusunun duragan olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin,

cocuk okula baslarken tek dilli iken aldig1 egitim sonunda iki dilli

olabilir, bunun tersi bir durumda ise ikinci dilin kdrelmesi ve yitirilmesi

ile ¢ocuk tek dilli birine doniisebilir. Verilen tanimlarda iki dilliligi
karakterize eden Ozelliklerin degerlendirmesinin farkli acilardan
yapildign dikkati geker. Ornegin, kimi tanimlar dilsel unsurlari 6ne
¢ikarirken (her bir dili bilme diizeyi, bir dilin digerine etkisi vs.) baska
tanimlar toplumsal unsurlar dikkate almaktadir (ikinci dil hangi amagla

Ogrenilir, ne zaman kullanilir vs.) Tim tanimlar kiginin birden fazla dili

bilmesi ve kullanmas1 ger¢eginde birlesir.

Iki dillilik kavrami; her iki dilde de genis anlamda iletisimsel ve
dilbilgisel yetenege sahip olmak, dar anlamda ise her iki dilde de ana dili gibi
veya ana diline yakin bir bigimde kullanim yatkinligina sahip olmak bigiminde
tanimlanabilir. Bireyin yasamina bir¢ok agidan katkida bulunabilecek degerli
bir beceri olan iki dillilik biligsel ve sosyal becerileri gelistirmenin yani sira, is
olanaklarimi da artirr.

Cok dillilik kavramina bakildiginda ise temelde iki dillilik kavramiyla
ayni dogrultuda anlamlar tasidigr goriilmektedir. Cok dillilik, bir toplumda
veya bolgede birden fazla dilin ayni1 anda kullanilmasi durumudur. Bu diller
resmi dil statiisiine sahip olabilir veya gayri resmi olarak kullanilabilir. Cok
dillilik, bireysel veya toplumsal diizeyde olabilir. Cok dilli kisi bireysel olarak
birden fazla dili konusabilir durumdadir. Toplumsal olarak c¢ok dillilik ise
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toplumun demografik yapisiyla paralel olarak ilerleyebilir. Bir toplumun resmi
ve gayri resmi olarak ¢ok dilli olabilmesi miimkiindiir. Ornegin Belgika’nin ii¢
tane resmi dili vardir: Felemenkge, Fransizca ve Almanca. Bir toplumda resmi
olarak taninmasa da farkli dillerin giinliik yasamda kullanilmasi durumunun da
gayri resmi ¢ok dillilik oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

2.2. Yabanci Dil

Yabanci dil kavram1 TDK’nin yaptig1 agiklamanin ilk maddesine gore
“ana dilinin disinda olan dillerden her biri” olarak tanimlanirken, sonraki
maddede ise “ana dilinin disinda Ogrenilen uzmanhk dili” olarak
tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, 2024).

Birinci tanim agiklanirsa, ana dilinin disinda kalan tim baska diller
yabanci dildir. Bu tanima gére, Tiirkge ana dili olan bir kisi igin Ingilizce,
Fransizca, Almanca, Arapc¢a, Cince vb. tiim diller yabanci dildir.

Ikinci tanima gore ise yabanci dil, ana dilinin disinda edinilen ve
uzmanlik diizeyinde 6grenilen dildir. Bu tanima gore, Tiirkce ana dili olan bir
kisi icin Ingilizceyi akici bir sekilde konusup yazabilen ve bu dili mesleginde
kullanabilen bir kisi igin Ingilizce yabanc dildir.

Demircan (1990, s. 141), bireyin ana dilinden veya birinci dilinden sonra
ogrendigi dillere yabanci dil denildigini ve yabanci dilin bilingli iglemlerle
Ogrenilebilecegini vurgulamaktadir; iki ve/ya ¢ok dilli toplumlarda ana dilinden
sonra veya ana diliyle beraber edinilen dile ikinci dil diyerek yabanci dil
kavramu ile ikinci dil kavramu arasindaki farki belirtmektedir. Bu durumda,
yabanci dil kavraminin taniminin tek dilli toplumlarda gecerli oldugunu goz
oniinde bulundurmak gerekir.

3

Yapilan tim tanimlardan “yabanci dil” ve “ikinci dil” kavramlarinin
birbirlerine ¢ok yakin anlamlar tagidig1 anlasilmaktadir. Bunun yaninda zaman
zaman birbirlerinin anlaminda kullanilan kimi zaman birbirlerinden belirgin
siirlarla ayrilan kimi zaman ise birbirlerinden ¢ok ince bir ¢izgi ile ayrisan
kavramlardir. Bu kavramlar arasindaki ayrim dildeki islevsellikleriyle aym
zamanda bunlar1 6grenen dil Ogrenicisinin aymi kiiltiirde yer almasiyla
iligkilidir. Farkli bir sdyleyisle; 6grenilen dilin bireyin yasadigi iilkede ve ayni
kiiltiire sahip bulundugu cevrede veya toplumda islevsel olarak giinliik
yasaminda iletisim noktasinda kullanmasi durumunda, yabanci dil degil ikinci

dilden bahsetmek olanaklidir.
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Iki kavram arasindaki bir baska fark, yabanci dil 6grenilir ifadesidir, yani
yabanci dil okul ve dil kurslar1 yardimiyla 6grenilir denmektedir. Cok dilli
toplumlarda ve iilkelerde ikinci dil yabanci dille karsilagtirildiginda daha ¢ok
ana diline benzer 6zellikler tasir (Orug, 2016b: 288).

Yabanci dil 6grenmek, tipki yeni bir anahtarla, kilitli bir kapty1 agmak
gibidir. Bu anahtar bireyin yepyeni bir bilgi hazinesine, sinirsiz iletisim
imkénlarma ve unutulmaz deneyimlere erisim saglar. Farkli dillerde kitap
okuyarak, filmler izleyerek ve sarkilar dinleyerek, o dilin ruhu ve kiiltiirii daha
derin bir sekilde kavranabilir.

Yabanci dil 6grenmenin yararlar1 sadece kisisel tatminle siirli degildir.
Ayni zamanda is imkénlarin1 da 6nemli Slgiide artirir. Kiiresellesen diinyada,
farkl1 dillerde iletisim kurabilen ve farkli kiiltiirleri anlayabilen bireyler her
zamankinden daha fazla O6nemli goriilmektedirler. Yabanci dil becerileri,
uluslararas: sirketlerde caligma, yurt disinda egitim alma ve yeni is kollarinda
yer alma gibi birgok firsat sunar.

3. YABANCI DiL OGRETIMI

Yabanci dil 6gretimi, kelime ve dilbilgisi kurallarin1 6gretmekle birlikte
bunlarin ¢ok daha fazlasini igeren karmasik bir siirectir. Bu siireg, 6grenicilere
farkli bir dilin ses sistemini, kelime dagarcigini, dilbilgisini ve kullanimini
kazandirmanin yani sira, o dilin kiiltiiriine ve bakis agisina da girig yapmalarini
saglar. Yabanci dil, bireyin kendi ana dilinden farkli olarak bir dil ve kiiltiirle
tanigmasi diislincesi bu anlamda 6nemlidir (Barin, 2004, s. 20).

Gilinlimiizde yabanci bir dili 6grenmek bir istekten ve/ya bir liiksten
fazlasidir. Teknolojik gelisimin ve degisisimin kiiltiirel degisim hizinin ¢ok
ilerisinde bulundugu 21. Yiizy1l giiniimiiz diinyasinda bir yabanci dili bilmenin
ve 6grenmenin olduk¢a 6nemli oldugu bilinmektedir. Demircan (1990, s. 141),
yabanci bir dilin 6gretimi noktasinda ayn1 zamanda bunun baslangicinin nerede
ve ne zaman oldugu konusunda agik bir bilgi vermenin olanaksizligini ifade
eder; yazinin heniiz bulunmadig1 eski ¢aglarda yabanci dil 6gretiminin, o dilin
konusuldugu toplumlarda dogal bir bi¢imde yasanarak veya s6z konusu dili
konusan 6greticiler vasitasiyla yapildig1 fikrini ortaya koyar.

Avrupa’nin sanayilesmesi sonrasinda meydana gelen teknik ve
ekonomik ilerlemeler yabanci dil 6gretiminin yayginlik kazanmasinda oldukca
etkili olmustur. Ulagim ve ticaret olanaklarmin fazlalasmasiyla da yabanc1 dil,



185 | Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Vill

iletisimsel bir ara¢ olarak dnemini artirmaya baslamistir (Gomleksiz ve Elald,
2011, s. 444).

Yabanc1 dil 6gretimi, giinlimiiz egitim sisteminde son derece dnemli bir
yere sahiptir. Diinya gittikce kii¢lilmekte uluslararasi etkilesim ise artmaktadir.
Can’a (2006, s. 285) gore giiniimiiz diinyasindaki insanlar kolaylikla birbiriyle
iliski kurmaktadir. Siklikla bir araya gelen insanlarin bu iletisimleri sonucunda
diinya kiiresel anlamda bir kdy seklini almistir. Kiiltiirleraras1 ger¢eklesen bu
yakinlasmada ortak anlagsmay1 saglayan iletisim araci dildir. Bu durum, farkl
dillerde iletisim kurabilen ve farkli kiiltiirleri anlayabilen bireylere olan
gereksinimini de beraberinde getirmektedir.

Altunkaya (2015, s. 14), kullanimlar1 gitgide artan iletisim araglar1 ve
gelisen teknolojinin diinyadaki tiim bireylerin anlik olarak birbirleriyle
iletisime girebilecekleri bir sonuca ortam hazirladigini vurgulayarak iletisim
cagini yansitan giiniimiizde yabanci dil 6grenenlerin digerlerine gore daha 6nde
oldugunu vurgulamaktadir. Yabanci dil becerileri, is diinyasinda, egitimde ve
giinliik yasamda birgok avantaj saglar. En az bir yabanci dil bilmenin insanin
kiiresellesen  diinyaya uyum saglayabilmesi ve yasam sartlarini
iyilestirebilmesinin en énemli adimlarindan biri oldugu sdylenebilir.

Biligsel becerilerin gelisimi agisindan yabanci dil 6grenmek, beynin
farkli fonksiyonlarini ¢aligtiran ve biligsel becerileri gelistiren bir siirectir. Bu
stire¢; hafiza, dikkat, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi becerilerin
gelismesine katkida bulunur. Yabanci dil 6grenilirken o iilkenin kiiltiiriinii,
yasam seklini ve diisiinme bi¢gimi de 6grenilmis olur. Bu da bilissel becerilerin
geligimi i¢in bir manzaraya farkli pencerelerden bakmak gibi diistiniilebilir.

Yabanci dil becerileri, akademik basariyr da 6nemli Slgiide etkiler.
Yabanct dil bilen Ogreniciler, farkli kaynaklara ulasabilir, uluslararasi
programlara katilabilir ve yurt disinda egitim alma imkani bulabilirler. Tiim
bunlara ek olarak yabanci dil 6grenmek, kisinin 6zgiivenini, benlik saygisini ve
motivasyonunu artirir. Ayni zamanda, farkli kiiltiirlerle etkilesim kurma ve yeni
deneyimler edinme imkan1 sunarak kisinin kisisel gelisimine katkida bulunur.

Yabanci dil 6gretimi, ilkokuldan itibaren baglayan ve tiim egitim-6gretim
asamalar1 boyunca devam eden bir siiregtir. Ozetle yabanci dil &gretimi,
gliniimiiz egitim sisteminin vazgecilmez bir parcasidir. Yabanci dil becerileri,
bireylerin kisisel ve mesleki agidan birgok avantaj elde etmelerine ve daha iyi
bir gelecege sahip olmalarina yardimer olur.
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4. TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMi VE

TARIHI

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e, ana dili olarak Tiirk¢eyi edinmeyen kisilere
Tiirkceyi kazandirmay1 hedef edinen TYDOO alanidir (Inal, M. ve Cakir, R.,
2021, s. 91). Tarih sahnesinde varoluslari ile ilgili bilgilerimize her gecen giin
yeni bilgiler ve kaynaklar eklenen Tiirkler, genis cografyalara yayilmis, birgok
toplumu etkilemis ve bir¢ok toplum tarafindan etkilenmistir. Bu etkilesimin
sonucu olarak Tiirk dili yabanci toplumlarin ilgisini uyandirmistir.

Milletler iletisimsel anlamda birbirleriyle baglant1 saglamak i¢in dile ve
ayni zamanda yogun bir egitimsel siirece gereksinim duymuslardir. Bu anlamda
yabanci dil egitimi-6gretimi ad1 verilen bir alan meydana gelmistir. Yabanci
dillerin egitimi-O0gretimi onceki zamanlarda ilkel bir bi¢cimde ve taklitlere
dayanan yontemlerden olugsmugsa da bu durum giiniimiizde degismistir.
Ihtiyaca gore bicimlenen farkli yaklasim ve ydntemlerin secildigi siirekli
geliserek yenilenen bir alandir (Gtlines, 2011).

Baslangicta, dilin 6gretimi iletigimsel bir dili 6gretmek amaciyla
gerceklestirildigi icin yazi dili yerine konusma dili 6gretilmeye caligilmistir.
Karsilikli konugma temeline dayanan bu dil 6gretiminde dogal yontemin daha
fazla tercih edildigi diisliniilmektedir (Biger, 2012, s. 108).

Tiirkler, gerek yari-gdcebe yasam siirdiikleri donem gerekse yerlesik
yasama tamamen gectikleri donemlerde g¢evrelerindeki topluluklarla hep bir
iligki icinde bulunmustur. Farkli topluluklarla gelistirilen ticari ve siyasi
iligkiler sonrasinda karsilikli olarak birbirlerinin dillerini de O6grenmek
gereklilik durumunu dogurmustur. Tirklerin degisik donemlerde farkli
milletlere kars1 ulastig1 siyasi iistiinliikler diger milletlerin Tiirk¢e 6grenimine
olan gereksinimlerini daha da artirmistir. Bu gereksinimler dikkate alinarak
bazi donemlerde dil 6gretim kitaplar1 da hazirlanmigtir. Bu ¢alismalarin genel
olarak sozlik ozelligi tasidigi incelemelerle ortaya konsa da Tiirk dilini
o0grenme noktasinda istekli olan milletlere yarar sagladigi sdylenebilir.
Tiirklerin ciddi bir siyasal gii¢ olarak tarih sahnesinde yer aldig1 ¢caglarda bir¢cok
farkli millet Tiirkeyi dgrenme adina emek vermistir. TYDOO niin tarihi
incelendiginde yapilan c¢aligmalarin ve bu dogrultuda hazirlanan eserlerin
Farsga ve Arapga yogunluklu oldugu gozlenebilir ancak diger dil konusurlart
icin de eserler olusturuldugu bilinmektedir. Giiniimiize yaklasildik¢a bu
eserlerin sayica daha fazla oldugu gozlenmektedir (Aykag, 2015, s. 171).
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Tiirk dili i¢in de bu durumun gegerliliginin Kasgarli Mahmud’un on
birinci yiizyilda hazirladigi Divanu Lugati’t-Tiirk (Tiirk Dilleri So6zliigii) isimli
eserini yazana kadar siirdiigii sOylenebilir. Kasgarli’'nin DLT’yi yazmasiyla
beraber Tiirk dilinin sistematik bir sekilde 6gretilebilmesi i¢in adimlar atildigini
s0ylemek miimkiindiir.

Bicer (2017), Tiirke Ogretim Tarihi isimli kitabinda Tiirkgenin
DLT’den de 6nce sistematik bir sekilde 6gretildigini belirtip kanitlar sunsa da
DLT’nin amagli ve miistakil eser olusu bu alandaki en biiyiik adimdir.

Divanu Lugati’t-Tiirk eseri yazildiktan sonra hem ana dili hem de
TYDOO amaciyla Tiirk diline ait bircok ¢alisma yapilmistir. Bunlara
“Kitabii’l-idrak Li-lisanii’l- Etrak (Tiirklerin Dilini Anlama Kitab1), Kitab-1
Mecmi-1 Terciiman-1 Tirki ve Acemi ve Mugali (Tiirkge, Farsca ve
Mogolcanin Biitiin Cevirmenlerinin Kitab1), Ed-Diirretii’l-Mudiyye Fi’l-
Liigati’t Tiirkiyye (Tiirk Dilinin Parlayan Incisi), El-Kavaninii’l-Kiilliyye Li
Zabti’l Liigati’t Tiirkiyye (Tiirk Dilinin Ogrenilmesi I¢in Biitiin Kurallar), Et-
Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’llugat’it- Tiirkiyye (Yeni ve An Tirk¢enin SozIigii),
Kitabli Bulgati’l-Miistak Fi Lugaati’t-Tiirk ve’l-Kifcak (Tirk ve Kipgak
Sozciiklerinin  Tiirevlerinin Kitab1), Muhakemetii’l Ligateyn (Iki Dilin
Mukayesesi)” adli eserleri 6rnek vermek miimkiindiir (Bulundu, 2022, s. 42-
45).

Diinyanin pek ¢ok cografyasina hitkmeden Osmanli Devleti, ii¢ kitada
hiikiim stirmenin getirdigi cok milletli bir iilke olma 6zelligi nedeniyle farkli
dilleri konusan toplumlar1 biinyesinde bulundurmaktaydi. Bu ¢ok uluslu yapi
Tiirk dilini etkilemis, Tirk dili ise biiyiik bir imparatorlugun ana dili olmasi
sebebiyle bu dili bilmeyen insanlar1 pek ¢ok sebepten otiirii etkilemistir.

Genig bir cografyaya yayilmis Osmanli Devleti'nde Tiirkge 6gretiminin
cesitli donemlerde ve egitim kurumlarinda yapildigi belgelere yansimustir.
Ancak Tirk¢e 6gretimi ilk donemlerde daha ¢ok ihtiyaci karsilamaya yonelik
oldugu i¢in 6zel bir faaliyet olarak kabul edilmemistir ve ¢ok fazla da 6nem
verilmemistir. Sosyal ve siyasal sartlarin gelisimi, Osmanliy1 Tiirkge
konusunda daha fazla faaliyet yiirlitmeye ve bunlar1 gelistirmek i¢in tedbirler
almaya zorlamistir (Biger, 2017, s. 131).

Osmanli’nin her doneminde dnemli bir konu olan dil, devletin yikiligina
kadar bu 6zelligini siirdiirmiistiir hatta son zamanlarina dogru bu 6nem daha da

artmigtir. Cumhuriyet Donemi’nin basladigr ilk giinden giinlimiize kadar
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Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil olarak 6gretimi sistematik olarak ilerlemis
ayni zamanda énemi artmistir.

Bir¢ok yabanci bilim insani1 Tiirkoloji alaninda hazirlanan c¢aligsmalar1
incelemeleri sonrasinda Tiirk¢eyi 6grenmistir. Tiirkgeye ¢ok 6nemli hizmetler
yapma durumu da yine ayni bilim insanlar1 araciligiyla olmustur. Ornek olarak;
ilk yazili Tirk kaynaklari olarak bilinen Koktiirk Anitlari’nin alfabesini
¢oziimleme onuruna, W. Thomsen sahiptir. Cumhuriyet déneminde TYDOO
cesitli iiniversitelerin  Onciiligiinde ilerlemistir. Bogazi¢ci ve Ankara
Universitesi bu faaliyetlerin 6nciilerindendir. TYDOO ye 6nciiliik eden bu
kurumlar ayn1 zamanda bu alanda yazilan ilk kaynaklara da 6nayak olmuslardir
(Erdem, 2009, s. 890).

TYDOO, Osmanli imparatorlugu'ndan giiniimiize kadar gelen koklii bir
gecmise sahiptir. Bu siliregte farkli yontemler ve yaklasimlar kullanilarak
yabancilarin Tiirk¢e 6grenmesi saglanmistir. Giiniimiizde ise yabancilara
Tiirkce dgretimi calismalar; iiniversitelerin Tiirkce Boliimleri, TOMER’leri,
Yunus Emre Enstitiisii, Maarif Vakfi, TIKA gibi kurumlarin dnciiliigiindeki
faaliyetlerle ayni zamanda oOzel dil kurslari ve sivil toplum kuruluslar
biinyesinde yapilmaktadir.

TYDOO, esasinda Tiirk kiiltiiriiniin 6gretilmesini amaglamaktadir. Bu
anlamda dil, kiiltiiriin 6nemli bir tagtyicisidir. Yabanci bir dili 6grenmek isteyen
dil 6grenicisi dogal olarak o dildeki kiiltiiriin de i¢inde bulunmaktadir. Bu
anlamda, dili 6gretilen toplumun kiiltiirel 6gelerinin 6grencilere gerekli dlcilide
iletilerek sunulmas1 da ¢ok 6nemlidir (Barin, 2008, s. 61).

Gecmisten bugiine birgok devlet kuran birgoguna da son veren Tiirkler
koklii ve uzun bir tarihsel gegmise sahiptir. Bu asamalara doniik, Tirk dilinde
tarih boyunca fazla sayida eser yazilmistir. Devrinde siyasi yonden ¢ok yiiksek
noktalarda olan Tiirk devletleri bu noktadan hareketle Tiirk dilinin
Ogrenilmesini ve Ogretilmesini de diger topluluklara neredeyse zorunlu
tutmustur (Cakmak, 2014, s. 167).

Tiirkiye ve Tiirkce gelisen ve degisen diinyanin siireglerine kosut olarak
gilinlimiizde diinya dilleri ve devletleri ile yarig durumundadir. Tiirkiye’nin
siyasal, ekonomik, askeri, egitsel ve kiiltirel anlamda bu alanlarda
gerceklestirdigi ilerlemeler diinya iizerindeki TYDOQ’yii &nemli bir yere
getirmigtir (Arslan, 2012, s. 180).
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Son yillarda Tiirkiye'nin uluslararasi alanda artan etkisi ve prestiji,
Tiirk¢ceye olan ilgiyi de artirmigtir. Bu durum, Tiirkgenin yalnizca bir dil olarak
degil, ayn1 zamanda koklii bir kiiltiirii de beraberinde tagimasiyla daha da 6nem
kazanmaktadir. Yabancilarin Tiirkge 6grenmesi hem Tiirkiye'nin uluslararasi
iligskilerini gelistirmeye hem de Tiirk kiiltlirliniin tanitilmasina katkida
bulunacaktir.

5. YABANCI DiL OGRETIMINDE MATERYAL

KULLANIMI

Egitim, sadece bilgi aktarmak degil, ayn1 zamanda bilgiyi kalic1 hale
getirmek, beceri kazandirmak ve problem ¢6zme yetenegini gelistirmek icin
tasarlanmig bir siirectir. Bu siiregte kullanilan materyaller, 6grenmeyi
kolaylastirmak ve daha keyifli ayn1 zamanda kalic1 hale getirebilmek agisindan
biiyiikk 6nem tasir. Materyaller, soyut kavramlar1 somut hale getirerek, farkli
ogrenme stillerine seslenerek ve aktif katilimi tesvik ederek 6grenmeyi daha
etkili hale getirir.

Yabanci dil 6grenimi, etkili iletisim kurma, farkl kiiltiirleri anlama ve
yeni bakis agilar1 kazanma gibi bircok agidan yararli bir siirectir. Bu siirecte
kullanilan materyaller, 6grenmeyi kolaylastirmak ve daha keyifli hale getirmek
agisindan biiyiik 6nem tagir. Materyal kullanimi, daha ¢ok duyunun 6grenme
stirecinde yer almasina olanak saglamakta bu ise ¢oklu 6grenme durumuna
olumlu etki etmektedir. Ogrenme siirecinde daha fazla duyunun yer almasinn,
Ogrenmeyi cabuklagtirmasinin yaninda, 6grenilenlerin kalic1 hale gelmesine de
yardimec1r oldugunu belirten Yalin (2010, s. 82), baz1 dil &grenicilerinin
okumayla, bazilarimin gérmeyle, bazilarinin dinlemeyle daha iyi 6grenme
gerceklestirdigine vurgu yapar. Cesitli tiirlerde ara¢ gereglerin kullanilarak arag
sayisinin fazlalastirilmasi degisik 6grenme stillerine sahip olan bu 6grenicilerin
gereksinimlerine uygun O6grenme firsati yakalamalarini saglar. Siiregte yer
bulan farkli materyaller hedef kitlenin hangi yollarla 6grendiginin de
kesfedilmesini saglar.

TYDOO; diger egitim 6gretim alanlarindan farkli bir materyal kullanimi
gerceklestirmez. Materyal secimi, kullanimi ve yapimi ilkeleri genelde
birbirine benzer. Bu alanda kullanilacak &gretim malzemeleri; dili 6grenen-
edinen hedef kitlenin farkli duyularina seslenerek dil 6grenicilerine ¢oklu

O0grenme olanagi saglamali, onlarin hazir bulunusluluk durumlarina uygun
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olarak belirlenmeli, kisisel farkliliklar1 g6z 6niinde tutulmali, 6greniciyi etkin
kilmaya doniik, yaparak-yasayarak 6grenme ilkesine gore tasarlanmali, dikkat
¢ekiciliginin yani sira kolay kullanilabilirken ayn1 zamanda kolay anlasilabilir
olmalidir (Duman, 2013, s. 7).

Dil Ogrenicilerinin  dort farklt  becerisine doniik  hazirlanan
materyallerden, dilbilgisini veren kaynaklara; bireyin yabanci dil seviyesini
belirlemek i¢in yapilacak sinavlara doniik hazirlanan kitaplardan, gorsel, isitsel,
gorsel-isitsel materyallere kadar giinimiizde yabancit dil Ggretimi igin
hazirlanmig bu materyaller sayilamayacak kadar ¢oktur (Isik ve Altmigdort,
2010, s. 222).

Gorsel-isitsel, dijital malzemeler olarak siiflandirilabilecek olan
materyaller alan yazindaki ¢aligmalardan yola ¢ikilarak yapilmaktadir. Ornegin
Giin (2017, s. 39-80) bu siniflandirmay1; gérsel materyaller, isitsel materyaller,
gorsel- isitsel materyaller ve teknolojik materyaller olarak yapmustir. Sengiil
(2018, s. 229-234), siniflandirmasini; gorsel ara¢ ve materyaller, isitsel arag ve
materyaller, ¢ok duyulu/etkinlestirilmis arag ve materyaller olarak yapmustir.
Yalin (2020, s. 121-156) bu simiflandirmayi: gergek esyalar ve modeller,
slaytlar, televizyon ve video, gosteri tahtalari, tepegdz projektorleri, film
seritleri, doner levhalar, grafik materyalleri ve yazili materyaller olarak
yapmistir. Geggel ve Peker (2020, s. 6) ise teknolojik materyaller olarak
ozellikle de TYDOOde; kitap, e-kitap, akilli tahta, Powerpoint slaytlari,
bilgisayar, projeksiyon, sunumlari, videolar, Tiirk¢e alt yazili film ve sarkilar1

ornek olarak sunmusgtur.

5.1. Basih Materyaller

e Ders kitaplari: Ders kitaplari, egitimde en yaygmn kullanilan
materyallerden biridir. Genellikle miifredat igerigini, temel
kavramlari, 6rnekleri ve aligtirmalart igerir.

e Caligma kitaplari: Calisma kitaplari, ders kitaplarindaki bilgileri
pekistirmeye ve pratik yapmaya yardimci olmak i¢in tasarlanmustir.
Genellikle aligtirmalar, testler ve oyunlar igerir.

e Kelime ve dilbilgisi kitaplari: Kelime ve dilbilgisi kitaplari,
Ogrenicilerin  kelime dagarciklarm1i  ve dilbilgisi  bilgilerini
gelistirmelerine yardimei olmak i¢in tasarlanmistir. Genellikle kelime
listeleri, dilbilgisi kurallar1 ve egzersizler igerir.
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Okuma metinleri: Okuma metinleri, 6grenicilerin okuma becerilerini
gelistirmelerine ve farkli tiirde metinlerle tanismalaria yardimei
olmak icin tasarlanmistir. Hikayeler, makaleler, haberler ve siirler
gibi cesitli tiirde metinler kullanilabilir.

5.2. Gorsel-Isitsel Materyaller

Ses kayitlart: Ogrenicilerin dinleme becerilerini gelistirmelerine ve
telaffuzlarin1 diizeltmelerine yardimeir olmak ig¢in kullanilabilir.
Sarkilar, diyaloglar ve haber metinleri gibi cesitli ses kayitlari
kullanilabilir.

Videolar: Videolar, 6grenicilerin dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmelerine ve hedef dil kiiltlirline dair bilgi edinmelerine
yardimc1 olmak i¢in kullanilabilir. Filmler, diziler, belgeseller ve
miizik videolar1 gibi ¢esitli videolar kullanilabilir.

Resimler ve fotograflar: Resimler ve fotograflar, kelimeleri ve
kavramlar1 gorsel olarak temsil etmek ve Ogrenicilerin kelime
dagarciklarini gelistirmelerine yardimet olmak i¢in kullanilabilir.
Haritalar ve diyagramlar: Haritalar ve diyagramlar, cografi bilgi
edinmek ve karmagik bilgileri gorsel olarak temsil etmek igin
kullanilabilir.

5.3. Dijital Materyaller

Bilgisayar programlari: Bilgisayar programlari, 6grenicilerin dil
becerilerini gelistirmelerine ve dil bilgisi kurallarin1 6grenmelerine
yardimc1 olmak i¢in kullanilabilir. Oyunlar, alistirmalar ve testler
igeren ¢esitli programlar mevcuttur.

Web siteleri ve uygulamalar: Web siteleri ve uygulamalar,
Ogrenicilerin dil becerilerini gelistirmelerine ve hedef dil ile ilgili
bilgi edinmelerine yardimci olmak icin kullanilabilir. Oyunlar,
alistirmalar, videolar ve ses kayitlar1 igeren gesitli web siteleri ve
uygulamalar mevcuttur.

Cevrimigi kurslar: Cevrimigi kurslar, 6grenicilerin kendi hizlarinda
ve kendi zamanlarinda yabanci dil 6grenmelerine olanak tanir. Ders
videolar1, aligtirmalar ve forumlar igeren ¢esitli ¢evrimigi kurslar

mevcuttur.
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Birgok &gretim alaninda ve ¢alisma 6zelinde TYDOO de kullanilan ders
malzemeleri 6gretimin verimli olmasinda ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Siirecte
kullanilan isitsel, gorsel ve yazili materyaller Ogrenicilerin farkli duyu
organlarina seslenerek hem Ogrenmeyi daha etkili kilmakta hem de
Ogrenilenlerin unutulmasini zorlagtirmaktadir (Temizytirek ve Birinci, 2016, s.
59).

TYDOO’de dogru materyal secimi, dgrenicilerin hedef dili 6grenmeye
olan isteklerini ve basarilarin1 da dogrudan etkileyebilir. Materyal kullanima,
ogrenmelerin kaliciligimi arttirirken 6grenme siirecini de daha keyifli hale
getirir. Etkili materyal kullanimi ile yabanci dil 6gretimini daha verimli ve

kaliteli hale getirilebilir.

6. YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE

KULLANILAN KIiTAP SETLERI

Araplara Tirkceyi 6gretmek i¢in Kasgarli Mahmud’un kaleme almig
oldugu Divanu Lugati’t Tirk’ten bu zamana kadar TYDOO amaciyla
kullanilan en o6nemli materyal “kitaplar” olmustur. Kasgarli'nin bu eseri
meydana getirmesinin iistiinden yiizyillar gegmistir. Bu gecen zaman kitaplarin
basimi, igerigi ve formuyla ilgili degisimlere sebep olsa da kitaplar yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde bagvurulan ve en ¢ok kullanilan ara¢ gere¢ olma 6zelligini
kaybetmemistir.

Gegmisten giiniimiize kadar TYDOO igin kitap ve Kkitap setleri
anlaminda bir¢ok ¢alisma yapilsa da bu calismalarin amaca ne kadar ve nasil
hizmet ettigiyle ilgili tartigmalar giiniimiizde de giincelligini korumaktadir
(Yalap ve Bakal, 2022).

Topguoglu (2013, s. 383), ders kitaplarmin TYDOO deki 6grenme-
Ogretme siirecinde 0gretmenlerin neler dgreteceginin, dgrenicilerin ise neler
Ogreneceginin ayn1 zamanda bu siirecin yiiriitiilmesinde nasil bir yontem ve yol
izleneceginin kilavuzu olarak etkili kaynaklar oldugunu séylemektedir.

Bugiin MEB ve MEB’e bagl kurumlarm, Universiteler ve bunlarin
biinyesinde yer alan dil arastirma merkezlerinin, TOMER ler, yurt i¢indeki
veya yurt disindaki 6zel ya da resmi kurslarin ve yayinevlerinin Yabancilara
Tiirkce Ogretmek amaciyla yazilmis bircok kitab1 ya da kitap seti
bulunmaktadir.
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Erdem (2009), Kahriman vd. (2013), Topguoglu (2013), Gger ve Mogul
(2011), Kogbey ve Yagmur Sahin’in (2014) ¢alismalarindan da yola ¢ikarak

TYDOO’de 6zellikle ¢ocuklar i¢in hazirlandig1 belirtilmemis ya da yalnizca

cocuklar i¢in kullanilmayan birgok kitap seti oldugu goriildii. Bunlara 6rnek

vermek gerekirse:

Acilim Tiirkce Ogretim Seti (DilSet Yayinlar1)

Adim Adim Tiirkce Ogretim Seti (DilSet Yayinlarr)

Altay Tiirkge Ogreniyorum Kitap Seti (YDS Publishing)

Altn Koprii Tiirkge Ogretim Seti (Kirgizistan - Tiirkiye Manas
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu)

Ana Dilim Tiirkge Ogretim Seti (DilSet Yayinlart)

Gokkusag Tiirkge Ogretim Seti (DilSet Yayinlari)

Giizel Tiirkceyi Ogreniyorum (Nurettin KOC)

Harmoni Yabanci Dil Tiirkce Ogretim Seti 1, 2, 3, 4 (Newlisan
Yayinlari)

Izmir: Yabancilar Igin Tiirkge (Dil Egitimi ve Arastirmalar
Merkezi/DEGAM)

Kasgarli Mahmut Araplar igin Tiirkge Ogretim Seti (Gaziantep
Universitesi, Ankara Universitesi TOMER)

Kesit Egitim Tiirkce Ogretim Seti-Tiirkgeye Yolculuk (Kesit
Yayinlari)

Link Turkish Yabancilar i¢in (Aysin ONDER, Link Turkish)
Samanyolu Tiirkce Ogretim Seti (DilSet Yayinlar1)

TOMER Yabancilar I¢in Tiirk¢e (Metropol Yayinlart)

Turkofoni Tiirkge Ogren Serisi

Turkuaz Tiirkge Konusalim Seti (Mustafa Cetin)

Tiirk Diinyas1 Igin Tiirkce Alistirma Kitabi: Temel, Orta, Ileri
(Ibrahim AKIS, Ferhat Aslan)

Tiirkge Konugalim Kitap Seti (Aydan Eryigit Umung, Hacettepe
Universitesi Dil Ogretimi ve Uygulama Merkezi/HUDIL)

Tiirk¢e Okuyorum Kitap Seti (Hakan Yilmaz)

Tiirkge Ogrenelim 1,2,3,4 (Mehmet Hengirmen)

Tiirkge Ogreniyoruz-Giines (Murat Ozbay ve Fahri Temizyiirek)
Tiirkge Ogreniyoruz-Orhun (Murat Ozbay ve Fahri Temizyiirek)


https://www.amazon.com.tr/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Aydan+Eryi%C4%9Fit+Umun%C3%A7&search-alias=books

Egitim Alaninda Giincel Bilimsel Arastirmalar-Vill | 194

e Tiirk¢e Ogreniyoruz/Turkisch Aktiv Kitap Seti (Mehmet Hengirmen,
Nurettin Kog, Giilten Corlu)

e Yabanci Dilim Tiirkge 1-7 (Hakan Yilmaz, Zeki Sozer)

e Yabancilar I¢in Tiirkge (Hayri Erdogru)

e Yabancilar I¢in Tiirkge 1,2 (Hikmet Sebiiktekin)

e Yabancilar I¢in Tiirkge 1-2 (Gazi Universitesi TOMER)

e Yabancilar i¢in Tiirkge Alistirma Kitabi 1,2,3 (Ibrahim Akis, Ferhat
Aslan)

e Yabancilar I¢in Tiirkge Dil Bilgisi Ogretim Seti (Fidan Tiirkmen)

e Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti (Van Yiiziincii Y1l Universitesi)

e Yedi Iklim Tiirk¢e Seti (Yunus Emre Enstitiisii)

e Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti (Ankara Universitesi
Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi TOMER)

e Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Seti
(Istanbul Universitesi Dil Merkezi)

e Yeni Tiirk¢enin Kapilar1 (Yusuf Polat)

6.1. Yabanci Cocuklara Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Kitap

Setleri

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin (1989) ilk maddesinde
sOyle der: “Bu Sozlesme uyarinca ¢ocuga uygulanabilecek olan kanuna gore
daha erken yasta resit olma durumu haric, on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk
sayilir.” Insanligin varolusundan bu yana gelisen ve degisen “cocuk”
kavraminin bir¢ok farkli tanimi yapilabilir. TDK’de ¢ocuk s6zciigiiniin tanima:
“Bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz.
Belli bir iste yeteri kadar deneyimi ve yetenegi olmayan kimse” olarak karsilik
bulmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2024). Aric1 (2018) ise gocuk kavramini “farkli
gelisimsel ve biligsel ozelliklere sahip, ilgi alanina ve algilarina gore tepki
veren, sorgulayan, merak eden kendine has bir varlik” olarak tanimlar.
Cocukluk ve yetiskinlik bir yasam dilimindeki déonemlerdir. Cocuk ve yetigkin
kavrami da tamamen zaman ile ilgilidir. Cocuk, zamanla &grenmelerini,
deneyimlerini arttirarak yetigkin olur.

Anlamli ve kalici 6grenmelerin gerceklesmesi ic¢in hedef kitlenin
bilinmesi ve ona uygun yaklagimlarin izlenmesi daha yararli olabilir. Cocuk

icin yazilan, olusturulan kitaplar ister eglendirmek ister 6gretmek amaciyla
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yazilsin bu konuda basar1 isteniyorsa bu kitaplarin ¢ocuga gdre yazilmasi
gerekir. Sever’e (2008, s. 17) gore cocuga gorelik “Cocugun ilgilerini,
gereksinimleri, dil evrenini gbz Oniinde tutmayi, hazirlanacak okuma metnini
bunlarla ortiismeye zorlar.”

Alanyazin incelendiginde yetiskine 6gretilen dil ile ¢ocuga 6gretilen dil
aymidir fakat ¢cocugun yabanci dili 6grenme bicimi, bu konudaki biligsel hazir
bulunuglugu, 6grenme yasantilari, yabanci dili 6grenmedeki beklentileri ve
motivasyonu aymi degildir. Bu sebeple yabanci “gocuklara” Tiirkce
ogretiminde kullanilacak kitaplarin ve kitap setlerinin farkli olmasi olagandir
ve bu kitaplarin “gocuga gore” olmasi gerekmektedir.

Yabanci ¢ocuklara Tiirkge 6gretim setleri siralanirken ¢aligsmadaki diger
setleri siralamak i¢in incelenen ¢alismalardan yola ¢ikilip giincel kitap setleri
de eklenerek su kitap setlerine ulasilmistir:

1. ABC Cocuklar I¢in Tiirk¢e Egitim Seti
Ben De Tiirkge Ogreniyorum
Can Tiirkge Ogretim Seti
Cocuklar i¢gin Tiirkce Seti/CIT
Ebru Tiirkge Ogretim Seti
Hayat Boyu Tiirk¢e Egitim Seti
Lale Tiirkge Ogretim Seti
Maarif Tiirkce Kitap Setleri: ilkokul, Ortaokul ve Lise
Merhaba Tiirkge
10.Sevgi Dili Tiirkge Ogretim Seti

XN kW

11.Tiirkge Ogreniyorum

12. Tiirkge Ogreniyorum Seti (Yunus Emre Enstitiisii)

13.Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii Ders Kitaplar

14.Tiirkceye Merhaba

15.Yabanc1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Alfabe, Etkinlik Kitabi, Calisma ve
Alistirma Kitaplar

16.Yagmur Tiirkce Ogretim Seti

17.Yeni Diinyam Tiirkce

6.1.1. ABC Cocuklar I¢in Tiirkce Egitim Seti
Yazarligimi Fatma Bolikkbas, Mehmet Yalgin Yilmaz, Funda Keskin ve
Gozde Demirel’in istlendigi kitap seti Al ve A2 diizeylerinde Al.1-A1.2 ile


https://www.yee.org.tr/tr/yayinlar/dersmateryalleri/cocuklar-icin-turkce
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A2.1-A2.2 olarak dort kitaptan olugsmaktadir. Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru
Metni (CEFR) kazanimlarina uygun olarak olusturulan kitaplar; ders kitabi,
caligma kitab1 ve dinleme kayitlar1 olarak hazirlanmistir ve Kiiltiir Sanat
Yaynevi tarafindan basilmistir.

6.1.2. Ben De Tiirk¢e Ogreniyorum

Iki ciltten olusan kitap setinin amaci, Tiirk okullarinda 1. smiflar
diizeyinde okutulan okuma-yazma 6gretim programiyla, 6grenicilerin kisa bir
zamanda okuma-yazma Ogrenmelerini gerceklestirmektir. Sonraki asamada
cesitli konular, oOrnekler, alistirmalar, resimler, eglenceli boyamalar ve

sarkilarla dil 6grenicilerinin Tiirk¢eye hakim kilinmalar1 diistintilmiistiir.

6.1.3. Can Tiirkce Ogretim Seti

Can Tiirkge Ogretim Seti, Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenmek isteyen
7-12 yas grubunda olan ilkokul 6grenicilerine yonelik olusturulmustur. CEFR
ve Amerikan Konseyi Yabanci Diller Ogretimi (ACTFL) Yeterlilik
Kilavuzu’'nda ifade edilen odlgiitler goz oniinde tutularak modern dil dgretim
yontem ve teknikleriyle hazirlanan bu set, Tiirkceyi kolay, hizli ve etkili bir
bicimde 6gretmeyi amag¢ edinmektedir. Kitabin basimini Nevlisan Yaynlari
yapmustir. Kendi i¢inde dort ayri diizeye ayrilan kitap setinin her bir kisminda
ders kitabi, ¢alisma kitabi, O0gretmen kitabi, seslendirme dosyalari, iinite
posterleri ve 6gretim kartlari bulunmaktadir. Can Tiirkce Ogretim Seti’nin
birincisi 7-9 yas grubu Ogrenicilere, ikincisi 8-10 yas grubu Ogrenicilere,
ticlinciisii 9-11 yas grubu 6grenicilere, dordiinciisii 10-12 yas grubu 6grenicilere
Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla yazilmustir.

6.1.4. Cocuklar icin Tiirkce Seti/CIT

Yunus Emre Enstitiisii biinyesindeki Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde
gorevlendirilen Tiirkge alan uzmanlar1 ve okutmanlarindan olusan bir
komisyon tarafindan hazirlanan “Cocuklar I¢in Tiirkce (CIT) Seti” iki kitap
setinden olugsmaktadir. Bu setler kendi i¢cinde 6gretmen kilavuz kitaplari, ders
kitaplari, dinleme kayitlar1 ve sarkilardan olugmaktadir.

Kitaplar Al diizeyindeki kazammlar1 kapsamaktadir. “Cocuklar Igin
Tiirkce Seti (CIT)” 6-9 yas grubundaki hedef kitlenin Tiirk¢e 6grenimine déniik
olusturulmustur. Cocuklar i¢in Tiirkge (CIT) seti, oncelikle iilkemizde gegici
koruma statiisiinde olan Suriyeli ¢ocuklar olmak iizere Tiirk¢eyi yabanci dil
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olarak Ogrenmek isteyen biitlin Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin materyal
gereksinimlerini karsilamak amaciyla olusturulmustur.

Bu sete ek olarak okul 6ncesi i¢in “Cocuklar I¢in Tiirkge Okul Oncesi”
ve “Cocuklar I¢in Tiirkge Okul Oncesi Ogretmen Kitabr” bulunmaktadir.

6.1.5. Ebru Tiirkce Ogretim Seti

Tuncay Oztiirk, Sezgin Akcay, Abdullah Yigit, Bekir Gii¢lii, Hiiseyin
Kan, M. Azad Boztas, Ahmet Makan ve Baykal Bulut tarafindan hazirlanan
kitap seti DilSet Yayinlar tarafindan basilmistir.

Ebru Tiirkge 6gretim seti bes kitaptan olugmaktadir. Bu kitaplarin her
birinin igerisinde ders kitabi, ¢calisma kitabi, 6gretmen kitabi, anahtar kitabi, ses
CD’si ve etkilesimli CD bulunmaktadir. Bu kitaplar 13-18 yas araligindaki

cocuklara seslenmektedir.

6.1.6. Hayat Boyu Tiirkce Egitim Seti

Hayat Boyu Tiirkge Seti, Suriyeli Cocuklarm Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi kapsaminda yabanci Ogrenicilere
Tiirkgeyi 0gretmek amaciyla olusturulmustur. 6-12 yas arasindaki yabanci
cocuklara Tiirk¢eyi 6gretmeyi amaglayan bu set Hayat Boyu Tiirkge ti¢ farkli
seviye (1, 2 ve 3) kitap setinden olusmaktadir. Ozelde her bir kitap setinin
Ogrenci kitabi, caligma kitab1 ve dinleme kayitlar1 bulunmaktadir. Bu {i¢ seti
kapsayan bir de 6gretmen kilavuz kitab1 mevcuttur.

Hayat Boyu Tiirk¢e 1 kitap setinin yazari Abdiilhamit Er¢oban’dir.
Hayat Boyu Tiirkge 2 setinin yazar1i Cemal Demircan’dir. Hayat Boyu Tiirkce
3 setinin yazarlar1 ise Hasan Arslan ve Mehmet Kabake¢1’dir.

6.1.7. Lale Tiirkce Ogretim Seti

Tuncay Oztiirk, Sezgin Akgay, Salih Giin, Ercan Tasdemir, Mertkan
Murt, Hact Omer Ayyildiz, Kadir Yildirim, Adem Caliskan ve Murat Cuma
tarafindan hazirlanan Lale Tiirkge Ogretim Seti, Dilset Yaymlari tarafindan
basilmistir.

Lale Tiirkge Ogretim Seti Avrupa dil dlgiitleri cergevesinde modern dil
Ogretim yaklasimlar ile olusturulmus olup Tiirk¢eyi basit ve keyifli bir sekilde
Ogretmeyi amaclamaktadir. Coklu zekd kuramina uygun hazirlanan bu set 12
ile 18 yag araligindaki Tiirk¢eyi yeni 6grenen dgrenicilere seslenmektedir.
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Bu set temelde iki kitaptan olusmaktadir. Ozel olarak bakildiginda ise
her bir kitap bir set seklindedir ve igerisinde sunlar bulunur; 6gretmen kitabi,
ders kitabi, ¢aligma kitabi, dil bilgisi kitabi, ders kitab1 seslendirme CD’si,
caligma kitab1 seslendirme CD’si, izleme-anlama DVD’si, {inite posterleri,
kelime kartlari, okuma kitaplar1 serisi ve etkilesimli CD. Igeriginden de
anlasilabilecegi iizere Lale Tiirkge Ogretim Seti, ok yonlii ve zengin bir igerige
sahiptir.

6.1.8. Maarif Tiirkce Kitap Setleri

Maarif Tiirkce Kitap Setleri; TYDOO yéniinden yeni bakis acilar sunan
yontemler ve yaklagimlara dikkate edilerek TYDOO Programi’nin temel aldig1
eylem odakli yaklagim g6z oOniinde tutularak cergevesinde sarmallik ve
asamalilik ilkeleri kapsaminda yapilandirilmistir. Buradan hareketle 6greniciyi
kitaplarla etkinlestirmek, Tiirk¢eyi yalmizca bir ders olmaktan ¢ikararak
tiirkiilerle, sarkilarla, oyunlarla yasami da sinifta yansitarak eglenceli ve
etkilesimli bir egitim-6gretim ortami diizenlemek amaglanmstir.

Maarif Tiirk¢e Kitap Setleri, okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise igin
ayr1 ayri kitap setleri olusturmustur. Okul 6ncesi 36-48 ay arasindaki yabanci
¢ocuklar i¢in Etkinlik Kitabr bulunmaktadir.

Maarif Tiirk¢e Kitap Setleri’nin ilkokul kisminda; Okuma Yazma
Ogreniyorum, Ilkokul 1 Ders Kitab1 A1.1, ilkokul 1 Ders Kitab1 A1.2, ilkokul
1 Ders Kitab1 A1.3, ilkokul 1 Ders Kitab1 A1.4 ve Al diizeylerinin ¢alisma
kitaplar1 bulunmaktadir. Maarif Tiirk¢e Kitap Setleri ilkokul diizeyleri i¢in 7,
8, 9, 10 yas gruplarini igerik olarak yansitacak sekilde Al diizeyinde (Al.1,
Al.2, A1.3, Al.4) 6gretim programina uygun bir bigimde anlamay1 igeren
dinleme ve okuma becerileriyle baglayip anlatmayi iceren konugma ve yazma
becerileri ile devam etmektedir.

Maarif Tiirkge Kitap Setleri’nin ortaokul kademesinde Al ve A2 (A2.1,
A2.2 ve A2.3) olmak lizere toplam dort diizey ve bu diizeyler igin hazirlanmig
kitap setleri bulunmaktadir. Bu dort diizey i¢in hem ders kitab1 hem de ¢aligma
kitab1 bulunmaktadir. Her bir kitap seti on iinite ve her iinite de iki bdliimden
olusmaktadir. Kitaplar, Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programindan
hareketle hazirlanmistir. Kitaplar eylem odakli yaklasimi esas almalarinin
yaninda temelinde iletisimsel islevleri bulundurmaktadir. Uniteler ve iinitelerde

islenen konular sarmal bir sekilde ilerlemektedir. Icerikler giiniimiiz insaninin
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dil 6grenimi noktasinda ilgi, istek ve gereksinimlerine karsilik verecek sekilde
hazirlanmistir.

Maarif Tiirkge Kitap Setleri, Tiirkge 6gretimi agisindan ilk olma 6zelligi
gostermektedir; bu anlamda orgiin ve yaygin Ogretimi yansitacak bigimde
hazirlanmigtir. Kitaplar; A1, A2, B1, B2 ve C1 olmak iizere bes diizeyden
olusmaktadir. Bu alt1 diizeyin her birinde ders kitabi ve caligma kitab1 yer
almaktadir. Her bir diizeyde on iinite ve her iinitede iki boliim yer almaktadir.
Lise diizeyindeki bu set yetigkinler i¢in de kullanilabilmektedir.

6.1.9. Merhaba Tiirkce Kitap Seti

Bahgesehir Universitesi TURKMER tarafindan hazirlanan kitap seti 3
kitaptan olugmaktadir. Bu kitap seti daha ¢ok okul 6ncesi (4-7 yas) doneme
seslenmektedir. Her kitapta hedef yas grubunun giinliik yasamda sikg¢a
gereksinim duyacagi temalari igeren sekiz tinite bulunmaktadir.

Kitaplar, renkli ve dikkat cekici gorsellerle sunulmus icerikler
barindirmaktadir. Dinleme, taklit etme ve tekrar yoluyla oyun ve sarkilar
esliginde Tiirkceyi hedef kitleye uygun bir sekilde yaparak yasayarak
o0gretmeyi hedefleyen etkinlikler kitaplarda yer almaktadir.

6.1.10. Sevgi Dili Tiirkce Ogretim Seti

Sevgi Dili Tiirkge Ogretim Seti ii¢ kitap serisinden olusmaktadir. Bu
kitap serisini Sevgi Dili Tiirkge Giris, Sevgi Dili Tiirkce 1 ve Sevgi Dili Tiirkce
2 olarak siralamak miimkiindiir. Her kitap serisinin i¢erisinde 6gretmen kitab,
ders kitabi, ¢aligma kitabi, dinleme CD’si, animasyon CD’si ve kelime 6gretim
kartlar1 yer almaktadir.

Sevgi Dili Tirk¢e Giris serisi 7-9 yas grubundaki &grenicilerin, Sevgi
Dili Tiirkge 1 serisi 9-11 yas grubu 6grenicilerin, Sevgi Dili Tiirkce 2 serisi ise
10-12 yas seviyesinde bulunan &grenicilerin diizeylerine ve gereksinimlerine
uyacak bi¢cimde olugturulmustur.

6.1.11. Tiirkce Ogreniyorum Kitap Seti

Alemdar Yal¢in tarafindan hazirlanan set Kiiltiir ve Turizm Bakanlig:
Yaymlari tarafindan basilmistir. Kitap seti yabanci ¢ocuklara Tiirkge 6gretmeyi
amagclayan {i¢ kitaptan olusmaktadir.
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6.1.12. Tiirk¢e Ogreniyorum Ogretim Seti

Yunus Emre Enstitiisiine ait olan “Tiirkce Ogreniyorum Seti” ders kitabu,
dinleme metinleri kitapgigi, c¢alisma kitabi ve dinleme kayitlarindan
olusmaktadir. Bu kitap seti kendi i¢inde dort kitap serisinden olusmaktadir. Bu
serilerin birincisi ve ikincisi Al diizeyine, iiclinciisii ve dordiinciisii ise A2
diizeyine seslenmektedir.

Tiirkce Ogreniyorum Ogretim Seti, Tiirk¢enin zorunlu ya da se¢meli
ikinci-yabanc1 dil olarak oOgretildigi iilkelerde, Enstitiiye ait Tirk Kiiltiir
Merkezlerinde (¢cocuklarin olusturdugu gruplar) ve Tiirkiye'de farkli nedenlerle
bulunan 10-15 yas diizeyindeki hedef gruba doniik hazirlanan kurslar igin

kullanilmak amaciyla olusturulmustur.

6.1.13. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplar:

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde olusturulan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
Ders Kitaplari, Tiirkiye disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerini
ogretmek amaciyla olusturulmustur. Kitap seti, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
Ogretimi Kitab1; kendi igerisinde dgretmen kitabi, ders kitab1 ve calisma
kitabindan meydana gelen iki hazirlik kitabi; 1-8. sinif seviyelerinde Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirdi ders kitaplarindan olugsmaktadir.

6.1.14. Tiirkceye Merhaba Ogretim Seti

Abdurrahim ELVEREN ve Hulusi GURBUZ tarafindan yazilan kitap
setinin basimini Akdem Yayinlar1 yapmistir. S6z konusu dil 6gretim seti dort
takimdan meydana gelmektedir: Al-1, A1-2 ve A2-1, A2-2. Sekizer liniteden
olugan her takimda bir ders kitabt ve bir ¢aligma kitabi bulunmakta, ders
kitaplarindaki metinlere ait ses dosyalar1 da set igerisinde yer almaktadir. Set
icindeki birinci takimdan sonra siralanan her bir takim, konu ve dil malzemesi
yoniinden bir dnceki takimi kismen tekrar ederek pekistirecek, boylelikle
Ogrenicilerin dilsel becerilerini bir {ist seviyeye tasiyacak “sarmal” bir yapida

olusturulmustur.

6.1.15. Yabanc (")grenciler Icin Tiirkce Alfabe Kitabi, Etkinlik

Kitabi, Calisma ve Ahstirma Kitaplar

Bu kitap seti, Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi kapsaminda yabanci 6grenicilere
Tiirk¢eyi 6gretmek amaciyla olusturulmustur.
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Bu proje kapsaminda hazirlanmis bu kitaplar icerisinde bir alfabe kitab,
Tiirkce Etkinlik Kitab1 ve Tiirk¢e Etkinlik Ogretmen Kilavuz Kitabu, ii¢ caligma
kitab1 ve li¢ alistirma kitab1 vardir. Alistirma kitaplari ilkokul, ortaokul ve lise
olmak tizere diizeylere ayrilmistir.

6.1.16. Yagmur Tiirkce Ogretim Seti

Set, Tiirkceyi yabanci bir dil olarak 6grenmek isteyen 12-18 yas
grubundaki ilk ve ortadgretim dil 6grenicileri i¢in olusturulmustur. CEFR ve
ACTFL Yeterlilik Kilavuzu’'nda belirtilen Olgiitler gdz Oniinde tutularak
modern dil 6gretim teknikleriyle meydana getirilen set, Tiirkgeyi kolay ve hizli
bir sekilde 6gretmeyi hedeflemektedir.

Nevlisan Yaymnlari tarafindan basilan Yagmur Tiirkge Ogretim Seti
kendi igerisinde bes kitap serisinden olusmaktadir. Birinci kitap setinin iginde
ders kitabi, calisma kitabi, dil bilgisi kitabi, seslendirme dosyalar1 ve kelime
ogretim kartlar1 bulunmaktadur. ikinci kitap seti igerisinde ders kitabi, dil bilgisi
kitabi, ¢alisma kitab1 ve seslendirme dosyalar1 bulunmaktadir. Son ii¢ (3,4 ve
5. Set) kitap setinin de igerigi ders kitabi, ¢alisma kitab1 ve seslendirme
dosyalar1 olmak {izere ayni igeriklerden olusmaktadir.

6.1.17. Yeni Diinyam Tiirkce Kitap Seti

Set iki kitaptan olugmaktadir ve Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek
isteyen 7-11 yas aralifindaki ¢ocuklar i¢in uygundur. Setin her iki kitabinda da
iretim odakli 6grenicinin gergek yasam durumlarini tanimasina olanak sunacak
temalarla hazirlanan sekiz iinite bulunmaktadir. Her bir {inite, farkli diinyalar,
haydi yapalim, hikdye zamani, simdi oyun zamani, degerlerimiz ve tekrar
edelim boliimleri ile &grenicilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Yeni Diinyam Tiirkce, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programinda A1 dil seviyesinde tanimlanan becerileri kazandirmanin yani sira
dil Ogrenicileri degil farkindahigi ve kiiltiirler arasi ¢esitlilige duyarhilik
edindirmeyi, sorgulamayi, problem ¢6zme ve arastirma becerilerini

gelistirmeye de hedefler.
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7. SONUC VE ONERILER

Bu c¢aligmada, yabanci ¢ocuklara Tiirkge 6gretiminde kullanilan kitap
setlerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Caligma biinyesinde on yedi kitap seti
incelenmistir. Bu alanda kitap setlerinin fazlaca oldugu goriilse de Tiirkgeyi
yabanc1 dil olarak 6grenen ¢ocuklar icin glincel ve yaygin olarak Yunus Emre
Enstitiisiiniin, Maarif Vakfinin ve bunlara ek olarak PIKTES Projesi
kapsaminda hazirlanan kitap setlerinin kullanildig1 goriilmiistiir.

Kitap setleri incelendiginde alaninda uzman bilim insanlarinin ve sahada
calismakta olan paydaslarin kitap setlerini hazirlarken ortaklasa caligildigi
goriilmiistiir. Kitap setleri incelendiginde setlerin bir¢ogunun ileri diizeylere
odaklanmadig1 goriilmiistiir. Bu kitap setleri cogunlukla A1- A2 diizeylerinde
sinirh kalmustir.

Yabanci dil 6gretiminin tarihsel gelisimi ve kullanilan materyallerin
cesitliligi, 6zellikle ¢ocuklar icin tasarlanmis kitap setlerinin etkisi ayrintili
olarak ele alinmistir. Arastirmalar sonucunda, bu setlerin dil 6gretimindeki
onemli rolii ve dil Ogrenicilerinin 6grenme siireglerine sagladigi katkilar
belirlenmistir. Kitap setlerinin, gocuklarin yaslarina, dilin kullanim amacina ve
Ogrenicilerin kiiltiirel gegmislerine gore ¢esitlendigi goriilmiistiir.

Arastirma bulgulari, dil 6gretiminde kullanilan materyallerin ¢esitliligi
ve kalitesinin artirilmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Dil 6gretim siireclerinde
yenilik¢i ve etkilesimli yontemlerin benimsenmesi, 6grenme siirecini daha
kolay, kalic1 ve eglenceli hale getirecektir. Bu baglamda, egitimcilerin ve
materyal gelistiricilerin, dil 6gretiminde modern teknolojileri ve etkilesimli
materyalleri daha fazla kullanmalar1 gerekmektedir.

Tiirk¢e 6gretim setlerinde kiiltiirel igeriklerin daha fazla yer almasi, dil
Ogrenicilerinin dil 6grenirken Tiirk kiiltiiriinii de tanimalarini saglayacaktir. Bu,
dil 8grenicilerinin dil 6grenme motivasyonunu artirabilir. Hazirlanan kitaplarda
ve kitap setlerinde bunlara ek olarak dil 6grenicilerinin kiiltiirel gecmisleri
dikkate alinarak ornekler verilebilir. Bu da ilk asamada (Al diizeyinde) dil
Ogrenicilerinin dil 6grenme siirecine daha iyi adapte olmalarini saglayabilir.

Ogretim materyallerinin dil 6grenicilerinin gelisim diizeyleri ve
yaslarina uygun bigimde hazirlanmasi gerekmektedir. Bu, dil 6grenicilerinin dil
Ogrenme siirecinde daha bagarili olmalarini saglayacaktir. Dil 6gretiminde daha
yenilik¢i ve etkilesimli yontemlerin benimsenmesi gerekmektedir. Ozellikle

dijital araglar ve etkilesimli materyaller, ¢ocuklarin dil 6grenme asamalarini
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daha etkili ve eglenceli bir duruma getirebilir. Kitap setleri de etkilesimli
materyallere ve dijital iceriklerle uyum icerisinde hazirlanabilir.

Dil 6gretiminde teknoloji kullanimmin artirilmasi 6nemlidir. Online
platformlar, mobil uygulamalar ve diger dijital araclar, dil 6grenicilerinin dil
O0grenme siireglerini destekleyebilir ve Ogrenme materyallerine erisimi
kolaylastirabilir. Dijital araglara, ¢evrimi¢i dil programlarina ve platformlara
uygun sekilde hazirlanan kitaplar ve kitap setleri dil 6grenicisi igin zamandan
ve maddiyattan tasarruf saglayip dil 6grenicisini dili 6grenmeye tesvik edebilir.
Dijital ortamlara uyum saglayacak sekilde hazirlanmis kitap setleriyle dil
Ogrenicisi elindeki fiziki kaynakla beraber etkili ve kalici bir 6grenme
gerceklestirebilir.

Kitaplarin ve setlerinin hazirlanmasinda bir¢ok uzman ve paydas yer
almaktadir. Kitaplar ve kitap setleri hazirlanirken egitim programlarina,
yabancilara Tiirkge Ogretim programlarina, diinyada gelisen dil Ogretim
yaklagimlarina paralel bir yol izlenmektedir. Derlem dilbilim ise kitaplar ve
setler hazirlanirken bagvurabilecek giincel ve 6nemli alanlardan biridir. Daha
onceden derlem dilbilim ilke, yontem ve teknikleriyle olusturulmus sézciiklerin
yardimiyla hazirlanacak kitaplar ve kitap setleri daha verimli ve islevsel
olabilir. Ciinkii kelime 6gretimi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesindeki
ilk ve en Onemli hususlardan biridir. Kitaplarda, kitap setlerinde ve
materyallerde verilecek kelimeler secilirken oncelikli kullanim degeri (siklik
degeri) yiiksek kelimeler siklik listelerinden alinip diizenlenirse bu iiriinlerden
saglanacak verim orani da artacaktir.

Ogretim setlerinde dilbilgisi ve kelime bilgisi disinda, dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerini de gelistirmeye doniik aktivitelerin yer almasi
onemlidir. Bu, 6grenicilerin dil becerilerini biitiinciil bir sekilde gelistirmelerini
saglayacaktir. Bu oneriler, yabanci ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan
kitap setlerinin ve genel olarak dil 6gretim materyallerinin daha etkili ve
Ogrenici odakli olmasina katki saglayacaktir. Egitimciler ve materyal
gelistiriciler, bu onerileri dikkate alarak daha kaliteli ve verimli dil 6gretim
materyalleri olusturabilirler.
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1. GIRIS

Duygular, psikoloji literatiiriinde uzun siire bireyin igsel yasantilari
gercevesinde ele alinmig; duygu diizenleme ise c¢ogunlukla bireyin kendi
duygusal tepkilerini yonetme kapasitesiyle iligskilendirilmistir (Gross, 1998;
Gross ve Thompson, 2007). Ancak bireylerin duygusal deneyimleri, yalnizca
kisisel 6zelliklerin degil, ayn1 zamanda i¢inde bulunduklar1 sosyal baglamlarin,
grup {yeliklerinin ve kolektif anlam sistemlerinin de etkisi altinda
sekillenmektedir (Keltner ve Haidt, 1999; Parkinson, 2011). Ozellikle bireyin
kendisini ait hissettigi gruplar, hangi duygularmm yasanmasmin, ifade
edilmesinin ya da bastirilmasinin uygun oldugu konusunda belirleyici normlar
iiretmektedir (Hochschild, 1979; Rimé, 2007).

Bu baglamda duygu diizenleme, yalnizca bireysel bir 6z-diizenleme
becerisi olarak degil, grup normlari, kimlik siirecleri ve gruplar arasi iliskilerle
i¢c ice gecmis sosyal bir siire¢ olarak ele alinmalidir (Mesquita, 2010). Grup
temelli duygular ve gruplar arasi siirecler, bireyin duygularla kurdugu iligkiyi
hem igerik hem de yonelim bakimindan doniistirmekte; duygularin “ne
hissedildigi” kadar “kime yonelik hissedildigi” sorusunu da merkezi hale
getirmektedir (Smith ve Mackie, 2015).

Bu bdliimde yer alan ¢alismanin amaci, duygu diizenleme kavramini
sosyal bir ¢ercevede ele alarak, grup temelli duygular ve gruplar aras1 siirecler

arasindaki karsiliklt iliskiyi biitiinciil bir perspektifle incelemektir.

2. DUYGU DUZENLEME: BIREYSEL BiR SURECTEN

SOSYAL BIiR OLGUYA

Duygu diizenleme, bireyin duygusal tepkilerini fark etmesi,
degerlendirmesi ve duruma uygun big¢imde yoOnlendirmesi siirecini ifade
etmektedir (Gross, 1998; Werner ve Gross, 2010; Koole, 2010; Akbulut, 2018).
Geleneksel yaklagimlar, duygu diizenlemeyi ¢ogunlukla bireyin biligsel kontrol
kapasitesi ve i¢sel bas etme stratejileri lizerinden agiklamistir (Gross ve John,
2003). Bu perspektifte yeniden degerlendirme, bastirma ya da kaginma gibi
stratejiler, bireysel diizeyde ele alimmistir. Baskilama, olumsuz duygularin
davranissal ifadesini azaltmada etkili olmakla birlikte, pozitif duygularin ifade
edilmesinde sinirlayici bir etkiye sahip olabilmektedir (Demirtas, 2018).

Bireyin hangi duyguyu, hangi baglamda ve ne 06lgiide diizenleyecegi,
yalnizca kisisel tercihlerin sonucu degildir. Sosyal ¢evre, 6zellikle de grup
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iiyelikleri, duygulara iligkin ortiik ve acgik kurallar iiretmektedir (Hochschild,
1979; Mesquita ve Boiger, 2014). Bu kurallar, bireyin duygularini ne zaman ve
nasil ifade edebilecegini belirlerken; bazi duygularin mesrulastirilmasina,
bazilarinin ise bastirilmasina yol agmaktadir (Rimé, 2007).

Bu nedenle duygu diizenleme, bireyin yalnizca “duygusunu kontrol
etmesi” degil, ayn1 zamanda sosyal olarak kabul edilebilir duygulanim
bigimlerine uyum saglamasi anlamina da gelmektedir (Parkinson, 2011). Bu
yonilyle duygu diizenleme, sosyal 6grenme siiregleriyle sekillenen, iligkisel bir
yap1 kazanmaktadir.

3. GRUP TEMELLI DUYGULAR: “BEN”DEN “BIZ”E

DUYGUSAL DENEYIM

Grup temelli duygular, bireyin yalnizca kisisel yasantilarina degil, ait
oldugu grubun konumuna, degerlerine ve gruplar arasi iliskilerine bagli olarak
deneyimledigi duygular1 ifade etmektedir (Smith, 1993; Smith ve Mackie,
2015). Bu duygular, bireysel duygulardan farkli olarak “ben” merkezli degil,
“biz” merkezli bir referans sistemine sahiptir (Tajfel ve Turner, 2001).

Omegin birey, grubunun haksizliga ugradigmm diisiindiigiinde ofke,
grubuyla gurur duydugunda seving ya da grubunun ge¢misteki eylemleri
nedeniyle sugluluk hissedebilir (Doosje ve ark., 1998; Iyer ve ark., 2003). Bu
duygular, bireyin kisisel yasantisindan bagimsiz olarak, grup kimligi iizerinden
anlam kazanmaktadir.

Grup temelli duygularin en o6nemli Ozelliklerinden biri, duygunun
hedefinin bireysel degil, kolektif olmasidir (Smith ve Mackie, 2008). Bu
durum, duygularin diizenlenme bi¢imini de doniistiirmektedir. Cilinkii birey,
yalnizca kendi duygusal konforunu degil, grubun biitiinliigiinii, imajin1 ve

normlarini da gézetmek durumundadir (Livingstone ve ark., 2009).

4. GRUP NORMLARI VE DUYGU DUZENLEME

Her grup, tiyelerinin hangi duygular1 ne 6l¢iide yasayabilecegine ve ifade
edebilecegine iligkin yazili olmayan kurallar iiretmektedir (Hochschild, 1979).
Bu normlar, grup i¢i uyumu koruma islevi goriirken, bireyin duygularla
kurdugu iligkiyi de sinirlamaktadir (Mesquita, 2010).

Bazi gruplarda 6fke ve saldirganlik mesru goriiliirken, bazi gruplarda bu
duygular bastirilmasi gereken zayiflik gostergeleri olarak degerlendirilebilir
(Rimé, 2007). Benzer bi¢cimde, sugluluk ya da utan¢ gibi duygularin ifade
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edilmesi, bazi grup baglamlarinda ahlaki sorumlulugun gdstergesi olarak tesvik
edilirken, bazi baglamlarda tehdit edici bulunabilir (Doosje ve ark., 1998).

Bu noktada duygu diizenleme, bireysel bir stratejiden ziyade grup
normlarina uyum saglama siireci haline gelir (Livingstone ve ark., 2009). Birey,
duygularini yalnizca yogunluk agisindan degil, yonelim ve ifade bigimi
acisindan da diizenler. Boylece duygu diizenleme, grup iyeliginin
stirdiiriilmesinde islevsel bir arag olarak kullanilir.

5. GRUPLAR ARASI SURECLERDE DUYGULARIN

ROLU

Gruplar arast iligkiler, ¢ogu zaman rasyonel degerlendirmelerden ziyade,
bireylerin grup tiyelikleri temelinde deneyimledikleri yogun duygusal tepkiler
araciligiyla sekillenmektedir (Mackie ve ark., 2000). Ofke, korku, tehdit algist
ya da gurur gibi duygular, yalnizca anlik tepkiler liretmekle kalmamakta;
gruplar aras1 tutumlarin siirekliligini ve davranis kaliplarinin yoniinii belirleyen
temel psikolojik siire¢ler olarak islev gormektedir (Stephan ve Stephan, 2013).

Grup temelli duygular, dig gruba yonelik algilar1 keskinlestirerek “biz”
ve “onlar” ayrimimni gili¢lendirebilmekte ve bu ayrim, gruplar arast mesafenin
artmasina zemin hazirlayabilmektedir (Tajfel ve Turner, 2001). Bu noktada
duygu diizenleme bigimleri belirleyici hale gelmektedir. Duygularin
bastirilmasi, kisa vadede catisma goriinlimiinii azaltiyor gibi algilansa da,
diizenlenmemis duygusal ylikiin zaman iginde Onyargi, giivensizlik ve
diismanlik bigiminde yeniden ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir (Gross ve
John, 2003).

Buna karsilik, duygularla esnek, farkindalik temelli ve yargilayici
olmayan bir iliski kurulmasi, bireylerin hem kendi grup kimliklerini tehdit
altinda hissetmeden koruyabilmelerini hem de dig grubun bakis acisini dikkate
alabilmelerini mimkiin kilmaktadir (Hayes ve ark., 2006). Bu tiir duygu
diizenleme siiregleri, gruplar arasi etkilesimlerde empatiyi, karsilikli anlayis1 ve
diyalog kapasitesini giiclendiren koruyucu bir rol {istlenmektedir. Dolayisiyla
gruplar arasi silireglerde duygu diizenleme, yalnizca bireysel uyumun degil, ayn1
zamanda toplumsal barisin ve birlikte yagama kiiltiiriiniin siirdiiriilebilirliginin

de temel bilesenlerinden biri olarak ele alinmalidir.
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6. BUTUNCUL BIiR DEGERLENDIRME: DUYGULAR,

KIMLIK VE ILISKIiSELLIiK

Duygu diizenleme, grup temelli duygular ve gruplar arasi siiregler,
birbirinden bagimsiz kavramlar degil; karsilikli olarak birbirini besleyen
dinamik yapilardir (Mesquita ve Boiger, 2014). Bireyin duygusal deneyimi,
grup kimligiyle sekillenir; grup kimligi ise duygularin yonelimini ve
diizenlenme bi¢imini belirler (Smith ve Mackie, 2015).

Bu biitiinciil ¢ercevede duygu diizenleme, yalnizca bireyin igsel
diinyasina odaklanan bir beceri olarak degil, sosyal baglam icinde isleyen
iligkisel bir siire¢ olarak ele alinmalidir (Parkinson, 2011). Bdyle bir yaklasim,
hem bireysel ruh saglig1 calismalarinda hem de gruplar arasi iligkileri anlamaya
yonelik kuramsal ve uygulamali ¢aligmalarda énemli bir agilim sunmaktadir.

7. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde duygu diizenleme, grup temelli duygular ve gruplar arasi
stirecler arasindaki iligki, sosyal bir perspektiften ele alinmistir. Bulgular ve
kuramsal tartigmalar, duygularin yalnizca bireysel yasantilar degil; grup kimligi
ve sosyal etkilesimlerle sekillenen kolektif deneyimler oldugunu ortaya
koymaktadir (Keltner ve Haidt, 1999; Smith ve Mackie, 2015).

Gelecek caligmalarda, duygu diizenleme siireclerinin grup baglaminda
nasil Ogretildigi, siirdiiriildiigii ve donistiriildiigi daha ayrintili bicimde
incelenebilir. Ayrica grup temelli duygu diizenleme yaklasimlarinin,
Onyargilarin azaltilmasi ve gruplar arasi diyalogun gili¢lendirilmesine yonelik

miidahalelerde kullanilmasi, uygulama alani agisindan 6nemli goériilmektedir.
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1. GIRIS

Kariyer planlamasi, bireyin yalnizca mesleki tercihlerine yon veren
teknik bir slire¢ degil, yasamin anlamina, kimligine ve gelecege iliskin
beklentileri ile de iliskili ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu dogrultuda kariyer
planlama ve yoOnetimi, bireylerin mesleki yasamlart boyunca kendilerini
gelistirmeleri, yetkinliklerini artirmalart ve mesleklerinde ilerleyebilmeleri
acisindan kritik bir igleve sahiptir. Kariyer planlamasi, bireyin yalnizca mevcut
konumunu siirdiirmesini degil, degisen is kosullarina uyum saglayarak kariyer
basamaklarinda ilerlemesini de destekleyen dinamik bir siirectir (Diilgaroglu,
2025). Geleneksel kariyer yaklasimlar1 bireyin ilgi, yetenek ve degerlerinin
mesleki ¢evreyle eslestirilmesine odaklanirken, giincel kuramsal cergeveler
kariyer kararlarinin biligsel siireglerle sinirli olmadigini, duygusal ve baglamsal
faktorlerle birlikte ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (Blustein, 2013;
Lent, 2020; Cakir ve Balc1 Celik, 2025; Aydin, Aydin ve Karacan Ozdemir,
2020).

Kariyer planlama siireci, kimlik olusumu, 6zerklik gelistirme ¢abalari ve
yasam doyumu ile de yakindan iligkilidir. Bu donemde mesleki tercihlerin geri
doniilmez sonuglar doguracagina iliskin inanglar, kaygi, kaginma ve karar
erteleme gibi psikolojik tepkileri tetikleyebilmektedir (Arnett, 2023; Guay ve
ark., 2003). Bu nedenle kariyer planlamasi, yalnizca “dogru meslegi segme”
problemi olarak degil, belirsizlikle birlikte hareket edebilme ve degisime uyum
saglayabilme becerisi olarak ele alinmalidir.

Son yillarda kariyer danismanligr alaninda bireyin igsel siireclerini
merkeze alan yaklagimlara yonelik ilgi artmaktadir. Anlam, degerler, psikolojik
esneklik ve 6z-diizenleme, kariyer gelisiminin siirdiiriilebilirligi a¢isindan 6ne
cikan degiskenlerdir (Duffy ve ark., 2013; Akkermans ve Kubasch, 2017).
Kariyer planlama siirecinde sik¢a gozlenen kariyer kararsizligi, kacinma ve
karar erteleme gibi oOriintiiler, bireyin yalnizca mesleki segenekleriyle degil, bu
seceneklere eslik eden igsel deneyimlerle kurdugu iliskiyle de yakindan
baglantilidir. Bu baglamda Kabul ve Kararlilik Terapisi (Acceptance and
Commitment Therapy; ACT), bireyin igsel deneyimleriyle kurdugu iligkiyi
doniistirerek deger temelli eylemleri destekleyen yapisiyla kariyer planlamasi
icin kuramsal ¢erceve sunabilecegi diisliniilmektedir. ACT, igsel deneyimleri
ortadan kaldirmay1 degil, bu deneyimlere ragmen yasamda anlamli adimlar
atabilmeyi hedeflemektedir (Hayes ve ark., 2011). Kariyer planlamasimin
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dogasinda yer alan belirsizlik, basarisizlik korkusu ve karar kaygis1 dikkate
alindiginda, ACT’nin psikolojik esneklik odag1 kariyer danismanlig1 agisindan
onem arz etmektedir. Dolayisiyla bu c¢aligmanin amaci, ACT yaklagimini
kariyer planlamas1 baglaminda kuramsal olarak ele almak ve ACT’ nin temel
stireclerinin kariyer planlama siirecine sundugu psikolojik zemini alan yazin
1s181nda tartigmaktir.

2. KARIYER PLANLAMASININ PSIKOLOJIK VE

GELISIMSEL TEMELLERI

Super’in yagsam boyu kariyer gelisimi yaklasimi, kariyeri yalnizca tekil
bir is se¢imi olarak degil, bireyin benlik kavraminin farkli yagam donemlerinde
mesleki roller aracilifiyla ifade edildigi siiregen bir gelisim siireci olarak ele
almaktadir (Super, 1980; Giildii ve Kart, 2017). Benzer bi¢cimde Savickas
(2013), kariyer gelisimini bireyin yasam Oykiisii i¢inde anlamlandirdig ve aktif
bicimde yapilandirdigi dinamik bir siire¢ olarak tanmimlamaktadir. Bu
yaklagimlar birlikte degerlendirildiginde kariyer planlamasi, bireyin degisen
yasam kosullari, benlik algis1 ve cevresel talepler dogrultusunda kariyer
yonelimini bilingli bicimde diizenlemesine olanak taniyan gelisimsel bir rehber
islevi gormektedir. Dolayisiyla kariyer planlamasi, bireyin kariyer gelisim
siirecinde izleyecegi yonil yapilandiran ve uzun vadeli mesleki yonelimlerine
stireklilik kazandiran bir yol haritas1 olarak degerlendirilmektedir (Giildii ve
Kart, 2017).

Kariyer planlamasi siirecinde birtakim giigliikler yasanabilmektedir.
Yiiksek diizeyde kaygi yasayan bireylerin karar verme siireglerinde kaginma
egilimlerinin arttig1 ve kararlarii erteledikleri goriilmektedir (Xu ve Tracey,
2017). Ayrica kariyer siirecinde karsilasilan engellerin etkisi, bu engellerin
nesnel varligindan ¢ok bireyin onlar1 nasil algiladigi ve yonetebilecegine iliskin
inanglaryla iligkilidir. Thompson (2013), bireyin engelleri asilabilir olarak
degerlendirmesi ve basa ¢ikma yeterligine dair inang gelistirmesi durumunda,
bu engellerin kariyer gelisimi iizerindeki olumsuz etkilerinin azaldigini
vurgulamaktadir. Bu bulgular, kariyer planlamasinda algilanan kontrol ve 6z-
yeterlik duygusunun belirleyici roliinii ortaya koymaktadir. Psikolojik
danismanlik perspektifinden bakildiginda kariyer planlamasi, bireyin yalnizca
secenekleri degerlendirmesini degil, bu seceneklere eslik eden diislince ve
duygularla nasil iligki kurdugunu da kapsayan stiregtir (Blustein, 2013).
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3. KABUL VE KARARLILIK TERAPiSI CERCEVESINDE

KARIYER PLANLAMASI

Kabul ve Kararlilik Terapisi, baglamsal davranis bilimleri ¢ercevesinde
gelistirilen cagdas bir psikoterapi yaklasimidir (Hayes ve ark., 2006). ACT’ nin
merkezinde psikolojik esneklik yer almaktadir. Psikolojik esneklik bireyin hos
olmayan diistince, duygu ve bedensel duyumlara ragmen degerleri
dogrultusunda davranabilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Bond ve ark.,
2011). Psikolojik esneklik diizeyi yliksek bireylerin stresli yasam olaylari
karsisinda daha islevsel bas etme stratejileri gelistirdikleri ve yasam
doyumlarinin daha yiiksek oldugu bildirilmektedir (Kashdan ve Rottenberg,
2010). Psikolojik esneklik, bireyin is ortaminda degerlerini fark edebilmesi ve
bu degerler dogrultusunda eylemde kalabilmesi agisindan kritik bir beceri
olarak 6ne ¢ikmaktadir (Aydin, Aydin ve Karacan Ozdemir, 2020).

ACT temelli kariyer planlamasi, kariyer kararlarini “dogru—yanlis”
ikiligi yerine bireyin degerleriyle uyumlu ve sirdiiriilebilir eylemler
baglaminda ele almaktadir. Bu yaklasimda kariyer planlamasi, belirli bir anda
verilen tekil bir karar olarak degil, bireyin degerleri dogrultusunda yonelimini
zaman i¢inde yeniden diizenledigi ve siirdlirdiigii dinamik bir siire¢ olarak
kavramsallastirilabilir. Nitekim kariyer kararlarinin bireysel degerlerle uyumlu
olmasi, yalnizca mesleki doyumu artirmakla kalmamakta; ayn1 zamanda ise
yonelik psikolojik baglhiligi, siirdiiriilebilir islevselligi ve ise anlamli katki
sunma kapasitesini giiclendirmektedir (Dufty ve ark., 2013; Lipshits-Braziler
ve ark., 2025; Hayes ve ark., 2011). ACT nin kabul siireci, kariyer siirecinde
ortaya c¢ikan kaygi, belirsizlik ve yetersizlik duygulariyla miicadele etmek
yerine bu deneyimlere alan agmayi ifade etmektedir (Hayes ve ark., 2011).
Biligsel ayrigma, kariyerle ilgili diisiincelerin mutlak gercekler olarak degil,
zihinsel olaylar olarak fark edilmesini saglamakta ve felaketlestirme gibi
oriintiilerin karar siireglerini sabote etmesini sinirlamaktadir (Hayes ve ark.,
2011; Twohig ve Levin, 2017). Simdi ve burada olma, farkindalik temelli
degerlendirmeleri destekleyerek bireyin ge¢mis pismanliklar ya da gelecege
iliskin kaygilar yerine mevcut seceneklere odaklanmasini kolaylastirmaktadir
(Brown ve Ryan, 2003). Benlik baglam, bireyin kendisini tek bir meslek ya da
basar1 diizeyiyle 0zdeslestirmesini engelleyerek esnek bir mesleki kimlik
geligtirmesine katki sunmaktadir. Kararli eylem ise bireyin degerleri
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dogrultusunda kiigiik ancak siirdiiriilebilir adimlar atmasini ifade etmektedir
(Levin ve ark., 2012).

4. KABUL VE KARARLILIK TERAPiSI TEMELLI

KARIYER PLANLAMASI

ACT yaklasimi temel alinarak yapilandirilan kariyer planlamasi, bireyin
kariyer siirecini “en dogru se¢imi yapma” baskisindan ¢ikarip degerlerle
uyumlu ve siirdiiriilebilir adimlar ¢er¢evesinde ele almaktadir. Bu yaklasimda
amag, kariyerle ilgili kaygi, belirsizlik ya da basarisizlik korkusu gibi igsel
deneyimleri ortadan kaldirmak degil, bu deneyimlerle birlikte, kisinin
yasaminda anlamli buldugu yone dogru eylemde kalabilmesini desteklemektir
(Hayes ve ark., 2011). Bu gercevede ACT, kariyer planlamasinda 6zellikle iki
kritik noktaya temas etmektedir. Birincisi, bireyin kariyer hedeflerini
belirlerken deger farkindaligi gelistirmesi ve bu degerleri “kariyer pusulas1”
gibi kullanmasidir. Kariyer kararlarinin bireysel degerlerle uyumlu olmasi,
yalnizca doyumu degil, ise yonelik psikolojik baglhiligi ve siirdiiriilebilir
islevselligi desteklemektedir (Duffy ve ark., 2013; Lipshits-Braziler ve ark.,
2025). Ikincisi ise kariyerin dogasinda bulunan belirsizlikle karsilasildiginda,
bireyin kaginma ve erteleme yerine psikolojik esneklik iizerinden islevsel bir
yonelim siirdiirebilmesidir. Nitekim psikolojik esnekligi yiiksek bireylerin, is
ortamindaki degerlerini daha fazla fark edip bu degerler dogrultusunda ise daha
cok katki sunabildikleri belirtilmektedir (Aydin, Aydin ve Karacan Ozdemir,
2020). Bu bakis agis1, kariyer planlamasimi “kaygi gecince harekete gegme”
cizgisinden cikarip “kaygi varken de degerle uyumlu adim atabilme” ¢izgisine
tagimaktadir (Hayes ve ark., 2011).

ACT temelli kariyer planlamasinin giincel is yasami baglamindaki
Oonemi, kariyer kararlarini etkileyen faktorlerin giderek karmasiklagmasiyla
daha goriiniir hale gelmektedir. Dijital doniisiim, esnek ¢alisma modelleri ve
yeni mesleki rollerin ortaya c¢ikigi, bireylerin kariyer planlarmi yeniden
degerlendirmesini gerektiren bir baglam tretmektedir (Di Battista ve ark.,
2023). Bu baglamda kariyer planlamasi, yalnizca “hangi meslegi segecegim?”
sorusuna yanit aramak degil, degisen is piyasasinda uyum kapasitesini
koruyarak kariyer hedeflerini giincelleyebilmek ve yonelim siirdiirebilmektir
(Aydin, Aydin ve Karacan Ozdemir, 2020). Cok yonlii ve sinirsiz kariyer

modellerinin 6ne c¢iktig1 giiniimiizde, bireyin kariyerini esnek ve proaktif
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bicimde yonetmesinde psikolojik esnekligin belirleyici bir kaynak olduguna
isaret eden bulgular da bu cergeveyi desteklemektedir (Soner ve Duru, 2025).
Dolayistyla ACT temelli yaklasim, kariyer planlamasinda bilgi ve secenek
analizinin yaninda, bireyin i¢sel deneyimleriyle iligkisini doniistiirerek karar
verme ve eylem siirdiirme kapasitesini giliclendiren kuramsal bir zemin
sunmaktadir (Hayes ve ark., 2006; Lent, 2020).

5. SONUC VE DEGERLENDIRME

Bu béliimde bireyin kariyer planlama siirecinde ACT’nin psikolojik
esneklik odaginin nasil bir kuramsal katki sundugu incelenmistir. Kariyer
planlamasinin “kisinin kariyer gelisiminde izleyecegi adimlar1 yapilandiran bir
yol haritas1” niteligi, 6zellikle belirsizlik donemlerinde daha da kritik hale
gelmektedir (Giildii ve Kart, 2017). Ciinkii birey, yalnizca hedef belirlemekle
kalmayip, is piyasasindaki degisimlerle ve meslek yasaminda ortaya
cikabilecek giicliiklerle bas edebilme, yani uyum saglayabilme kapasitesini de
korumak durumundadir (Aydin, Aydin ve Karacan Ozdemir, 2020).

ACT temelli kariyer planlamasi bu noktada, kariyer kararsizligini
yalnizca bilissel bir “secenek yetersizligi” gibi degil, kisinin igsel
deneyimlerinin (kaygi, kaginma, erteleme) kariyer davranislariyla kurdugu
iliski iizerinden anlayarak psikolojik damigsmanlik uygulamalarina farkli bir
okuma sunmaktadir (Hayes ve ark., 2006; Gati ve Levin, 2014). Degerler
dogrultusunda kararli eylem vurgusu, bireyin yalnizca ‘“ne istedigini”
belirlemesine degil, karsilagtigi engelleri yonetebilecegine iliskin yeterlik
algisii giiclendirerek kariyer gelisimi iizerindeki olas1 olumsuz etkileri azaltan
bir zemin de olusturmaktadir (Thompson, 2013). Boylece ACT perspektifi,
kariyer planlamasini duragan bir secim siireci olmaktan cikarip, degisen
kosullar icinde degerle uyumlu yonelim siirdiirebilme becerisine
doniistirmektedir (Savickas, 2013; Hayes ve ark., 2011).

Sonu¢ olarak, dijital donisim ve yeni c¢alisma bi¢imlerinin
belirginlestigi giincel is diinyasinda, kariyer planlamasinin siirdiiriilebilirligi
icin psikolojik esneklik ve deger temelli yonelim kritik bir bilesen olarak
goriinmektedir (Di Battista ve ark., 2023; Soner ve Duru, 2025). Bu ¢alisma
baglaminda ACT temelli kariyer planlamasi, psikolojik danismanlik alanina,
bireyin igsel siireglerini bastirmadan, onlarla birlikte degerleri dogrultusunda
adim atmasina rehberlik eden biitiinciil bir kuramsal gerceve sunmaktadir
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(Akkermans ve Kubasch, 2017; Lent, 2020). Gelecek ¢alismalarda, bu
kuramsal g¢ercevenin farkli 6rneklemler ve baglamlarda kariyer kararsizligi,
belirsizlik toleranst ve kariyer uyumu gibi degiskenlerle iligkisini ele alan
calismalarin artmasi, alanyazindaki kuramsal bitiinliigii giiclendirecegi

diistiniilmektedir.
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